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RESUMO

A sexualidade tem sido amplamente discutida na sociedade e na ciéncia, mas ainda
é considerada um tema controverso em muitos contextos educativos, incluindo
espacos escolares e familiares, por diversos motivos, tais como os culturais, 0s
religiosos e os ideoldgicos. Apesar de ser vista como tabu, a sexualidade raramente
€ discutida entre pais e criancas e, nas escolas, a abordagem pode ser trabalhada
meramente do ponto de vista bioldgico, seja por receio ou por falta de preparo dos
professores da Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, além de
outras razdes. Neste contexto, este estudo analisa o processo formativo de futuros
pedagogos na abordagem de temas controversos como a sexualidade. Para a
formacgéo, temos como referencial teérico as Oficinas Didaticas Interdisciplinares
(ODIs), os temas controversos, e as dialogicidades freireana e dialética, com vistas a
abordar a sexualidade de forma biopsicossocial. A pesquisa foi realizada em um
componente curricular de Fundamentos das Ciéncias Naturais, que previa essa
tematica controversa e utilizou como fonte de dados as producbes textuais, 0S
planejamentos de ODIs e os formularios de autoavaliacdo de discentes, tutores e
professor do componente. Nos resultados, a analise das producdes textuais revelou
gue apenas 13 dos 62 discentes apresentaram concepcdes abrangentes e adequadas
do ponto de vista cientifico-cultural sobre sexualidade, enquanto a maioria demonstrou
uma compreensao limitada, o que refor¢ca a necessidade de um investimento continuo
na formacéo de educadores. Além disso, os discentes informaram enfrentar diversos
obstaculos, como a complexidade do tema e a falta de recursos adequados para
trabalhar com a temética, mas, paralelamente, apresentaram potencialidades
significativas, como a colaboracdo em grupo e a abordagem interdisciplinar e criativa
na criacdo de atividades especificas. As Oficinas Didéticas Interdisciplinares se
mostraram uma estratégia interessante na promocao de um ambiente de aprendizado
dindmico e colaborativo, sendo propicia para o desenvolvimento de habilidades
fundamentais a pratica pedagogica, incluindo criatividade, comunicacéao,
planejamento, foco na crianca como sujeito ativo da aprendizagem, tolerancia,
pensamento critico e contextualizacdo. A investigacdo também revelou que a
formacao inicial dos pedagogos ainda carece de uma abordagem mais critica e
reflexiva sobre temas controversos. No entanto, o contexto colaborativo de trabalho,
a interdisciplinaridade e os desafios enfrentados no planejamento da ODI foram
importantes para trazer maior complexidade a formacao dos discentes, revelando um
movimento permanente e coletivo de desenvolvimento de habilidades e competéncias
docentes. Por fim, a pesquisa evidenciou a importancia de trazer a uma formacéo dos
pedagogos o trabalho com temas controversos, como a sexualidade, de maneira
sensivel, cientifica e culturalmente adequada e interdisciplinar. Investir na formacao
de educadores é imprescindivel para garantir uma educacdo de qualidade que
promova o respeito, a igualdade e a saude integral das criancas, preparando-as para
uma vida consciente e responsavel.

Palavras-chaves: Temas Controversos. Educagdo Sexual e Formacdo de
Professores. Oficinas Didaticas Interdisciplinares. Ensino de Ciéncias.



ABSTRACT

Sexuality has been widely discussed in society and science, but it is still considered a
controversial topic in many educational contexts, including school and family spaces,
for various reasons, such as cultural, religious and ideological. Despite being seen as
taboo, sexuality is rarely discussed between parents and children and, in schools, the
approach can be worked on merely from a biological point of view, either due to fear
or lack of preparation of teachers of Early Childhood Education and early years of
Elementary School, in addition to other reasons. In this context, this study analyzes
the formative process of future pedagogues in the approach to controversial topics
such as sexuality. For the training, we have as a theoretical reference the
Interdisciplinary Didactic Workshops (ODIs), the controversial themes, and the
Freirean and dialectical dialogicities, with a view to addressing sexuality in a
biopsychosocial way. The research was carried out in a curricular component of
Fundamentals of Natural Sciences, which foresaw this controversial theme and used
as a source of data the textual productions, the planning of ODIs and the self-
assessment forms of students, tutors and teachers of the component. In the results,
the analysis of the textual productions revealed that only 13 of the 62 students
presented comprehensive and adequate conceptions from the scientific-cultural point
of view about sexuality, while the majority demonstrated a limited understanding, which
reinforces the need for continuous investment in the training of educators. In addition,
the students reported facing several obstacles, such as the complexity of the theme
and the lack of adequate resources to work with the theme, but, at the same time, they
presented significant potentialities, such as group collaboration and the
interdisciplinary and creative approach in the creation of specific activities. The
Interdisciplinary Didactic Workshops proved to be an interesting strategy in promoting
a dynamic and collaborative learning environment, being conducive to the
development of fundamental skills for pedagogical practice, including creativity,
communication, planning, focus on the child as an active subject of learning, tolerance,
critical thinking and contextualization. The research also revealed that the initial
training of pedagogues still lacks a more critical and reflective approach to
controversial topics. However, the collaborative work context, interdisciplinarity and the
challenges faced in the planning of the ODI were important to bring greater complexity
to the training of students, revealing a permanent and collective movement of
development of teaching skills and competencies. Finally, the research evidenced the
importance of bringing to the training of pedagogues the work with controversial
themes, such as sexuality, in a sensitive, scientific and culturally appropriate and
interdisciplinary way. Investing in the training of educators is essential to ensure quality
education that promotes respect, equality and the integral health of children, preparing
them for a conscious and responsible life.

Keywords: Controversial Issues. Sexuality Education. Teacher Education.
Interdisciplinary Didactic Workshops. Science Education.
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1 INTRODUCAO

A curiosidade pelo tema da educacao sexual floresceu durante meus primeiros
passos como docente. No inicio da minha pratica, mesmo sem ter concluido a
graduacéo, ja estava em sala de aula quando a escola introduziu um projeto especifico
sobre educacdo sexual para ser trabalhado com os estudantes. Esse contato inicial
me revelou diversas dificuldades ao abordar o tema com os alunos, dada a falta de
recursos e preparacdo necessaria para tratar questdes de sexualidade de forma
sensivel e eficaz. Esse desafio instigou meu interesse em aprofundar os estudos,
motivando-me a explorar e compreender melhor as dinamicas e complexidades
envolvidas na educacao sexual.

Paralelamente, ensinar Ciéncias Naturais também me proporcionou uma Vvisao
clara dos desafios de uma sala de aula. Nela, pude observar que muitos alunos
possuiam duvidas e preconceitos sobre temas relacionados a sexualidade, o que
confirmou a caréncia percebida de recursos didaticos e a falta de suporte adequado
para tratar essas questbes de maneira apropriada. Essa experiéncia pratica despertou
a necessidade individual urgente de um aprofundamento teérico e metodoldgico nesse
campo. As dificuldades enfrentadas incluiam a caréncia de materiais didaticos
apropriados, a resisténcia de alguns alunos em discutir o assunto, bem como o receio
de algumas familias em aceitar a abordagem do tema na escola, temendo que seus
filhos fossem expostos a informacgdes consideradas inadequadas.

Com o tempo, lendo e pesquisando ainda durante a graduacédo, surgiu a
vontade de entender como os professores sdo formados para atuar nesta area. Essa
busca incessante por respostas proporcionou uma conexao mais forte com a temética,
inspirando-me a aprofundar meus conhecimentos em nivel de mestrado. O que me
levou a buscar formas de contribuir para a formacdo de educadores mais bem
preparados para abordar a educacao sexual de maneira integral e inclusiva, com
sensibilidade e adequacao biopsicossocial.

No primeiro e segundo semestre do mestrado, as reflexdes e discussoes
realizadas nas disciplinas proporcionaram um amadurecimento significativo. Ao
participar de debates académicos e realizar leituras aprofundadas, pude expandir
minha compreenséo sobre a educacéo sexual, reconhecendo sua relevancia em todos
0s niveis de ensino. Este processo de amadurecimento foi evidenciado pela

oportunidade de discutir com colegas e professores casos praticos, experiéncias de
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campo e analises tedricas que ilustravam a complexidade e a necessidade urgente
dessa abordagem. Além disso, as disciplinas estimularam o desenvolvimento de uma
visdo critica e reflexiva, permitindo-me identificar lacunas e oportunidades no ensino
da tematica.

Além disso, em minha pratica, observei que abordar esse tema de maneira
sensivel e inclusiva é crucial para promover igualdade, respeito e a saude integral dos
estudantes. Acredito que a formacgédo do pedagogo deve refletir essa importancia,
capacitando-os a tratar o tema com sensibilidade e embasamento cientifico.
Compreender como ocorre a formacao inicial de pedagogos tornou-se crucial para
esta pesquisa, uma vez que esses profissionais desempenham um papel fundamental
na introducdo e manejo adequado da educacédo sexual desde os primeiros anos
escolares.

No entanto, para entender o que € educacéao sexual, se faz necessario entender
seu principio fundamental, uma vez que a sexualidade vem sendo amplamente
estudada por pesquisadores em todo o mundo, e diferentes conceitos vém sendo
discutidos ao longo dos anos. Em 2019, a Organizacédo das Nag¢bes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) apresentaram uma definicdo elaborada
por especialistas, a qual foi amplamente aceita por pesquisadores da area. Nessa
perspectiva, a sexualidade é entendida como uma das dimensdes do ser humano, que
inclui a compreenséo e o relacionamento com o corpo humano, o vinculo emocional,
0 amor, 0 sexo, 0 género, a identidade de género, a orientagdo sexual, a intimidade
sexual, o prazer e a reproducdo. Portanto, a sexualidade se constitui a partir de
aspectos mais amplos dela (Unesco, 2019).

Além disso, a sexualidade é um tema que vem sendo considerado controverso
em muitos contextos sociais, incluindo escolas e familias. De acordo com o artigo "O
tabu da educacdo sexual: Génese e perpetuacdo dos preconceitos na infancia”,
publicado na revista Cadernos Pagu, muitas pessoas tém crencas e valores diferentes
sobre a sexualidade, o que pode levar a conflitos e debates acalorados. Essa
controversia pode ser atribuida a uma variedade de fatores, incluindo diferencas
culturais, religiosas e ideoldgicas (Gabarino, 2021).

Acerca de tais fatores, Goncalves, Faleiro e Malafaia (2013) realizaram um
estudo sobre educacao sexual na familia e na escola, concluindo que a sexualidade
no contexto brasileiro ainda & considerada um tabu permeado de principios morais

e preconceitos, pelos quais criangas e adolescentes se sentem reprimidos em expor
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as suas duvidas e expectativas em relacdo a tematica. Esses autores também
apontam a necessidade de participacdo da familia e de professores para que jovens
e adolescentes possam desenvolver comportamentos saudaveis, com valores
positivos em relagdo ao proprio corpo e a sexualidade, livre de medos e preconceitos.

E importante destacar: a adolescéncia é uma fase do desenvolvimento humano
gue engloba multiplas transformacdes bioldgicas, como o desenvolvimento de 6rgaos
e 0 amadurecimento das caracteristicas sexuais secundarias. Essa etapa também é
marcada por conflitos emocionais, questionamentos sobre a vida, necessidade de
aceitacao, formacédo da identidade e a iniciacdo na vida sexual. Como afirmam Nery
et al. (2015), é na adolescéncia que 0s jovens experimentam sentimentos conflitantes,
crises, e insegurancas que podem ser ampliadas ou ndo, a depender dos tracos de
personalidade e do convivio cultural, social e familiar.

Diante disso, os mesmos autores afirmam argumentam que o didlogo entre pais
e filhos, envolvendo temas de educacédo sexual, ainda € insuficiente e incompleto. A
abordagem no ambito familiar, quando acontece, se caracteriza por conversas
aligeiradas, superficiais, que pouco contribuem para suprir os questionamentos dos
adolescentes. Somado a isso, a abordagem do tema na escola € povoada de crencas
e pressdes vindas das familias, da sociedade e dos préprios estudantes. Assim, no
estudo desenvolvido por Gongalves, Faleiro e Malafaia (2013), foi identificado que ha
0 receio entre os pais de que o didlogo sobre 0 assunto acabe por antecipar a pratica
sexual dos filhos.

Entretanto, de acordo com a UNESCO (2019), o processo de ensino
aprendizagem em Educacdo e Sexualidade tem como objetivo transmitir
conhecimentos, atitudes e principios aos estudantes, que garantam mais saude, bem-
estar e dignidade; desenvolvimento de relacionamentos sociais e sexuais de respeito;
avaliacdo de suas escolhas e como elas afetam o bem-estar proprio e o de outras
pessoas; além do entendimento e garantia da protecdo de seus direitos ao longo de
toda a vida.

Nesse sentido, € importante evidenciar o conceito de sexo e sexualidade. O
sexo pode ser compreendido como uma marca bioldgica, a caracterizacao genital e
natural, constituida a partir da evolucdo da espécie humana. Ja a sexualidade € um
conceito cultural (Nunes; Silva, 2000). Assim, na sexualidade como fenémeno cultural,
0 comportamento sexual ndo esta relacionado apenas ao aspecto biolégico (sexo),

mas também é interpretado a partir da construcao social. Esse caréater social e cultural
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reforca ainda mais a necessidade de que o tema da sexualidade esteja presente nas
vivéncias escolares e mais ainda: que sua abordagem englobe diferentes enfoques,
para além da dimensdao estritamente bioldgica.

Contudo, mais recentemente, o que pdde ser observado foi um silenciamento
sobre as questbes envolvendo educacédo sexual e sexualidade na constituicdo do
curriculo para a educacdo basica. Como ressalta Monteiro e Ribeiro (2020), todos
0s aspectos referentes a sexualidade, a educacgao sexual e ao género foram retirados
da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017). Barroso e Silva (2020) afirmam
gue, ao comparar as versoes iniciais com as finais da BNCC, verifica-se a exclusdo de
termos como identidade de género e orientacdo sexual, ao longo de todo o
documento.

Assim, a BNCC configura-se como um retrocesso em relacdo aos
Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (BRASIL, 1997), no qual a orientacédo
sexual era considerada um tema transversal. A proposta era englobar pontos
principais referentes a sexualidade, incluindo as relacdes de género, o respeito a si
mesmo e ao outro, e a diversidade de crencas, valores e expressfes culturais
existentes numa sociedade democratica e pluralista. Os PCNs também incluiam a
prevencdo das infeccdes sexualmente transmissiveis/AIDS e da gravidez na
adolescéncia. Desse modo, o objetivo de abordar esse tema transversal era, entre
outros, contribuir para a superagédo de tabus e preconceitos, bem como trazer ao
debate topicos relativos a salde e bem-estar no que se refere a sexualidade, ainda
amplamente controverso no contexto sociocultural brasileiro (BRASIL, 1997).

Embora a orientacéo sexual tenha sido incluida como tema transversal desde a
década de 1990, ainda ha predominante nas escolas uma abordagem limitada. Nesse
cenario, Sarmento et al. (2018) identificaram dificuldades das escolas na insercao da
educagéo sexual como tema transversal. Entre 0os motivos, esses autores apontam
resisténcia dos docentes de outras areas, que consideram ser objeto de trabalho de
professores de ciéncias ou biologia; relacdes de confianca fragilizada entre estudante-
professor, pois alguns docentes possuem tabus e preconceitos, ndo se sentindo por
isso confortaveis em abordar contetdos relacionados; etc. Além disso, mesmo nas
disciplinas de ciéncias e biologia, nas quais o tema € comumente tratado, as
abordagens limitam-se aos aspectos biologicos e ndo oportuniza uma compreensao

ampliada a partir da exploracéo da relagcéo social e psicolégica do tema.
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Desse modo, evidencia-se uma lacuna na formacdo de professores
para educacdo sexual e para sexualidade na escola. Isso porque, se na formacao
inicial o licenciando né&o teve a oportunidade de discuti-la, tal fator pode refletir em
auséncia da construcdo dos saberes para aborda-la no exercicio de sua profissao.
Assim, entende-se que as praticas formativas precisam estar relacionadas com os
desafios que seréo vividos pelos futuros docentes em seus cotidianos, trabalhando os
saberes que serdo exigidos para o exercicio da profissdo (Garcia, 1999; Raissa,
Karita, 2021).

Silva (2021), em sua monografia no curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, concluida no ano de 2021, intitulada como: “Formacao de professores para
educacdo em sexualidade: Um estudo a partir das publicacdes do Encontro Nacional
de Pesquisas em Educacéo e Ciéncias - ENPEC”, fez um levantamento das pesquisas
sobre a formacao de professores para educagcdo em sexualidade, publicadas nas atas
de ENPEC entre os anos de 2011 a 2019. Nelas, foram encontrados 71 artigos
abrangendo a tematica educacdo em sexualidade, sendo 39 deles de cunho empirico,
e 16 com foco a formacao de professores para a educacédo em sexualidade.

Com a analise dos 16 trabalhos, foi possivel identificar que a maioria desses
artigos esta voltada ao levantamento, identificacdo e analise dos conhecimentos de
professores, em formacao inicial ou continuada, sobre conceitos relacionados com a
sexualidade. Além disso, também foi possivel verificar estudos mais recentes
envolvendo as questdes de identidade de género, os quais foram entendidos como
um movimento de resisténcia a BNCC (2017), que excluiu qualquer discussdo nessa
direcéo para a educacao basica.

Desse modo, decidimos investigar. “Como se desenvolve a formacéo dos
licenciandos em Pedagogia para abordar temas controversos relacionados a
sexualidade para criancas da Educacdo Infantil e/ou anos iniciais do Ensino
Fundamental?”

Para atender essa problematica de pesquisa, esse projeto teve como objetivo
geral: Investigar o processo formativo desenvolvido por futuros pedagogos na
abordagem de temas controversos relacionados a sexualidade para criancas.

Buscando tal analise, tivemos como objetivos especificos:

e Analisar concepcdes de sexualidade dos participantes a partir de

relatos apresentados no processo formativo;
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e Identificar potencialidades e obstaculos encontrados pelos
licenciandos em Pedagogia ao lidar com a tarefa de desenvolver
Oficinas Didaticas Interdisciplinares sobre a sexualidade para

criangas;

e Analisar o uso das Oficinas Didaticas Interdisciplinares como
estratégia para o trabalho com temas controversos em sala de aula;

e

e Analisar a formacéo inicial do pedagogo a partir dos principios do
trabalho com temas controversos em um contexto colaborativo e

interdisciplinar de trabalho.

Observamos as contribuicdes da nossa pesquisa, principalmente em trés areas
principais: cientifica, social e pessoal. Em primeiro lugar, investigamos as percepcoes
e necessidades formativas dos licenciandos em Pedagogia em relacdo ao tema
controverso como a educacao sexual. Isso possibilitou analisar a partir de dados
empiricos algumas situacdes: como esses professores em formacdao inicial concebem
a prépria teméatica para o trabalho com as criangas; como eles escolhem e adaptam
0s métodos de ensino para atender as suas demandas; qual o lugar da controvérsia
trazida pelo tema e, como ela impacta essa formacgéao. Paralelamente, nossa pesquisa
também analisa como a estratégia didatica das ODIs pode contribuir para o0 ensino
desse tema.

Da mesma forma, nossa pesquisa buscou compreender como os professores
adquirem conhecimentos, desenvolvem habilidades e tomam decisfes relacionadas
ao ensino a partir de tematicas controversas, situando essa investigacado na linha de
pesquisa intitulada Formacao e Pratica Pedagdgica de Professores das Ciéncias e
Matemética.

O presente estudo estd organizado em seis capitulos: o primeiro traz a
introducéo, contendo a problematica, objetivos gerais e especificos e contribui¢cdes da
pesquisa; 0 segundo traz a revisdo de literatura; o terceiro capitulo engloba a
metodologia que foi utilizada na elaboragéo do trabalho; o quarto aborda a anélise dos
dados coletados; o quinto traz as consideracdes da pesquisa, sendo seguido das

referéncias e dos apéndices.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A sexualidade, segundo Campos, Schamm e Nogueira (2013), é uma dimenséo
importante da vida humana que inclui o sexo, género, identidade, papéis e orientacédo
sexual, erotismo, prazer, intimidade e reproducdo. Ademais, Pontes (2011) vem
afirmando que ela é influenciada pelas relacbes de poder, questdes de género,
valores, culturas, comportamentos, contextos politicos, econdmicos e espirituais,
questdo de raca/cor e modelos de sociedade. J& Cardoso (2015) relata que a
construcdo da sexualidade na sociedade ainda se caracteriza pelo compartilhamento
de saberes e experiéncias de pais, maes, responsaveis e aqueles do seu convivio
social, além de se da também pela tradigdo.

Cientes disso, neste capitulo, entdo, abordamos os temas controversos bem
como sua relacdo com a educacao sexual no ambiente escolar e com a formacéao de
professores. Para tanto, discutimos as principais concepc¢des sobre temas
controversos na literatura; a educagdo sexual e educacdo para sexualidade; e a
formacao de professores em temas controversos, especialmente a sexualidade.

Por fim, realizamos uma discussdo sobre as Oficinas Didaticas
Interdisciplinares (ODIs) e seus principais fundamentos, visto que esta foi a estratégia
didatica utilizada pelos professores em formacao inicial para desenvolverem suas

atividades, trabalhando essa tematica proposta neste estudo.

2.1 Temas controversos

Sheid (2018) afirma que a escola € fundamental na constru¢éo da sociedade,
pois cabe as instituicdes de ensino promover o pensamento critico para o exercicio
da cidadania. Busato (2001) e Sheid (2018), nesse sentido, contestam que um
exercicio democréatico com responsabilidade visa ao entendimento sobre realidade
social, politica, civil e cultural. Dessa forma, percebe-se que o papel da escola
transcende a transmissdo de conhecimentos, pois ela desempenha um trabalho
crucial na formacao de cidadaos conscientes e ativos, capazes de compreender e
guestionar a realidade que os cerca.

Sendo assim, é essencial discutir temas que incentivem o debate e expressdes
significativas sobre a vida em sociedade. Bezerra (2018) defende que a insergcéo de

tematicas controversas na educacéo favorece o desenvolvimento tanto de habilidades
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de pensamento critico quanto da moral e da ética, fortalecendo habilidades
discursivas e cientificas nos estudantes. Ou seja, a inclusdo desses temas na
educacao, prepara os alunos para enfrentar os desafios no mundo real, promovendo
uma sociedade critica, consciente, plural, tolerante e informada, introduzindo os
cidaddos a tematicas cientificas que fazem apelo as discussdes que percorrem a
prépria sociedade no seu tempo.

Sabendo da relevancia dos temas controversos, cabe, portanto, enfatizar a
definicdo adotada neste estudo. Segundo Rudduck (1986), um tema controverso é
aguele que provoca opinides divergentes entre as pessoas e estd associado a
diferentes valores e julgamentos. Essas questfes sao frequentemente debatidas e
suscitam opinides divergentes, tornando-se foco de discussdes cientificas, politicas,
econbmicas e sociais. Dessa forma, percebe-se que a sexualidade € um tema
controverso, visto que é um assunto polémico, polissémico e plural, que gera
diferentes pontos de vista. Gabarino (2021) afirma que essa controvérsia pode ter
varias explicacdes, incluindo diferencas culturais, religiosas e ideoldgicas.

Para Reis (2009), as controvérsias podem ser classificadas em trés categorias
distintas: cientificas, sociocientificas e socioambientais. As controvérsias cientificas
estdo diretamente relacionadas ao ambito da comunidade cientifica. Elas envolvem
debates e divergéncias de opinides entre especialistas em um determinado campo do
conhecimento, como, por exemplo, as discussfes sobre teorias cientificas, métodos
de pesquisa ou resultados de estudos.

As controvérsias sociocientificas, por outro lado, sdo questdes ligadas aos
impactos sociais produzidos pelas inovacoes cientificas e tecnoldgicas. Elas vao além
dos aspectos puramente cientificos e consideram as implicacbes sociais, éticas e
culturais dessas inovagoes.

J& as controvérsias socioambientais estédo relacionadas ao meio politico, social
e/ou cientifico. Elas abordam questées complexas que afetam o ambiente natural e a
sociedade como um todo. Exemplos disso incluem debates sobre mudancas
climaticas, preservacdo de ecossistemas, gestdo de recursos naturais e politicas
ambientais.

Sendo assim, podemos classificar a sexualidade como uma controvérsia do
tipo sociocientifica, pois suas implicacdes vao além do ambito biolégico e envolvem
aspectos sociais, culturais e éticos. Nesse contexto, conforme David, Sadler e Dana

(2018): “quando os professores empregam uma abordagem de questbes



21

sociocientificas em sala de aula, envolvem os alunos no desenvolvimento e avaliacado
de argumentos sobre problemas desafiantes de importancia publica”. Ou seja, ao
abordar questbes sociocientificas como a sexualidade, os professores ndo apenas
fornecem informagdes biologicas, mas também incentivam os alunos a considerar as
implicacdes sociais, culturais e éticas desse tema. Essa abordagem nao se limita a
sala de aula; ela prepara os alunos para participar ativamente do debate publico,
desenvolvendo habilidades criticas e contribuindo para uma sociedade mais
informada e reflexiva.

Perante as potencialidades da abordagem dos temas controversos, cabe
ressaltar a abordagem desses temas no ambito educacional. Segundo Saucedo e
Pietrocola (2019) afirmam, as pesquisas sobre a referida temética vém aumentando
no Brasil. Porém, Gregorio (2020) enfatiza em seus estudos o fato de ainda perdurar
o apontamento de Reis (2007), indicando que a abordagem desses temas nao € uma
pratica comum em salas de aula, por influéncia de diferentes fatores, como a auséncia
de conhecimentos didaticos necessarios para gerenciar, organizar e elaborar
avaliacdes que contemplem discussbes e debates por parte dos professores.
Percebe-se dessa forma uma lacuna na formac&o inicial e uma auséncia de formacéao
continuada para o ensino aprendizagem de temas controversos como a sexualidade.

De acordo com Oulton, Dillon e Grace (2007), questbes controversas
frequentemente fazem parte dos curriculos escolares em muitos paises. Por isso
mesmo, 0 professor de ciéncias deve apoiar seus alunos para uma compreensao
realista e a resolucdo dessas controvérsias. Para isso, os docentes devem estar
conscientes da natureza dos temas controversos, a fim de aborda-los adequadamente
em seu ensino. Como afirmou Leib (1998), “é dever dos educadores nao se esquivar
de abordar temas controversos”. Essa postura corajosa e comprometida com o
didlogo e a reflexdo contribui para uma educacdo mais significativa e para o
desenvolvimento do pensamento critico dos estudantes.

Além disso, como argumenta Dewhurst (1992), os alunos enfrentam diferentes
dilemas tanto dentro quanto fora da escola. Portanto, cabe a escola auxiliar os
estudantes a lidar com questdes de valor e a desenvolver habilidades para fazer
julgamentos independentes. Essa preparacdo ndo apenas fortalece a capacidade
critica dos estudantes, mas também os capacita a tomar decisdes informadas e éticas

em suas vidas pessoais, numa cidadania plena. Percebe-se entdo, que a abordagem
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de temas controversos € uma ferramenta valiosa para fomentar o didlogo e a

cooperacao em sala de aula. Ademais, como afirma David, Sadler e Zeidler (2018):

“Apresentar aos alunos questdes relevantes e controversas, ajuda-los a
contextualizar ideias e praticas cientificas para a resolugdo dessas questées
e desafia-los a criar argumentos eficazes, além de avaliar os argumentos de
seus colegas, é fundamental para promover o tipo de discurso civil que a

democracia exige-.” (David; Sandler; Zeidler, 2018, p. 3, tradug¢édo nossa). 1

Portanto, a abordagem de temas controversos enriquece o aprendizado, e promove a
cidadania ativa, abarcando a capacidade de andlise critica.

Nota-se, entédo, que a inclusao de questdes controversas nao se limita somente
ao conteudo curricular, abrangendo, todavia, a dindmica da sala de aula. Presley et
al. (2013) destacam a importancia de abordar topicos polémicos durante a orientacéo
e instrucao formal. Isso permite que professores e alunos estabelecam um ambiente
de aprendizagem no qual todos se sintam seguros e demonstrem respeito mutuo.

Além disso, Allchin (1999) j& sugeria que discussées em sala de aula
carregadas de valores incluem reflexdes sobre tais vieses. Quando os alunos
exploram temas controversos, eles tanto adquirem conhecimento quanto
desenvolvem uma compreensdo mais profunda dos aspectos éticos e sociais
envolvidos.

Portanto, conforme afirmado por David, Sadler e Zeidler (2018), a abordagem
de questbes controversas sociocientificas em sala de aula contribui para a
compreensao dos alunos sobre os conceitos cientificos e os capacita a reconhecer e
avaliar os componentes sociais envolvidos na resolucao dessas questdes. Por isso, é
fundamental envolver os alunos na negociacdo ponderada desses temas,
promovendo uma abordagem pedagodgica que sejautil e eficazpara o

desenvolvimento critico e reflexivo dos estudantes.

2.2 Concepcéo sobre educacéo sexual e educacao para sexualidade

Para falarmos de Educacgédo Sexual e compreendermos o que se entende

por este termo, se faz necessario entender outros fundamentos tedricos que envolvem

! Citacao original em inglés: “Introducing students to relevant and contentious issues, helping them
contextualize science ideas and practices toward the resolution of those issues, and tasking them with
creating effective arguments and evaluating those of their peers is critical for promoting the kind of civil
discourse that democracy [...].”
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0 assunto entre eles, em especial, a Sexualidade. Na opinido de Figueird (2014), a
sexualidade € uma dimensdo humana que se expressa de diversos modos por cada
pessoa, de acordo com sua cultura e histéria de vida. Constitui, assim, um fenémeno
amplo, complexo, que envolve conjuntamente questdes organicas, psicolégicas,
sociais e culturais.

Para Furlani (2007), a sexualidade estd envolvida em valores morais e €
influenciada por préaticas, discursos e pensamentos coletivos. Dentro dessa
perspectiva, Nunes (2000) descreve o conceito de sexualidade como uma dimensé&o

ontolégica essencial do ser humano. Nesse sentido:

“[...] a palavra e o conceito de ‘sexualidade’ nos remetem imediatamente para
0 mundo da cultura ou da amplitude cultural histérica da agdo humana”.
Portanto, a sexualidade “n&do é uma ‘parte’ ou ‘complemento’ da condigao
humana®, mas uma caracteristica desenvolvida na condi¢do cultural e
histérica da humanidade” (Nunes; Silva, 2000, p. 73).

Portanto, a sexualidade deve ser compreendida em sua totalidade, de forma
mais ampla, envolvendo o biolégico, mas ndo se restringindo apenas a ele, sendo
uma constru¢do social e dindmica, que se transforma ao longo dos diferentes
momentos historicos, culturais, econémicos, sociais e politicos. E possivel perceber,
entdo, diversas formas e posicionamentos a respeito das terminologias e concepgoes.
A terminologia Educacéao Sexual € utilizada por diversos pesquisadores, dentre eles

encontramos Figueir6 (2010, p. 3):

“[...] toda acdo de ensino-aprendizagem sobre a sexualidade humana, seja
no nivel do conhecimento de informacdes bésicas, seja no nivel do
conhecimento e/ou discussdes e reflexdes sobre valores, normas,
sentimentos, emocdes e atitudes relacionadas a vida sexual” (Figueird, 2010,

p. 3).

Além disso, Werebe (1998) sugere que a terminologia Educacédo Sexual é mais
adequada e ela a define como a pratica educativa em matéria de sexualidade. A autora
também defende que a utilizacdo de outros termos, como orientagcdo sexual, pode
levar a confusdo de conceitos, “a expressao orientagdo sexual se presta a
ambiguidades, podendo ser interpretada como a orientagdo que a pessoa imprime a
sua sexualidade e que pode ser homossexual, heterossexual, bissexual ou assexual”
(Werebe, 1998, p. 217).



24

Neste sentido, Ribeiro (1990, p. 2), argumenta que as expressdes Educacéo
Sexual e Orientagao Sexual possuem sentidos semelhantes, “[...] porém cada uma se
relaciona a uma situacédo especifica” tornando a distincdo entre ambos necessaria
para evitar confusdes.

Nessa perspectiva, Figueird (2010) mostra, em um panorama atualizado, que
diversas publicacbes vém utilizando o termo orientacdo sexual quando se referem a
questdes de diversidade sexual. Além disso, outros tedricos que sdo contra a
terminologia Educacdo Sexual criaram outras nomenclaturas, como: Educacdo em
Sexualidade, Educacédo preventiva em Sexualidade, Educacéo para a Sexualidade,
Educacdo para a Sexualidade Afetiva, Educacédo Integral sobre Sexualidade e
Educacdo Sexual e Reprodutiva. Ademais, Figueir6é (2010, p. 195), ainda explica que
“[...] o adjetivo sexual ja comporta em si o afetivo, o integral, o reprodutivo, sendo
redundante o acréscimo de cada uma dessas palavras”. Sendo assim, o presente
estudo, a partir de agora, utiliza a terminologia “educacao sexual”.

Ainda quanto aos argumentos de Figueird, a autora também defende que a
educacdo sexual pode ser abordada por diferentes perspectivas filoséficas,
pedagdgicas e politicas. Ainda, apresenta-se quatro dessas abordagens: religiosa
(catdlica tradicional/libertadora e protestante), médica, pedagogica e a
politica/emancipatoria.

De acordo com a pesquisadora, a abordagem religiosa catélica tradicional esta
ligada as normas oficiais da Igreja Catdlica, tendo como principios o sexo a servi¢o do
amor e da doacéo, e a vivéncia da sexualidade somente dentro do matrimdnio, assim
como a preservacdo da virgindade antes deste. Portanto, nessa perspectiva,
condenam-se as experiéncias pré ou extraconjugais, divorcio, métodos nao naturais
de anticoncepcao e aborto. Ja na abordagem religiosa catélica libertadora, existe
maior liberdade para a vivéncia da sexualidade sem sentimento de culpa ao desacatar
as normas oficiais, pois esta abordagem reconhece que a doutrina moral oficial é
controladora, repressiva e incoerente com o momento histérico presente. Figueird
(2019) propde, portanto, a revisdo dos pressupostos religiosos que fundamentam as
normas sexuais, levando em consideracdo as contribuicées cientificas, o0 momento
histérico e a possibilidade de participacdo do povo nas reformulacdes.

Sobre a abordagem religiosa protestante, a autora explica que é bastante
semelhante a catdlica, porém guiada pela interpretacdo da Biblia, e ndo pelas normas

oficiais da Igreja, podendo variar entre tradicional e libertadora.
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Tratando acerca da abordagem médica, a teorica declara que esta tem como
foco a transmissdo de informacdes relacionadas a Biologia do sexo e a vivéncia
positiva da sexualidade, com o intuito de assegurar a saude sexual do individuo e da
coletividade; portanto, utiliza programas de saude publica para garantir direitos
sexuais e reprodutivos, promover a prevencao ao HIV/AIDS e outras IST, enfatizando,
ainda, questdes de planejamento familiar e acfes terapéuticas.

J& no que diz respeito a abordagem Pedagdgica, ela visa ao desenvolvimento
sadio da sexualidade, ao bem-estar e a felicidade individual da pessoa, tendo foco no
ensino de conteudos referentes a sexualidade, como a discusséo sobre valores,
atitudes, tabus, preconceitos, sentimentos e emocdes, priorizando os aspectos
indicadores, mas também aos formativos.

A abordagem politica ou emancipatoria, por sua vez, foi proposta por Goldberg
(1982), que a denominou de "combativa". Essa autora discute as trés principais lutas
da Educacédo Sexual: contra a desigualdade sexual; contra a violéncia aprendida e
contra o preconceito sexual. Segundo Figueird (2010), a abordagem emancipatéria é
uma tarefa gigantesca, pois envolve varios compromissos, principalmente a luta pela
transformacao de normas e valores ligados a sexualidade, o que possibilita a vivéncia
da sexualidade com liberdade e responsabilidade, tanto em nivel individual como
social.

Furlani (2017) também contribui para o debate com sua organizacdo da
Educacdo Sexual contemporanea em oito abordagens: biolégico-higienista, moral-
tradicional, terapéutica, de cunho religioso-radical, direitos humanos, direitos sexuais,
emancipatoria e queer. Segundo a autora, essas abordagens estdo presentes e
repercutem no universo pedagogico brasileiro.

De acordo com a teodrica, a abordagem Bioldgico-Higienista é a mais comum e
frequente, de forma que, em alguns casos, acaba prevalecendo como a Unica forma
de abordar o tema. Esta abordagem centraliza o ensino na producdo de saude,
reproducdo humana, DSTs, gravidez indesejada, entre outros. A autora também
argumenta que essa abordagem contribuiu (e ainda contribui) para a naturalizagao
das desigualdades sociais de género, mantendo inquestionaveis as diferencas entre
homens e mulheres, decorrentes dos atributos corporais de ambos.

Sobre a abordagem moral-tradicional, Furlani (2017) pondera que esta atrelada
aos principios moralistas tradicionais. Ela cita varios exemplos desse tipo de

abordagem, incluindo um programa chamado “abstinéncia somente”, implantado em
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escolas estadunidenses, que defendem a abstinéncia sexual como forma de evitar a
gravidez e o HIV em adolescentes.

J& a abordagem terapéutica, explicada também por Furlani (2017), trata da
busca por explicacbes para vivéncias sexuais tratadas como “anormais”, e para
“problemas sexuais”, afirmando ser capaz de cura-los. Esta abordagem esté ligada a
instituicdes religiosas, midiaticas e consultérios psicolégicos para aconselhamento e
orientacdes. Como exemplo de utilizacdo dessa abordagem, a autora cita 0 grupo
Exodos, ligado as igrejas cristds evangélicas.

Nesse cendrio, € importante enfatizar que, no Brasil, tratar a homossexualidade
como doenca € ilegal. A Resolucdo CFP n° 001/99, de 22 de marco de 1999, emitida
pelo Conselho Federal de Psicologia, proibe explicitamente os psicélogos de
exercerem qualquer acdo que favoreca a patologizacdo de comportamentos ou
praticas homoeraéticas. Portanto, qualquer abordagem terapéutica que tente "curar” a
homossexualidade ndo sO é antiética, mas também ilegal, passivel de punicdes
profissionais e criminais civis. Sendo assim, essa abordagem néo so viola os direitos
humanos, mas também contraria a legislacao brasileira e as diretrizes éticas da pratica
psicoldgica.

A abordagem de cunho religioso-radical, segundo Furlani (2017), baseia-se nas
interpretacdes biblicas como Unica fonte de verdade, sendo presente em escolas
religiosas, missas e cultos. J4 a abordagem dos Direitos Humanos, Furlani (2017)
afirma ser “[...] aquela que fala, explicita, problematiza e destrdi as representagbes
negativas, socialmente expostas aos sujeitos e as suas identidades ‘excluidas™
(Furlani, 2017, p. 26). A autora ainda afirma ser um comprometimento para a
construcdo de uma sociedade igualitaria e justa.

Outra abordagem discutida por Furlani (2017) é a dos direitos sexuais, que
destaca ser fundamental assegurar que todos tenham acesso as informacbes e
recursos necessarios para viver sua sexualidade de forma livre e responsavel. Essa
abordagem sublinha a importancia de reconhecer e respeitar os direitos individuais
relacionados a sexualidade, como o direito a informagdo, a saude sexual e
reprodutiva, além da protecdo contra discriminacdo e violéncia.

Assim como Figueir6 (2010) e Goldberg (1982), Furlani (2017) também estudou
a abordagem Emancipatoria, que busca capacitar os individuos a desenvolverem
consciéncia critica e autonomia. A autora enfatiza que a educacdo sexual

emancipatoria incentiva os individuos a questionarem e desafiarem as estruturas de
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poder e dominacdo presentes na sociedade, promovendo uma educacao que nao se
limita a transmitir conhecimento, mas também a fomentar a resisténcia e a
transformacéao social.

Furlani (2017) apresenta ainda a abordagem Queer, que desafia e rompe com
as normas tradicionais de género e sexualidade. Essa perspectiva promove a inclusdo
e celebra a diversidade, reconhecendo e valorizando todas as identidades e
orientagfes sexuais. A abordagem queer incentiva a reflexdo critica sobre as
estruturas de poder e normas sociais que influenciam a sexualidade, promovendo uma
educacao que acolhe a pluralidade e desafia a heteronormatividade.

Em suma, sabendo que a escola é o ambiente social no qual o individuo passa
grande parte de sua vida, e é um dos principais elementos para contatos
interpessoais, de acordo com Jardim e Brétas (2006), é por isso que a escola deve
contribuir para o desenvolvimento de uma educacdo sexual que promova no
adolescente senso de autorresponsabilidade e compromisso para com a sua propria
sexualidade. Mediante esse pressuposto, abordamos na se¢ao seguinte a formacao

de professores para educacéao sexual.

2.3 A formacéao inicial e continuada de professores para educacéo sexual

Antes de adentrarmos no campo da formacao de professores, é fundamental
compreendermos a sua significancia no ambito educacional. Conforme argumenta
Freire (1996, p. 64), “[...] a consciéncia da inconclusdo gera a educabilidade]...]".
Enfatiza-se, assim, que o processo formativo do professor tem inicio, mas néo
necessariamente um fim, pois os professores precisam se reconhecer como seres
inconclusos, para a educacao ser um movimento permanente de crescimento pessoal
e profissional que molde os responsaveis por moldar mentes. Nesta jornada,
explorarmos os desafios que permeiam a formacgao de professores, reconhecendo o
seu impacto duradouro na sociedade e no avan¢o humano é necessario.

De acordo com Mirena (apud Morin, 2000), os processos educativos buscam
contribuir com uma formacao libertadora de professores, e por isso devem “ensinar e
repensar o pensamento, a des-saber ‘o sabido’ e a duvidar da propria duvida, esta é
a unica maneira de comegarmos a acreditar em alguma coisa” (Mirena apud Morin,
2000, p. 23). A autora destaca a necessidade nao apenas de transmitir conhecimento,

mas também de cultivar uma postura critica e reflexiva. Ao desafiar os professores a
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guestionarem suas proprias conviccdes e a reconsiderarem 0 que ja sabem, 0s
processos educacionais 0s capacitam a se tornarem agentes de mudanca e
renovagao, tanto para si mesmos guanto para seus alunos e a sociedade em geral.

Atualmente, séo feitas muitas discussdes sobre as dificuldades enfrentadas por
professores em nossa sociedade; uma delas trata acerca da formacéo docente. Nesse
contexto, Santiago e Batista Neto (2011) afirmam que a formacao de professores nao
se limita a um Unico aspecto, mas € uma categoria de analise, uma area de pesquisa,
um contetdo de politica educacional e uma pratica pedagogica, o que evidencia a
complexidade e a necessidade de um olhar abrangente sobre o processo formativo.
Entretanto, Silva e Santos (2011) destacam que a formacéao inicial de professores
apresenta uma deficiéncia significativa, pois o curriculo do curso de licenciatura ndo
inclui um espacgo para reflexdo sobre temas importantes, como a sexualidade. Por
iSS0, torna-se necessario repensar os processos formativos voltados aos professores
de Pedagogia, para que esses possam, efetivamente, refletir sobre as questdes
relacionadas a sexualidade e a educacao sexual.

Além disso, Rodrigues e Salles (2011) apontam que a prética ou discussao
sobre sexualidade ainda ndo ocorre de maneira natural e sistematica, estando
entendida como parte das varias dimensdes do ser humano, ndo sendo entendida
como sua totalidade. Dessa maneira, essa falta de naturalidade pode ser uma das
principais causas de dificuldades dos docentes para se sentirem preparados para
abordagem da temética.

Um dos aspectos que ainda representa um limite com relacéo a formacéo de
professores, segundo Rodrigues e Salles (2011) é a mobilizacdo para o tema. Ou seja,
o professor que entende ser importante trabalhar essa tematica no ambito escolar se
mobiliza, faz leituras, estuda e pesquisa metodologias que facilitem a abordagem e a
discussdo do tema, caso contrario, se ndo houver mobilizacdo, ndo havera
sensibilizacao desse profissional.

Nesse contexto, Silva e Neto (2006) defendem que a universidade deve
assumir a responsabilidade pela formacgéo dos profissionais do magistério. Para isso,
€ necessario que os docentes sejam sensibilizados e preparados profissionalmente
para lidar com a tematica da educacdo sexual, incluindo aqueles que atuam na
Educacao Superior e ndo foram formados para esse trabalho.

Além disso, o papel que o docente exerce na vida das criangas, adolescentes e

jovens é extremamente importante, pois orienta os estudantes em diferentes questdes
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da vida cotidiana, as quais emergem na convivéncia do ambiente escolar. De acordo
com Teles (1992), os professores que lidam com questfes da educacao sexual na
escola precisam ter autenticidade, empatia e respeito, pois a familia
tem desempenhado um papel muito limitado nesse campo. Isso acaba por ampliar
aimportancia da escola em fornecer informacbes e colaborar para
combater preconceitos, possibilitando debates sobre emocdes e valores.

Sendo assim, nota-se que o docente deve estar sempre atento as questdes que
abrangem o assunto, como afirma Maia et al. (2006), muitos educadores apresentam
dificuldade em orientar seus alunos, seja por questdes pessoais, pela falta de
informacBes voltadas para a sexualidade, ou até mesmo por falta de recursos
metodoldgicos que ajudem 0s mesmos a realizarem uma orientacdo adequada.

Portanto, como descreveu Freire (1987, p. 51) "O educador libertador tem uma
tarefa muito dificil. E a de lutar contra a opress&o dentro e fora da sala de aula. E a de
reconhecer nos alunos seus oprimidos e, a0 mesmo tempo, seus irmaos." Essa
citacdo ressalta a importancia de o professor reconhecer e combater as formas de
opressao presentes na sociedade, evitando posturas moralistas e tendenciosas que
possam perpetuar a desigualdade e a injustica. Assim, € fundamental que os
professores estejam preparados para lidar com questbes sensiveis, como a
sexualidade, de maneira aberta, inclusiva e livre de preconceitos. Ao adotar uma
postura consciente e comprometida, os educadores podem contribuir para o
desenvolvimento integral de seus alunos, promovendo o respeito, a autonomia e a
dignidade de cada individuo.

Vérios autores, como Figueirdé (2009), Silva e Neto (2006), Rodrigues e Salles
(2011) e Silva e Santos (2011), acreditam que a formacao inicial dos professores tem
deixado a desejar no que tange a abordagem da tematica sexualidade. Eles defendem
gue é necessaria uma formacao continuada para que os professores possam abordar
a Educacado Sexual com seguranga em sala de aula. Além disso, os autores acreditam
gue os cursos de graduacdo devem abordar esse assunto em disciplinas obrigatorias
nas licenciaturas.

Concordando com essas perspectivas, Manchini (2022) destaca a importancia
da formacao inicial dos professores de pedagogia no contexto da Educagao Sexual.
Ela ressalta que, apesar dos avancos, a sexualidade ainda é um tabu na sociedade,
resultando em situacdes de violéncia, tragedias e intolerancia relacionadas a questbes

de género, orientacdo sexual e outros fendbmenos.
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Diante desse cenario, Manchini (2022) opina que é fundamental uma
preparacdo adequada dos educadores desde a formacéo inicial, para que possam
orientar seus alunos e evitar a perpetuacdo de preconceitos e opressdes historicas.
Sendo assim, “(...) com a preparacao de professores havera possibilidade, ainda que
em longo prazo, de se educar adequadamente as novas geracdes na area da
sexualidade” (Fagundes, 2020, p. 158).

Figueiré (2014) reforca que a formacgédo de professores necessita incorporar
contetdo especificos que favorecam uma abordagem emancipatéria na Educacgéo
Sexual, pois é fundamental evitar praticas que promovam uma visdo dicotbmica de
certo e errado, uma vez que a Educacdo Sexual busca estimular a reflexdo critica e o
questionamento dos padrdes estabelecidos. Em vez disso, € importante criar um
ambiente educacional que incentive o didlogo aberto, o respeito a diversidade e a
construcdo de saberes compartilhados entre educadores e alunos.

Manchini (2022, p. 22) enfatiza ainda: "a escola e, em particular, a sala de aula,
€ um lugar privilegiado para se promover a cultura de reconhecimento da pluralidade
das identidades e dos comportamentos relativos as diferencas". Portanto, é crucial
ressaltar a importancia da criacdo de um ambiente seguro para as criancas,
adolescentes e jovens, onde estes se sintam confortaveis para expressar suas

duvidas e preocupac0fes sobre sexualidade.

2.4 Oficinas didaticas interdisciplinares

Para o bom entendimento da metodologia da presente pesquisa, se faz
necessario discorrer sobre as ODIs. Sobre elas, Jimes, Murillo e Ramirez (2011)
definem a oficina didatica como um espaco de trabalho em que o processo de ensino
e aprendizagem é realizado por meio de atividades praticas e diversas. O objetivo
dessas atividades € desenvolver habilidades que permitam aos participantes
transformar o conhecimento adquirido, mudando suas perspectivas diante de
determinado objeto ou conceito.

De acordo com Mirabent Perozo (1990), o termo “oficina pedagdgica” é
amplamente utilizado para se referir a uma forma de organizacao pratica e criativa do
processo de ensino-aprendizagem, bem como para cursos, seminarios e palestras. A
autora ainda destaca que é importante considerar a metodologia a ser utilizada para

realizar uma oficina pedagdgica, caso contrario, o uso do termo pode ser inadequado.
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Ela também argumenta que, nas oficinas didaticas, o foco da atividade € o aluno, o
qual pode desenvolver seu processo criativo por meio de praticas ou atividades que
estimulam o pensamento, a agéo, a exploracao e a experiéncia.

Vieira e Volquind (2002) ponderam que, em tais oficinas, é importante as
questdes cientificas e metodologicas serem estudadas a partir da pratica, ou seja,
deve haver prioridade a acdo. No entanto, a teoria ndo pode ser deixada de lado e
precisa ser aprofundada para que os participantes possam compreender melhor os
conceitos e ideias apresentados. “Portanto, as oficinas didaticas sugerem um trabalho
que integre essas expressdes na relagao entre teoria e pratica” (Silveira, 2020, p. 21).

Silveira (2020) destaca também que é importante trabalhar trés expressdes
humanas nas oficinas didaticas: o pensar, o0 agir e o sentir. A auséncia de qualquer
uma dessas expressdes compromete a oficina. Sendo assim, observa-se que a razao
nao € mais o Unico elemento essencial para que ocorra a aprendizagem. Como diz
Freire (1992), ndo é possivel aprender sem a coragem de ter sentimentos.

Betancourt (2007) declara que as oficinas didaticas sdo capazes de superar as
perspectivas epistemoldgicas, ontoldégicas e metodoldgicas da escola tradicional,
permitindo que os individuos assumam e reflitam sobre sua propria realidade,
transformando-se em sujeitos modificadores de suas préprias experiéncias. Essa
citacdo destaca a importancia de uma abordagem pedagdgica que valorize a reflexao
critica e a participacdo ativa dos alunos no processo de aprendizagem.

Nessa mesma Gtica, Silveira (2020) ratifica que o processo de elaboracdo de
uma ODI comec¢a com a escolha cuidadosa dos problemas e objetivos. Nesse ponto,
os problemas selecionados devem ter um contexto problematico bem definido,
apresentando mais de uma solucdo possivel, formulados como perguntas,
incentivando a exploracdo de conhecimentos de vérias disciplinas. Ja quanto aos
objetivos, estes devem ser tracados com base nos resultados que o educador espera
atingir. Esses objetivos podem incluir aquisicdo de conhecimento, desenvolvimento
de habilidades, mudancas de atitude ou reflexdes criticas. Ademais, sobre a
quantidade de integrantes na oficina, segundo Barbosa (2023), “O numero de
integrantes que irdo compor o grupo de trabalho depende, portanto, do tipo de oficina,
da complexidade da proposta a ser executada e dos recursos disponiveis” (Barbosa,
2023, p. 73).

Abaixo encontra-se um modelo de ODI presente no livro que ilustra como esses

processos podem ser estruturados. Nesse modelo, fica evidente que o problema é
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formulado como uma pergunta, o que estimula a busca por multiplas solucdes e a
exploracdo de conhecimentos provenientes de diferentes disciplinas. Essa
abordagem interdisciplinar é fundamental para enriqguecer a experiéncia de

aprendizagem dos estudantes.

Figura 1. Exemplo de uma Oficina Didatica Interdisciplinar

Exemplo 1

Situacdo-problema: Muitas discussdes sociais e projetos de lei a
respeito do armamento de professores tém ocupado espago nas
agendas publicas. A escola X recebera um deputado estadual que
propos esse projeto de lei para discussdo. Sabendo disso, o que
vocés sugeririam em termos de agdes e reflexdes em resposta ao
projeto dele?

Contexto de aplicagao:

12 série do Ensino Médio.

20 a 30 estudantes.

Disciplinas envolvidas:

Lingua Portuguesa (estudo do género lei, reda¢do argumentativa,
preparacao de discurso e réplicas etc.);

Quimica (estudo da combustdo e substancias envolvidas no
langamento do projétil);

Fisica e Matematica (estudo dos fendmenos fisicos no disparo da
arma, velocidade do projétil, poder de perfuracio etc.);

Biologia (efeitos biolégicos do atingimento da bala, pontos vitais
etc.);

Sociologia (dados sociais de mortes por arma de fogo no estado,
efeitos do armamento e desarmamento nas sociedades), entre
outras disciplinas.

Comentario: Destrinchando esse problema de acordo com as
orientagdes que demos, percebemos que o universo/contexto foi
dado (Estado, Sociedade, Escola); o problema pode ser resolvido
de vérias formas por meio de varios tipos e géneros de
posicionamento argumentativo, como relatérios, redacdes
argumentativas, notas técnicas etc.; é uma sentenca interrogativa
“o que vocés sugeririam em termos de agdes e reflexdes em
resposta ao projeto dele?”; além de permitir o estudo
interdisciplinar.

Fonte: SILVEIRA, 2020.

Em resumo, a ODI é uma estratégia pedagdgica que transcende os limites das
disciplinas isoladas, promovendo uma visdo holistica do conhecimento e estimulando
a curiosidade dos estudantes em relacéo aos desafios do mundo real. Além disso, a
ODI se mostra especialmente relevante por comportar e incentivar o trabalho com os
temas controversos, como a sexualidade em sua dimensao biopsicossocial. Essa

abordagem integrada e fundamentada na realidade e na pratica permite que 0s
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educadores considerem tanto os aspectos biolégicos quanto os fatores psicolégicos e
sociais que influenciam a compreensao e vivéncia da sexualidade.

Ao promover discussfes abertas e reflexdes criticas sobre sexualidade, os
estudantes tém a oportunidade de desenvolver uma visdo mais ampla e informada,
considerando os aspectos fisicos, 0s emocionais, culturais e éticos relacionados a
esse tema sensivel.

A ODI, ao estimular a colaboracédo entre diferentes disciplinas, pode
proporcionar um ambiente seguro para explorar essas questbes complexas,
promovendo a compreensdo mutua e o respeito pela diversidade de perspectivas.
Dessa forma, contribui para uma educacao mais abrangente e inclusiva, preparando
os estudantes para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo. De acordo com
Barbosa (2023), as Oficinas Didaticas Interdisciplinares (ODI’s), possuem bases
tedricas-metodologicas fundamentais para sua construcdo: Interdisciplinaridade;
Dialogicidade; Complexidade; Hermenéutica e Dialética, as quais sdo discutidas a

sequir.

2.4.1 Interdisciplinaridade

Para Fazenda (2008, p. xx), a interdisciplinaridade consiste em “toda interagao
existente entre duas ou mais disciplinas no ambito do conhecimento, dos métodos e
da aprendizagem das mesmas”. Ou seja, € um conceito que envolve interacdes
significativas entre duas ou mais disciplinas dentro do contexto do conhecimento, dos
métodos e do processo de aprendizagem. Em outras palavras, trata-se da
colaboracdo e integracdo de diferentes areas de estudo para abordar questdes
complexas e desafios da sociedade.

Acerca disso, Thiesen (2008) evidencia dois aspectos sobre a
interdisciplinaridade. O primeiro € o epistemolégico, apresentando conhecimento em
perspectiva de producdo, construcdo e socializacdo. Isso significa que a
interdisciplinaridade nao se limita a uma Unica disciplina, mas envolve a integracao de
diferentes areas de conhecimento para uma compreensdao mais completa e
contextualizada. O segundo aspecto é o pedagdgico, compreendendo as questdes de
natureza curricular e dos processos de ensino-aprendizagem escolar. Aqui, a
interdisciplinaridade se manifesta na forma dos contetudos serem abordados, como os

alunos aprendem e como o0s professores promovem conexdes significativas entre
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diferentes disciplinas. Essa abordagem pedagdgica visa ndo apenas transmitir
informacbdes, mas também desenvolver habilidades criticas, criatividade e visao
ampliada do mundo.

Silveira (2020) ressalta que a proposta de Oficinas Didaticas Interdisciplinares
possibilita a articulagdo entre as disciplinas e apresenta caracteristicas
interdisciplinares importantes, sendo: “o trabalho planejado; a abertura ao dialogo
entre professores e saberes; o reconhecimento da incompletude disciplinar; a tentativa
de tornar o ensino mais pratico e a resolugao de problemas” (Silveira, 2020, p. 31).
Dessa maneira, as Oficinas didaticas interdisciplinares sdo uma alternativa
pedagdgica que busca integrar diferentes areas do conhecimento e promover uma
aprendizagem mais significativa e contextualizada.

Ademais, 0 mesmo autor certifica ainda que a ODI deve colocar os estudantes
em uma posicado ativa na constru¢cdo do conhecimento, e que, para isso, se faz
necessario um afastamento dos modelos de ensinos tradicionais, proporcionando
dessa forma a reflex&o através da pratica.

De acordo com Fazenda (2008), a interdisciplinaridade escolar envolve trés
movimentos essenciais: curricular, didatico e pedagogico. No curricular, busca-se
estabelecer uma relacdo de interdependéncia, convergéncia e complementaridade
entre as diferentes disciplinas escolares. A interdisciplinaridade ndo se trata apenas
de compartilhar contedados, mas de integrar perspectivas e abordagens para uma
compreensdo mais ampla e contextualizada. Ja o movimento didatico articula o que
estd prescrito no curriculocom a sua aplicacdo pratica nas situacdes de
aprendizagem. Isso implica em selecionar estratégias pedagdgicas que promovam a
interconexao entre os conhecimentos disciplinares, permitindo que os alunos vejam
como esses conhecimentos se relacionam no mundo real. Por fim, no pedagdgico, a
interdisciplinaridade se manifesta nas acdes didaticas em sala de aula. Considera-se
0 contexto real da aprendizagem, levando em conta os desafios, as diversidades e as
necessidades dos alunos. Aqui, os professores desempenham um papel fundamental
ao criar ambientes que estimulem a reflex&o critica e a integracéo de saberes.

Porém, Vasconcelos e Bastos (2011) evidenciam dificuldades para
implementacgdo da interdisciplinaridade escolar, as quais estéo ligadas a formacéo do
professor e ao ndo saber realizar um trabalho interdisciplinar. Esses obstaculos
podem afetar a pratica efetiva da interdisciplinaridade nas escolas. Além disso,

Silveira (2020) argumenta que € desafiador colocar em pratica a interdisciplinaridade,
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pois as disciplinas sédo estudadas de maneira fragmentada, dificultando a interacéo
entre elas. A superacdo desses desafios requer esforcos continuos na formacao
docente e na promocao de estratégias que integrem os saberes disciplinares de forma

mais holistica.
2.4. A dialogicidade

Cabe também destacar, a importancia da dialogicidade nas ODIs, pois ela
desempenha um papel crucial, especialmente ao romper com a cultura do siléncio que
permeia nas escolas. Segundo Silveira (2020), a dialogicidade assume relevancia ao
promover o dialogo, a troca de ideias e a construcao coletiva de conhecimento entre
os participantes das ODIs. Essa abordagem colaborativa e integrativa contribui para
um ambiente educacional mais dinamico e enriquecedor.

Para Freire (2002, p. 69), “Ensinar exige disponibilidade para o diadlogo”. Essa
afirmacdo ressalta a importancia fundamental da comunicacao ativa entre professor e
aluno. Quando um educador esta verdadeiramente aberto ao dialogo, ele transmite
conhecimento, escutando e aprendendo com seus alunos. Essa disponibilidade para
o dialogo cria um ambiente de aprendizagem no qual as ideias fluem, as dlvidas sédo
esclarecidas e o conhecimento é construido em conjunto. A disposi¢éo para o didlogo
€ uma caracteristica essencial de um educador comprometido com o crescimento
intelectual e humano de seus alunos.

Nas ODls, a prética e a teoria estéo intrinsecamente conectadas. A teoria ndo
existe isoladamente, uma vez que esta imersa na pratica, e vice-versa. O dialogo
desempenha um papel importante nessa interacao, porque facilita a reflexdo sobre as
acles realizadas em um contexto especifico, com o objetivo de transformar a
realidade (Silveira, 2020). Dessa forma, as ODIs se tornam espacos dinamicos nos
quais o conhecimento é construido e aplicado de maneira colaborativa e dialdgica.

Segundo o mesmo autor, o dialogo desempenha um papel fundamental ao
possibilitar a reflexdo das préprias praticas. Quando exploramos a sexualidade em
sua dimensao biopsicossocial, estamos considerando n&do apenas 0s aspectos
bioldgicos e fisiologicos, mas também os elementos psicologicos, sociais e culturais
que a permeiam. Através desse dialogo critico, os profissionais de educagédo podem
promover uma compreensao mais ampla e sensivel da sexualidade, contribuindo para

uma abordagem educacional mais inclusiva e informada. Sendo assim, ao permitir
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gue os alunos reflitam sobre sua propria realidade e experiéncias, a ODI pode ajuda-
los a desenvolver habilidades importantes, como pensamento critico, resolucédo de
problemas e tomada de decisbes informadas. Além disso, essa abordagem pode
ajudar a promover uma aprendizagem mais significativa e contextualizada, que esteja
mais alinhada com as necessidades e interesses dos alunos.

Segundo Barbosa (2023), o didlogo desafia os métodos pedagdgicos
tradicionais e nos leva a reconhecer a necessidade de adotar novas abordagens no
ensino e na aprendizagem. A autora destaca que as ODIs se fundamentam
na dialogicidade de Freire, apresentando uma dinamica diferenciada. Nesse contexto,

as ODIs tém as seguintes caracteristicas:

e Participacao ativa de todos: Todas as pessoas trazem algum conhecimento
para a sala de aula. A diversidade de saberes enriquece 0 ambiente
educacional e promove a troca de experiéncias.

e Didlogo entre atores: As ODlIs geram possibilidades de didlogo entre
estudantes e professores. Essa interacdo é essencial para a construcado
conjunta do conhecimento.

e Resolucédo de problemas: O processo educacional nas ODIs comega com uma
situacao-problema. Em grupo, os estudantes e professores mobilizam diversos
saberes para solucionar o problema proposto.

e Compartilihamento de conhecimentos: Alunos e professores transmitem
informacBes, compartilhando conhecimentos, pensamentos, percepcoes,
ideias e sentimentos. Essa troca constante enriquece o aprendizado e promove

uma visdo mais ampla do mundo.

Portanto, as ODIs representam uma abordagem pedagdgica que valoriza o

dialogo, a colaboracéo e a construcao coletiva do saber.

2.4.3 Complexidade

Temos também como aspecto importante para as ODIs a complexidade.
Segundo Morin (2002), é primordial adotar a complexidade no lugar da linearidade, da
fragmentacdo e da especializacdo dos saberes, reformando o pensamento. Sendo

assim, a complexidade deve estar em toda parte, incluindo no processo de ensino-
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aprendizagem, pois a abordagem dela reconhece que a vida e os fenbmenos nao
podem ser reduzidos a partes isoladas, mas devem ser compreendidos em sua
totalidade, considerando suas interacdes e conexdes.

Silveira (2020), sobre a complexidade, destaca que:

“A Complexidade que defendemos nas ODIs aspira a um conhecimento
multidimensional; um conhecimento que néo isola a teoria, que nao mostra
somente o todo, pronto e acabado. Ao contrario, estamos discutindo um
paradigma educativo no qual o conhecimento surge a partir da pratica e é
refletido pela teoria, que mostra as partes que compdem o todo e volta-se
para ele” (Silveira, 2020, p. 51).

Em resumo, a complexidade na educacgéo nos desafia a ir além das respostas
prontas, a explorar as nuances, a considerar diferentes perspectivas e reconhecer que
0 conhecimento € um processo vivo, dinamico, dependente do tempo, do espaco e de
seus sujeitos.

Morin (2008) explica que, para pensarmos complexadamente, precisamos dar
conta das articulacdes entre os campos disciplinares que sdo repartidos, ou seja, para
pensarmos de maneira complexa, € essencial transcender as fronteiras rigidas das
disciplinas e reconhecer suas interconexdes. Para Silveira (2020), esse pensar
complexo fara com que os professores conhegcam o mundo e a cultura de seus
estudantes. Consequentemente, o0s estudantes também se abrirdo para o0s
professores, tornando o relacionamento mais amigavel entre estudantes e
professores.

Sendo assim, Morin (2008), propde que se deve reaprender a pensar por meio
de aproximacdes, convergéncias e divergéncias. Compactuando com o0 mesmo
pensamento, Silveira (2020), afirma que as ODI’s, além de incentivar uma reforma do
processo de ensino aprendizagem, busca também trazer a reforma do pensamento,
para que 0S sujeitos organizem o conhecimento e assim tornem-se cidadao

conscientes.

2.4.4 Hermenéutica

E imprescindivel para o presente estudo versarmos ligeiramente sobre a
Hermenéutica, pois ela é um dos principais aportes tedricos das ODIs, além de

necessaria ao bom entendimento da analise de dados do presente trabalho, ja que é
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uma abordagem fundamental para compreender e interpretar textos, discursos e
experiéncias humanas, nos permitindo ir além de palavras, desvendando o oculto.

Nessa Otica, Santiago (2019) declara que a Hermenéutica vem da palavra
Hermeneuin, que significa interpretar e se divide em dois tipos: a teoldgica, a qual foi
criada com o objetivo de interpretar escritos biblicos, e a juridica, encarregada de
interpretar a lei. Ademais, ao buscarmos a definicdo de hermenéutica no dicionario,
observamos que esta é entendida como a arte de interpretar leis, codigos e textos
sagrados (Priberam, 2017).

Hermann (2002), por sua vez, descreve a Hermenéutica como um processo
gue vai aléem da simples interpretacdo de palavras e textos. Ela busca revelar
significados subjacentes, tornando claro o que esta oculto. Essa abordagem é
essencial tanto na andlise de escritos biblicos quanto na interpretacdo das leis e
cbdigos juridicos. A Hermenéutica nos permite acessar camadas mais profundas de
significado e compreender contextos complexos, possibilitando a aplicacdo coerente
desses conhecimentos em diferentes areas da vida.

Além disso, para Gadamer (2012), a Hermenéutica traduz para uma linguagem
acessivel a todos o que se manifestou de modo incompreensivel, ou seja, ela decifra
0S enigmas e ambiguidades, nos permitindo acessar 0 amago das experiéncias
humanas, tornando-as compreensiveis e significativas, viabilizando que todos possam
participar do dialogo da interpretacao.

Sabendo que a Hermenéutica € uma abordagem interpretativa fundamental,
nao se pode deixar de enfatizar seu papel essencial na compreenséo da sexualidade
e sua dimensdo biopsicossocial, pois, ao explorar questbes relacionadas a
sexualidade, ndo podemos nos limitar apenas a analise superficial das palavras,
sendo necessario ir além e desvendar os significados subjacentes, jA que a
sexualidade é polissémica, complexa e multifacetada, pois envolve fatores bioldgicos,
psicolégicos e sociais.

Como afirma Barbosa (2023), a Hermenéutica também é fundamental para as
ODls, pois, ela “estimula os estudantes e professores a refletirem a teoria através da
pratica, reinterpretar e transformar o mundo através de uma situagdo-problema, em
um didlogo na busca por respostas” (Barbosa, 2023, p. 70). Sendo assim, percebe-se
gue a hermenéutica € indispensavel para a interpretacao textual e cultural. Ela nos

convida a adotar uma postura reflexiva e critica diante dos textos, reconhecendo a
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importancia de considerar multiplas perspectivas e estar aberto ao didlogo e a

interpretacao.
2.4.5 Dialética

A Dialética € uma corrente filosofica que busca explicar 0 movimento e a
transformacao das coisas, da realidade e do pensamento. Embora Karl Marx tenha
dado uma grande contribuicdo para essa teoria, sua origem remonta a Grécia Antiga,
onde a dialética era usada como um modo particular de argumentacdo em disputas
verbais. Esse método era utilizado para revelar as contradicées contidas no raciocinio
de um individuo, negando a validade de suas argumentacfes ou proposicoes e
superando-as por outras. Dessa forma, a Dialética era entendida como a arte da
conversa.

Segundo Konder (1981, p.7-8), na concepgao moderna, “a dialética € o modo
de pensar as contradicfes da realidade, o modo de compreendermos a realidade
como essencialmente contraditéria e em permanente transformacdo”. Em outras
palavras, a dialética é uma ferramenta que nos permite entender a complexidade da
realidade e as mudancas que ocorrem nela. A partir dessa concep¢ao, podemos
compreender que ela € um método de analise, o qual busca compreender as
contradicbes presentes na realidade, permitindo-nos enxergar além das aparéncias e
compreender as mudancas que ocorrem no mundo.

Em seu livro, Konder (1981) exemplifica as principais leis da dialética, criadas
por Engels. Sdo elas: 1- Lei da passagem de quantidade para qualidade; 2- Lei da
interpretacdo dos contrarios; 3- Lei da negac¢do da negacdo. Segundo o autor, a
primeira lei da dialética afirma que as mudancas ndo ocorrem sempre N0 Mesmo ritmo.
O processo de transformacéo pode passar por periodos lentos ou acelerados. Isto €,
a mudanca pode ocorrer de forma gradual ou repentina, dependendo das condicdes
em que ela se da.

A segunda lei da dialética afirma que tudo estd interligado e os diversos
aspectos da realidade se entrelacam em diferentes niveis, dependendo uns dos
outros. Nesse entendimento, as coisas nao podem ser compreendidas isoladamente,
uma por uma, sem levarmos em conta a conexao que cada uma delas mantém com

outras coisas (Konder, 1981). Essa lei nos lembra que a realidade é complexa e é
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preciso considerar todos 0s seus aspectos para compreendé-la de forma mais
profunda.

A terceira lei da dialética certifica que o movimento geral da realidade faz
sentido e ndo é absoluto. Ela nos ensina que a realidade ndo se esgota em
contradicdes irracionais e nem se perde na eterna repeticdo do conflito entre teses e
antiteses, entre afirmacdes e negacdes. A negacdo da negacdo gera uma sintese
superior a tese original, permitindo que a realidade se desenvolva de forma mais
complexa e profunda (Konder, 1981).

No mesmo livro, a autora valida que “os dialéticos devem estar sempre
dispostos a rever as interpretacdes em que se baseiam para atuar’ (Konder, 1981, p.
81). Sendo assim, percebe-se que a dialética € uma ferramenta util para examinar
temas controversos, pois permite que os individuos considerem diferentes
perspectivas e argumentos. Através do didlogo, as pessoas podem explorar as
contradicdes e inconsisténcias em suas proprias crencas e nas dos outros. Isso pode
ajudar a promover 0 pensamento critico e a compreensao muatua. Alguns exemplos
de topicos controversos incluem questdes éticas, politicas, sociais e culturais. Esses
tépicos podem ser dificeis de discutir, mas a dialética pode ajudar a tornar essas
discussfes mais produtivas e esclarecedoras.

Como exemplo de topico controverso a ser discutido com a ajuda da dialética,
podemos citar a sexualidade em sua dimensao biopsicossocial. Pinto (1969) afirma
que pensar dialeticamente sobre a sexualidade vai além das contradices, ndo se
trata apenas de identificar opostos, mas sim de pensar por meio de uma totalidade
gue explora as contradi¢cdes, mas nao se isola somente a elas. Quando aplicamos a
dialética a sexualidade, enxergamos além das dualidades superficiais — certo/errado,
justo/injusto, santo/profano, etc. Ao pensar dialeticamente, questionamos o0s
preconceitos arraigados, exploramos as huances e reconhecemos que cada individuo
€ um universo uUnico, e que o tempo e 0 espaco para dualidades Unicas séo
ultrapassados. A sexualidade ndo é uma linha reta, mas um emaranhado de
caminhos, cada um com suas proprias contradi¢cdes e possibilidades.

Ademais, o autor Marx (1977, p. 301), afirma: "ndo é a consciéncia do homem
gue determina o seu ser, mas pelo contrario, o seu ser social € que determina a sua
consciéncia". Essa citacao ilustra como a dialética pode ser usada para examinar
temas controversos, pois permite que os individuos considerem diferentes

perspectivas e argumentos. Através do didlogo, as pessoas podem explorar as
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contradicdes e inconsisténcias em suas proprias crencas e nas crencas dos outros.
Isso pode ajudar a promover 0 pensamento critico e a compreensao mutua.

Cabe destacar também que Silveira (2020) evidencia o fato da Dialética
contribuir com “o aprofundamento da tematica em estudo e a constru¢ao de praticas
sociais que sdo frutos de um processo dindmico de pensamento-acdo-reflexao”
(Silveira, 2020, p. 44). Sendo assim, como afirma Barbosa (2023), a Dialética contribui
no processo de transformacéo da criticidade dos sujeitos envolvidos na ODIs. Além
disso, Silveira (2020) salienta que a Dialética tem destaque nas ODIs porque a
aprendizagem vem através da problematizacdo, possibilitando que os estudantes se

imponham criticamente.
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3 METODOLOGIA

A abordagem escolhida para a presente pesquisa tem cunho qualitativo, que,
segundo Gil (2019), proporciona o aprofundamento da investigacdo das questbes
relacionadas ao fendbmeno humano, social, psicologico, etc., mediante a maxima
valorizac&o do contato direto com a situacao estudada.

Esse tipo de pesquisa € classificado como participante, pois envolve uma
colaboracédo onde tanto os pesquisadores quanto os participantes trabalham juntos na
definicdo do problema, coleta e andlise dos dados, além da interpretacdo dos
resultados (Brandao; Streck, 2006). Os mesmos autores também ressaltam que essa
abordagem é uma ferramenta poderosa para promover mudancgas sociais, visto que
0S participantes sao ativamente envolvidos no processo de pesquisa, possuindo voz
ativa na formulacao do problema e na interpretacéo dos resultados.

Os participantes dessa pesquisa foram 62 discentes do curso de Pedagogia,
matriculados na disciplina de Fundamentos das Ciéncias Naturais, estudantes do 3°
periodo de uma universidade publica em Pernambuco, os quais estudam na
modalidade de ensino a distancia. Além disso, tivemos o professor da disciplina e dois
tutores, que atuaram como mediadores e avaliadores das atividades. Eles foram
recrutados através de um convite feito na aula inaugural (12 aula da disciplina).
Durante essa aula, foi informado detalhadamente sobre o estudo, incluindo seus
objetivos, procedimentos e a importancia da participacédo. Foram realizadas sessoes
virtuais de orientacao para explicar o estudo e responder a qualquer duvida.

Os alunos, o professor e os tutores preencheram um formulario de
consentimento informado para participar da pesquisa. O recrutamento dos
participantes seguiu um cronograma especifico, o qual, apés a aula inaugural, foi
enviado por e-mails institucionais e postagens em grupos de comunicagao da turma
(WhatsApp), reforcando o convite e os detalhes do estudo.

Belloni (2008), em seu livro “Educacéo a distancia”, afirma, que a EaD tem uma
boa indicacdo para as populacbes adultas, pois elas tém baixa disponibilidade de
frequentar uma instituicdo de forma presencial, seja pelo pouco tempo disponivel, seja
pela praticidade de estudar em casa, ou devido a mobilidade reduzida que alguns

possuem para dedicar-se aos estudos.
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Nesse sentido, Paul (1990) salienta em seus estudos que o0s estudantes da
EaD sdo a maioria adultos entre 25 e 40 anos, que trabalham e estudam em tempo
parcial, bastante reduzido, tendo dificuldades com a organizagéo do tempo.

Somado a isso, Walker (1993) esclarece que o tempo de estudo dos alunos
dessa modalidade tende a ser tarde da noite, quando as atividades cotidianas ja foram
realizadas e ha maior tranquilidade no ambiente de estudos. Mesmo que seja uma
visdo de trés décadas atras “esta imagem € um retrato revelador de uma determinada
visdo da EAD como algo marginal socialmente e até mesmo na economia doméstica”
(Belloni, 2008, p. 40). Por isso, foram excluidos os discentes e tutores que nao
puderem participar dos encontros sincronos on-line e do encontro presencial nos
polos EAD, aqueles que ndo preencheram o formulario de consentimento informado,
e aqueles que decidiram desistir de participar da pesquisa.

Os patrticipantes-tutores que atuaram como mediadores e avaliadores das
atividades foram preparados através de duas sessdes de orientacdo e treinamento
por meio do Google Meet. Essas sessdes visavam garantir a compreensao plena do
escopo da pesquisa, seus objetivos e os métodos utilizados. Na sesséao inicial de
orientacdo, foi feita a apresentacdo detalhada da pesquisa, incluindo objetivos,
metodologia, cronograma e expectativas, bem como a discussao sobre o papel dos
tutores e suas responsabilidades durante a pesquisa.

Na segunda sessdo, ocorreu o treinamento acerca das Oficinas Didéticas
Interdisciplinares (ODIs), métodos de avaliagcdo, uso de ferramentas digitais (Google
Forms, plataformas de videoconferéncia e o AVA), discutimos sobre estratégias para
facilitar a participacao dos discentes e lidamos com desafios dos tutores. Além disso,
foi feito um grupo no WhatsApp para que ficasse um espaco aberto aos os tutores
visando o contato facilitado, caso houvesse duvidas, preocupacdes ou necessidade
de orientacdes adicionais durante toda realizacdo da pesquisa.

Em relacdo ao lugar de pesquisa, como sdo estudantes do ensino a distancia,
aconteceu em diferentes ambientes:

1. O ambiente virtual de aprendizagem (AVA) — foi o espaco formal da
disponibilizacéo dos contetdos, da comunicagéo formal e da realizacdo das
tarefas com os estudantes, bem como um repositorio dos arquivos enviados
pelo professor formador, tutores e estudantes;

2. WhatsApp — E uma plataforma de comunicacdo amplamente utilizada que

permite a troca instantanea de mensagens de texto, imagens, videos e
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audios entre os participantes. No contexto educacional e da pesquisa, 0
WhatsApp foi utilizado para facilitar a comunicacéo informal e rapida entre
0s estudantes, tutores e professores, da mesma forma permitia os registros
de dados de maneira organizada em funcao do tempo e da participagcéo dos
sujeitos. Essa ferramenta permitiu a criagdo de grupo para o envio de
lembretes importantes, compartilhamento de recursos e esclarecimento de
davidas de forma agil e eficiente, com os registros de tudo isso.

3. Formularios de Autoavaliacdo - foram instrumentos utilizados para que os
estudantes pudessem refletir sobre seu proprio aprendizado e progresso ao
longo do curso. Esses formularios foram elaborados utilizando o Google
Forms, permitindo uma coleta e andlise de dados eficiente. Os alunos
puderam avaliar suas competéncias, identificar areas de melhoria e definir
metas pessoais para o desenvolvimento continuo. A autoavaliacdo foi uma
pratica importante para promover a autonomia e a autorregulacdo no
processo de aprendizagem, bem como permitiu que dados importantes da
pesquisa pudessem ser obtidos, uma vez que também aproveitamos esse
processo autoavaliativo para verificar concep¢des e comportamentos que
talvez ndo pudessem ser verificados em outros instrumentos de pesquisa.

4. Encontro presencial- Ocorreu nos polos, com o0s tutores virtuais ou

presenciais e 0s estudantes para a socializacdo das oficinas.

Explicitando as etapas de pesquisa, inicialmente, foi realizado a preparacéo
para os tutores que aceitarem participar da pesquisa. Logo com o inicio da disciplina
foi proposto aos discentes participantes, pelo ambiente virtual (AVA), uma atividade,
em forma de producao textual de no minimo 15 linhas com a seguinte temética: Como
falar sobre a sexualidade em sua dimenséo biopsicossocial com criangas dos anos
iniciais do fundamental? Foi orientado para que nessa producdo textual, os
licenciandos abordassem a importancia de fornecer informagcbes precisas e
adequadas a idade das criancas e como isso poderia contribuir para o
desenvolvimento saudavel e seguro das mesmas nas questdes que envolvem a
sexualidade.

Além disso, eles também deveriam deixar claro em como abordar essa teméatica
de forma aberta e respeitosa com as criangcas e como isso poderia ajuda-las a

desenvolver uma compreenséao saudavel e positiva sobre sexualidade. Nos requisitos



45

dessa tarefa, também foi exigido o olhar interdisciplinar para a sexualidade, justificado
pela conscientizacédo dos futuros pedagogos no que tange a propria tematica e pela
necessidade de um olhar diverso e multifacetado no entendimento e no ensino desses
conteudos, transpondo esses temas de forma articulada para a vida concreta e real
dos seus estudantes.

No primeiro encontro, de forma virtual, os estudantes pesquisados foram
apresentados aos fundamentos teoricos e metodologicos das Oficinas Didaticas
Interdisciplinares (ODI), onde foi explicado o que € uma ODI, como elaborar e mostrar
exemplos de como realiza-la. Além desta aula sincrona, também foi disponibilizado
diversos recursos como textos, slides, forum e a gravacao da aula sincrona sobre ODI
no AVA.

Com isso, os discentes foram desafiados a compreender a urgéncia da
interdisciplinaridade, seus beneficios, limitacdes e observardo seus desafios na sala
de aula. A partir disso, foi proposto para os estudantes, que eles formassem grupos
de no maximo 8 pessoas, para que elaborassem um plano de uma ODI. A quantidade
de pessoas em cada grupo se deu em funcdo do grande numero de discentes na
turma da EaD, além da dificuldade de tempo habil para apresentacdo das propostas
de ODI’s, presencialmente nos polos da UAB (Universidade Aberta do Brasil) e
também para facilitar o processo de correcdo dos tutores virtuais e do professor da
disciplina.

Apos a formagéo dos grupos, foi marcado um horario com eles para orientar a
elaboracdo dessa oficina didatica interdisciplinar; chamamos esses momentos de
orientacdo de Sessdes Tutoriais. Ali, os estudantes sanaram suas duvidas e
apresentaram o que ja haviam produzido, e foi durante essa discussdo com cada
grupo, com o professor e os tutores, que o problema da ODI foi criado ou discutido
coletivamente, e eles foram ajudados a selecionar propostas metodoldgicas para suas
ODils. A partir desse encontro de discusséo, foi dado um tempo de duas semanas para
gue fosse finalizado o plano de ODI e postado no AVA. Vale salientar que o processo
de tutoria e a orientacdo do professor estava sempre disponivel nesta etapa para
sanar qualquer duvida e proceder a mais orientacoes.

Uma vez finalizada a ODI e postada no AVA, foi solicitado aos estudantes a
criacado de uma apresentacéo desse plano em slides, para que fosse apresentado aos
tutores nos polos de apoio presencial. Esse encontro presencial, com a mediacdo dos

tutores, consistiu na apresentagcéo dos planos das ODIs elaboradas pelos discentes,
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e a demonstracao de suas intencionalidades nos momentos interdisciplinares contidos
nelas e a discussédo de cada plano a partir dos pressupostos da Educacao para a
sexualidade biopsicossocial e da interdisciplinaridade e controvérsia do tema na
pratica das escolas da Educacéo Basica na Educacao Infantil. O processo de reflexéo
tedrica e pratica desses planos das ODIs foi feito de forma colaborativa, por todos os
participantes (tutores e estudantes), e em todos os sentidos, na qual todos eles
contribuiram com sugestfes, criticas e complementos as ODIs uns dos outros,
formando uma rede e de colaboracdo e reflexdo sobre as produgbes, na qual
melhorias e outras possibilidades da pratica docente pudessem ser refletidas na
formacéo desses pedagogos.

Por fim, ainda, realizou-se a autoavaliacdo. Esse momento foi importante para
0S sujeitos se autojulgarem e avaliarem a propria qualidade da sua aprendizagem, 0s
esforcos de seu trabalho, refletindo o que realizaram durante toda a construcéo de
sua ODI; bem como a disciplina, o professor e os tutores de cada polo. A
autoavaliacdo, para noés, significou também olhar para o préprio progresso do
estudante e verificar o que ele/ela aprendeu ou ainda poderia aprender. A
autoavaliacao foi realizada através de um questionario no Google Forms, contendo 15
perguntas (Apéndice-1), na qual os participantes responderam individualmente.

Além disso, foi feito um questionario de avaliacdo dos tutores, para que eles
avaliassem como se deu a apresentacdo das ODIs e as concepc¢des do processo
formativo oferecido pelo trabalho com a temética da sexualidade na disciplina. Esse
guestionario continha 6 perguntas (Apéndice-2). A escolha de fazer essa
autoavaliacdo dos discentes e dos tutores através do Google Forms se deu por conta
da praticidade e facilidade de acesso proporcionadas pela plataforma online. Além
disso a utilizacdo do Google Forms permitiu uma coleta de dados eficiente e
organizada. Abaixo (Quadro 1), mostramos um quadro com a sintese desse
cronograma da disciplina na primeira coluna, e na segunda, informamos a fonte de
dados de cada etapa e na terceira, como essa etapa da disciplina foi utilizada para

esta pesquisa.

Quadro 1 Sintese do cronograma da disciplina

ETAPA DA DISCIPLINA FONTE DE DADOS APROVEITAMENTO NA
PESQUISA
Preparacao dos tutores através - Preparacao inicial para
de uma reuniao Google meet envolvimento na pesquisa e
alinhamento dos tutores ao
objetivo geral do curso.




a7

Proposta de atividade pelo AVA

Productes textuais dos

discentes

Atingir o Objetivo Especifico:
Analisar concepcdes de
sexualidade dos participantes a
partir de relatos apresentados
no processo formativo

Primeiro encontro virtual e
disponibilizacdo de recursos
sobre ODI

Aula sincrona e
disponibilizacdo de textos e
slides, e férum para tirar
davidas.

Importancia para a disciplina:
Introduzir os fundamentos
tedricos e metodoldgicos das
Oficinas Didaticas
Interdisciplinares (ODI).

Formagdo de grupos para
elaboracao de plano de ODI

Organizacdo dos grupos no
AVA

Facilitar  organizacdo  das
atividades no contexto da EaD.

Discussao de propostas
metodolégicas para ODI nas
Sessdes tutoriais

Encontro de orientacdo com
professor e tutores

Ajudar os grupos na finalizacao
da ODI, esclarecendo duvidas e
orientando sobre as propostas
metodolégicas. Orienta-los
sobre os pressupostos tedrico-
metodolégicos sobre a
sexualidade humana e sobre as
ODls.

Entrega dos planos de ODI pelo
AVA.

Plano de ODI

Atingir o Objetivo Especifico:
Analisar o uso das Oficinas
Didéticas Interdisciplinares
como estratégia para o trabalho
com temas controversos em
sala de aula.

Apresentacdo dos planos de
ODI

Apresentacéo dos discentes

Auxiliou na pesquisa ao
proporcionar discussoes
pertinentes que foram
posteriormente avaliadas no
questionario de autoavaliagao

das propostas.

AUTOAVALIACAO

Autoavaliacdo dos discentes,
tutores e do Professor da
disciplina através do Google
Forms

Atingir 0s Objetivos
Especificos: Identificar
potencialidades e obstaculos
encontrados pelos licenciandos
em Pedagogia ao lidar com a
tarefa de desenvolver Oficinas

Didéticas Interdisciplinares
sobre a Sexualidade para
criangas e

Investigar a formac&o inicial do
pedagogo a partir dos principios
do materialismo dialético em um
contexto colaborativo de
trabalho e pratica docente.

Fonte: Autora (2024)

Com a analise do quadro, nota-se que a disciplina ocorreu como palco central

da pesquisa, proporcionando um ambiente rico e diversificado onde os dados

puderam ser coletados e analisados. Durante o desenvolvimento da disciplina, varias

etapas e momentos foram essenciais para a estruturagcdo da pesquisa, a0 mesmo

tempo em que ocorria 0 aprendizado dos estudantes. No entanto, € importante

ressaltar que nem todas essas etapas e momentos foram utilizados diretamente na

pesquisa. Apenas algumas fases especificas, como a producao textual, os planos de
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Oficinas Didaticas Interdisciplinares (ODI) e os questionarios de autoavaliacdo dos
discentes, tutores e professor, foram selecionadas para analise detalhada, pois essas
forneceram os dados mais relevantes para alcancar os objetivos especificos do
estudo.

3.1 ANALISE DE DADOS — ANALISE HERMENEUTICA-DIALETICA.

Na nossa pesquisa, utilizaremos a Analise Hermenéutica Dialética (AHD) como
ferramenta para analisar os dados. Essa abordagem, proposta por Minayo (2008), visa
compreender os fatos, relatos e observacgfes, permitindo reflexdes sobre o contexto
historico e cultural da realidade estudada.

Para a mesma autora, a Hermenéutica € um instrumento fundamental para
compreensao, “Compreender implica a possibilidade de interpretar, de estabelecer
relacdes e extrair conclusdes em todas as dire¢cdes. Mas compreender acaba sempre
sendo compreender-se” (Minayo, 2008). Sendo assim, a interpretacdo nao se limita
apenas ao entendimento do outro, mas também nos leva a uma reflexdo interna,
permitindo que nos compreendamos melhor no processo.

Sobre a dialética, ela afirma que € um método de abordagem da realidade que
busca compreendé-la como um processo histérico, dinAmico e em constante
transformacado. Seu fundamento reside no reconhecimento do “pensamento vivo” e na
natureza inacabada tanto da historia quanto da ciéncia (Minayo, 2008). Em outras
palavras, a dialética nos convida a interpretar o mundo considerando sua
complexidade e evolucao continua.

Segundo Barbosa (2023) e Silveira (2017), a Andlise Hermenéutica Dialética
(AHD) ndo se limita apenas a superficie das palavras, mas mergulha na esséncia
interna do discurso. Ela busca compreender ndo apenas o que é dito, mas também o
porqué e como é dito. Além disso, a AHD considera o contexto historico especifico em
que a fala € produzida, reconhecendo que cada mensagem € moldada pelas
circunstancias e influéncias do momento.

A AHD, proposta por Oliveira (2013) é conduzida em etapas especificas, sendo
elas:

a) Nivel das determinacdes fundamentais: Nesta etapa o0 pesquisador se
instala na realidade e no contexto dos atores envolvidos na pesquisa. I1sso

implica em se inserir nas vivéncias e crencas desses atores. Para Minayo
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(2008), essa etapa representa o exercicio da hermenéutica, sendo essencial
para compreender tanto o outro quanto a nés mesmos. Em resumo, esta etapa
nos convida a mergulhar nas experiéncias e perspectivas dos participantes,
como também a refletir sobre nossa prépria posicdo como pesquisadores.

Sendo assim, nesta etapa mergulharemos nas perspectivas e vivéncias dos

participantes, explorando suas experiéncias e como eles percebem sua participacao

no estudo, analisando as producbdes textuais, planos de ODI’s, as suas

autoavaliagbes, assim como também a avaliacdo dos tutores, pois também

consideramos a perspectiva dos mesmos como parte integrante do contexto da

pesquisa. Como pesquisadora, inserimo-nos em todas as atividades no AVA, nos

grupos do Whatsapp, nas aulas sincronas e demais processos que se realizaram a

disciplina e a pesquisa, com o intuito de colaborar e participar dessas experiéncias e

integrar-se as historias e tradi¢cdes do grupo.

b) Nivel do encontro com os fatos empiricos: Esta etapa representa um

momento continuo de interpretacdo na pesquisa. Nessa fase, o pesquisador
busca se conectar com os dados surgidos durante o trabalho de campo. E um
constante exercicio da Hermenéutica e Dialética, em uma constancia de
compreensao e estranhamento.

Organizacao e sistematizacdo dos dados em seus blocos de andlises e
Identificacdo das categorias de analise: Agora o pesquisador retoma seus
objetivos e agrupa os dados de forma sintética, além de organizar e categorizar
os dados coletados. Minayo (2014) destaca que os dados ndo possuem uma
existéncia independente; eles sdo modelados pela forma como o0s
guestionamos, sendo sempre fundamentados em teorias.

Seguindo essa abordagem, a analise dos dados foi conduzida por meio da
avaliacao de producdes textuais, da analise dos planos de Oficinas Didaticas
Interdisciplinares (ODIs) e dos questionérios de autoavaliagdo preenchidos

pelos discentes e tutores participantes.
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Figura 2: Organizacao dos dados

ORGANIZACAO DOS
DADOS
DADODS DOCUMENTAILS
5 - AUTOAVALIAGAO AVALIAGAO
RODUCOESTEUAR PLANOS DE ODI'S DOS DISCENTE DOS TUTORES

Fonte: Autoria propria

A figura (Figura-3) a seguir, exibe uma sistematizagdo sequencial dos dados
coletados, dividida em quatro categorias principais. Primeiro, as Producdes Textuais
sdo analisadas cuidadosamente, com temas e topicos recorrentes anotados e
agrupados. Os blocos de analises sdo criados com base nesses agrupamentos
documentais, identificando temas recorrentes, congruentes e divergentes a partir da
fundamentacéo tedrica, e da articulacdo com as experiéncias do investigador e das
teorias.

Por outro lado, os Planos de ODI's sdo analisados, identificando objetivos
educacionais e metodologias empregadas, e agrupados conforme as abordagens
tedrico-metodoldgicas utilizadas. Blocos de analise sdo gerados para cada grupo,
também identificando congruéncias e divergéncias, e ligando as experiéncias e
teorias.

Da mesma forma, a Autoavaliagcdo dos Discentes e as dos tutores e professor
sdo analisadas considerando recorréncia, aspectos como desempenho e
aprendizado, as concepgdes sobre as oficinas, interagéo entre os sujeitos e desafios

enfrentados.



PRODUGGES TEXTUAIS

o Leitura cuidadosa de todas as
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e Anotagio dos temas e
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o Agrupamento de acordo com
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Figura 3: Sistematizacdo dos dados
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e Criagdo de blocos de anilises
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vtilizadas. e (Criagdo de blocos de anilises
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do investigador e teorias. teorias. investigador e teorias.

e teorias.

Fonte: Autoria propria

d) Analise das categorias: envolve a conexao entre os dados coletados e
os referenciais teéricos da pesquisa. O objetivo € encontrar os fundamentos
gue sustentam as questdes e objetivos formulados. Em outras palavras, nessa
fase, busca-se compreender como os dados se relacionam com a teoria e como
contribuem para responder aos objetivos da pesquisa (Oliveira, 2013). Da
mesma forma, esse periodo de analise é ainda um exercicio da compreensao
hermenéutica e estudo das dinamicas das contradicfes dialéticas, ou seja, €
um momento de questionar as realidades postas pelos sujeitos e contexto, no
sentido de melhor compreendé-los a partir de suas experiéncias e das
experiéncias enquanto pesquisador com eles. E também, perceber as
divergéncias e contradicbes presentes no universo estudado, reconhecer que
as dinamicas podem ser contraditorias,

complementares, cadticas,

organizadas e co-existentes entre si (Minayo, 2008).
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4 DISCUSSAO DOS DADOS

Levando em conta nossos objetivos especificos que buscam: analisar
concepcOes de sexualidade dos participantes a partir de relatos apresentados no
processo formativo; identificar potencialidades e obstaculos encontrados pelos
licenciandos em Pedagogia ao lidar com a tarefa de desenvolver Oficinas Didéticas
Interdisciplinares sobre a Sexualidade para criangas; analisar o uso das Oficinas
Didaticas Interdisciplinares como estratégia para o trabalho com temas controversos
em sala de aula; e Investigar a formacao inicial do pedagogo a partir dos principios do
trabalho com temas controversos em um contexto colaborativo e interdisciplinar de
trabalho, decidimos organizar os dados a partir de quatro categorias de analise:
analise das producdes textuais dos discentes; analise dos planos de ODI; analise do
guestionario de autoavaliacdo dos discentes; e analise do questionario de avaliacao
dos tutores. Estas categorias proporcionaram reflexdes e respostas alinhadas aos
NOsSsos objetivos, permitindo uma compreensédo mais profunda do objeto de estudo.

4.1 PRODUCAO TEXTUAL DOS PEDAGOGOS EM FORMACAO

Nesta etapa, encontramos as seguintes categorias de analise: “concecdo da
sexualidade”, “métodos e abordagens pedagdgicas” e “desafios e dificuldades”.
Percebemos que as producdes textuais apresentaram muito contetudo explicito acerca
das categorias mencionadas, e também muito contetdo implicito, uma vez que aquilo
gue nédo é dito em termos de sexualidade, formacdo e didatica representa também
“algo dito”. Essa situacdo corrobora com o que Barbosa (2023) e Silveira (2017)
compreendem sobre a Andalise Hermenéutica Dialética (AHD): compreender nao
apenas o que é dito, mas também o ndo-dito e seu “porqué” e “como é dito”.

Ao todo, foram 62 produgdes textuais entregues e analisadas cuidadosamente
a partir das categorias citadas anteriormente (compreensao da sexualidade, métodos
e abordagens pedagogicas, desafios e dificuldades). A seguir, iremos explorar a
primeira, sobre a concepg¢éo de sexualidade dos discentes. Importante ressaltar que
0 presente estudo teve como um dos principais aportes para o0 conceito de
Sexualidade a UNESCO (2019), que afirma que a sexualidade é uma das dimensdes
centrais e importantissimas na vida de todo ser humano e que a mesma deve ser

compreendida em sua totalidade, néo se restringindo apenas ao bioldgico.
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Das 62 producdes textuais, apenas 14 (Quadro 2: Concepcdes de sexualidade)
discentes continham concepc¢des abrangentes sobre sexualidade, isso revela que a
maioria dos participantes ainda possui uma compreensao limitada e tradicional sobre
0 tema, o que pode trazer a tona uma falta de formagdo mais diversificada e
aprofundada sobre a sexualidade humana, e também a persisténcia de tabus e
preconceitos que ainda persistem na sociedade. Essa sintese confirma o que
Goncalves, Faleiro e Malafaia (2013) ressaltam sobre as concepc¢des dos professores
sobre sexualidade humana, que para eles isso ainda é um tabu, permeado de
principios morais, éticos e religiosos, e isso pode por consequéncia fazer com que as
criancas e os adolescentes ndo conversem sobre o assunto. Sendo assim, é
necessario que haja uma abordagem educacional que explorem dimensfes mais
amplas e modernas sobre a sexualidade humana e suas dimensdes biopsicossociais

e va além desses preconceitos, proporcionando um ambiente seguro e aberto para a

discusséao.
Quadro 2 Concepcbes sobre sexualidade
Producéo textual Falas relevantes:

P.1 "De acordo com a Organizagdo Mundial de Saude (OMS), o conceito de
salde sexual é entendido como um estado de bem-estar fisico, emocional,
mental e social em relacdo a sexualidade.”

P.5 "A sexualidade é um impulso presente em todos estagios do
desenvolvimento humano."

P.6 "Falar sobre educacgéo sexual ndo é apenas falar sobre sexo, mas prevenir
abuso sexual, doencas e gravidez."

P.8 "Falar sobre sexualidade com criancas é uma parte essencial da educagéo
e do desenvolvimento saudavel."

P.13 "Todos tém direito de conhecer o corpo de forma respeitosa e sem
preconceitos."

pP.17 "A educacdo sexual adequada contribui para o desenvolvimento saudavel e
seguro das criancgas, ajudando-as a compreender e respeitar a Si mesmas e
aos outros."

P.19 A educacao sexual adequada contribui para o desenvolvimento saudavel e
seguro das criangas, ajudando-as a entender e lidar com os aspectos fisicos
e emocionais da sexualidade de forma saudéavel.

P.22 "A sexualidade é algo natural do ser humano e precisamos passar isso de
uma forma certa e adequada para a idade das criancas."

P.23 "A sexualidade € uma parte normal e saudavel da vida humana."

P.30 A sexualidade é construida como qualquer conhecimento, a partir das
possibilidades do individuo e da interacdo com o meio social e a cultura que
o cerca."

P.35 "Falar sobre sexualidade com as criancas engloba o conhecimento ao corpo
humano, o respeito a si e ao outro, higiene, privacidade e consentimento.”

P.36 "O termo sexualidade diz respeito a identidade, autoestima, afeto,
relacionamentos... Portanto, nascemos e morremos seres sexuais, mesmo
gue nunca pratiquemos o ato sexual."

pP.37 "Conversar sobre sexualidade com as crian¢as também tem a ver com falar
sobre autoestima, prevencao a abusos sexuais, gravidez na adolescéncia,
respeito a diversidade ou ainda sobre consentimento."
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P.50 "A sexualidade é uma parte natural e inevitavel do desenvolvimento humano,
e a maneira como falamos sobre esse assunto com criancas pode moldar
significativamente suas perspectivas e atitudes."

Fonte: Autora (2024)

Os trechos acima apresentam concepcdes sobre sexualidade encontradas nas
producdes que a destacam como um aspecto natural, como mencionado em P.22: "A
sexualidade é algo natural do ser humano" e intrinseco, e conforme apontado em P.1,
que traz o conceito da OMS. Os mesmos reconhecem que a educacgao sexual néo se
limita apenas ao conhecimento biologico, mas também inclui aspectos emocionais,
sociais e culturais, como foi citado em P.30: "A sexualidade é construida como
qualquer conhecimento, a partir das possibilidades do individuo e da interagdo com o
meio social e a cultura que o cerca”, sendo fundamental para a promocao da saude e
do bem-estar.

Entretanto, as producfes textuais ndo refletiram necessariamente a essa
diversidade e “naturalidade” na sexualidade humana, pelo contrario, a maioria dos
estudantes apresentaram concepcoes limitadas ao aprofundar suas reflexdes a partir
do questionamento. Alguns estudantes associaram a sexualidade apenas ao ato
sexual ou mostravam uma visao simplista e carregada de tabus. Por exemplo, as
producdes textuais P.10, P.12, P.53 e P.54 (Quadro 3: ConcepcoOes limitadas sobre
sexualidade) tendiam a limitar a sexualidade a atividade sexual ou apresentavam
visdes impregnadas de preconceitos e tabus. Isso recorda a abordagem Bioldgico-
Higienista, proposta por Furlani (2017), que segundo a autora é a mais comum,
prevalecendo geralmente como a Unica forma de abordar o tema. A autora também
destaca que essa abordagem tem contribuido (e ainda contribui) para a perpetuacéo
das desigualdades sociais de género, mantendo as diferencas entre homens e
mulheres baseadas em caracteristicas corporais como algo inquestionavel. Isso
representa um desafio tanto para a formacao dos estudantes quanto para a formagao
dos professores, pois evidencia a necessidade de desconstruir visdes limitadas e
estereotipadas sobre a sexualidade. Para os estudantes, implica na importancia de se
desenvolver um entendimento mais abrangente e inclusivo sobre o tema, enquanto
gue para os professores, destaca a necessidade de se capacitar para abordar a

sexualidade de forma mais aberta, critica e livre de preconceitos.
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Quadro 3 Concepcdes limitadas sobre sexualidade

Producéo textual Concepcdes limitadas sobre sexualidade
P.10 “Falar sobre sexualidade é também falar sobre as 'partes que podem e que
ndo podem', fazendo com que a crianca crie um entendimento e saiba
diferenciar.”
p.12 “A educagédo sexual é crucial para o desenvolvimento e afetividade da
crianca de forma saudavel”.
P.53 “Falar sobre sexualidade com criangcas € importante para ajuda-las a

compreender seus corpos, desenvolver relacionamentos saudaveis e
promover o respeito mutuo”.

P.54 “A educagao sexual envolve uma série de tematicas que vao desde a
prevencéo ao abuso sexual infantil, passando por prevencédo de gravidez e
ISTs”.

Fonte: Autora (2024)

Além disso, essas concepcfes inadequadas podem gerar obstaculos
significativos na abordagem da tematica, ja que a falta de uma compreensao ampla e
correta sobre o tema acarreta dificuldade na abordagem de temas complexos e
controversos em sala de aula, como a sexualidade. A preparacdo adequada dos
professores € essencial para superar essas barreiras. Como destaca Fagundes (2020,
p. 158), “(...) com a preparacao de professores havera possibilidade, ainda que em
longo prazo, de se educar adequadamente as novas geracdes na area da
sexualidade”. Dessa forma, é fundamental investir na formacao inicial e continuada
dos pedagogos para garantir que eles estejam capacitados a abordar a sexualidade
de maneira informada e sensivel, contribuindo para um ambiente educativo mais
inclusivo e respeitoso.

Em relacdo a segunda categoria de analise das producdes textuais, que aborda
as metodologias, identificamos uma variedade de respostas que categorizamos nas
seguintes abordagens: Dialogos Abertos e Francos, Informacdes Adaptadas a Idade,
Atividades Ludicas e Jogos Educativos, Educacdo para o Respeito e a Diversidade,
Uso de Recursos Multimidia e Métodos Diversificados. Cada uma dessas abordagens
oferece uma perspectiva Unica sobre como a educacéo sexual pode ser efetivamente
implementada, refletindo a diversidade de pensamentos e praticas dos futuros
pedagogos.

Na abordagem de Dialogos Abertos e Francos, os discentes afirmam que deve
haver respostas diretas as perguntas das criangas, tratando a sexualidade de forma
natural e honesta. Um didlogo aberto e franco implica uma comunicacgao transparente
e respeitosa, onde todas as partes sentem-se seguras para expressar suas davidas e

pensamentos sem medo de julgamento. Esse tipo de interacdo promove um ambiente
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de confianca e facilita o aprendizado mutuo. A dialogicidade proposta nas ODIs e para
Freire (1968), baseia-se na premissa de que o0 conhecimento €& construido
coletivamente, através do dialogo critico e da reflexao conjunta. Freire defende que a
educacao deve ser um processo horizontal, onde professores e estudantes aprendam
juntos, questionam e transformam a realidade ao seu redor. Nesse contexto, a
sexualidade humana deve ser abordada de forma ampla e inclusiva, quebrando
preconceitos e tabus, e permitindo que todos tenham voz.

A importdncia de se pensar essas estratégias do ponto de vista do
desenvolvimento da sexualidade humana e da formacéo humana é fundamental. Para
os estudantes, um dialogo aberto sobre sexualidade promove o desenvolvimento de
uma compreensdo mais complexa e saudavel, livre de preconceitos e desinformacao.
Isso contribui para a formacdo de individuos mais conscientes e respeitosos em
relacdo a diversidade sexual e de género. Para os professores, essas estratégias sao
igualmente importantes, pois exigem uma formacao continua e reflexiva, capacitando-
os a lidar com temas sensiveis de maneira ética e educativa. A capacidade de mediar
discussdes sobre sexualidade de forma aberta e informada é essencial para a
construcdo de um ambiente educacional inclusivo e transformador. (Figueird, 2010;
Furlani, 2017).

JA na abordagem de InformacBes Adaptadas a ldade, enfatizam-se a
importancia de ajustar as informagdes de acordo com a compreensado e maturidade
da crianca, refletindo a preocupacgéo dos pedagogos com o processo de adaptacao
dos recursos e linguagens para a didatica na educacéo infantil. Esses elementos sao
cruciais, pois demonstram a preocupacao do professor ndo apenas em ser entendido,
mas também em respeitar a cognicdo e o processo de aprendizagem da crianca,
articulando elementos ndo s6 dos conteudos da ciéncia, mas também das
contribuicdes da area da psicologia da educacao e da aprendizagem. Embora existam
equivocos em termos de entendimento do que é a sexualidade biopsicossocial entre
os discentes, eles também apresentam outras preocupacoes importantes na formacéo
dos pedagogos, como as Informac¢des Adaptadas a Idade. Conforme discute Freire
(1996), "Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
propria producdo ou a sua construcao”. Sendo assim, € essencial que os métodos
educacionais respeitem o desenvolvimento cognitivo e emocional dos alunos,
promovendo uma educagcdo que seja ao mesmo tempo compreensivel e

transformadora.



57

Na abordagem com a utilizacdo de Atividades Ludicas e Jogos Educativos,
reflete-se sobre a utilizacdo de jogos e brincadeiras para ensinar sobre sexualidade
de maneira envolvente e divertida. Segundo Kishimoto (2010), "para a crianga, 0
brincar é a atividade principal do dia-a-dia". Sendo assim, nota-se que o brincar € um
elemento importantissimo ao universo da educacdo infantil, pois € por meio das
brincadeiras que as criancas aprendem, socializam, questionam e desenvolvem sua
autonomia critica. Como afirmam Giacometti, Barcelos e Dias (2013), "ndo ha como
negar o beneficio dos jogos para o desenvolvimento infantil". Portanto, ao integrar
atividades ludicas no processo educacional, os educadores promovem um ambiente
de aprendizado seguro e acolhedor, onde as criancas podem explorar e compreender
o mundo de maneira significativa e prazerosa.

Na abordagem da Educacgéo para o Respeito e a Diversidade, eles focam em
conceitos de autoprotecdo, consentimento, integridade corporal e respeito a
diversidade de género e orientacdo sexual. No entanto, h4 uma controvérsia
significativa quando consideramos que muitos pedagogos em formacdo ainda
possuem concepc¢Oes tradicionais sobre sexualidade. Essa aparente contradicao
entre as crencas pessoais dos educadores e a necessidade de promover uma
educacao inclusiva e respeitosa pode ser um desafio. Por um lado, esses educadores
valorizam uma educacdo que proteja as criancas e promova sua integridade,
enquanto, por outro lado, podem ter dificuldades em aceitar ou ensinar sobre a
diversidade sexual e de género de maneira aberta e inclusiva. Isso pode resultar em
um ambiente educacional onde certos temas sdo abordados de maneira superficial
ou, em alguns casos (ou na maioria...), evitados.

Essa divergéncia também destaca a importancia da formacéo continuada dos
educadores. E muito importante que os pedagogos sejam capacitados, atualizados e
conscientes acerca de abordagens cientifico-culturais adequadas para os temas que
envolvem a sexualidade e diversidade, de forma a adotar praticas pedagdgicas mais
inclusivas e cientificamente congruente. Essa formacao de professores deve incluir
discussbes abertas e reflexivas sobre esses temas, permitindo que os educadores
compreendam a importancia e pratiquem abordagens inclusivas e respeitosas. Além
disso, € importante que as instituicbes de ensino incentivem e apoiem seus
educadores nesse processo, promovendo um ambiente de aprendizado continuo e

acolhedor.
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Aqueles que defendem o uso de Recursos Multimidia incluem a utilizacdo de
livros, videos e materiais educativos variados para apoiar o ensino da sexualidade.
Essa abordagem reconhece que as criancas aprendem de formas diferentes e que a
tematica exige abordagens pedagdgicas diversas. Essa pluralidade metodoldgica
mostra a preocupacédo recorrente entre os pedagogos em suas produgdes textuais.
Muitos deles ja reconhecem a necessidade de metodologias diversificadas para
atender as diferentes formas de aprendizagem das criancas. Eles entendem que a
inclusao de diferentes recursos e estratégias pedagdgicas pode enriquecer o processo
de ensino-aprendizagem, tornando-o mais dinamico, flexivel e acessivel (Silva e Neto,
2006).

Por fim, Métodos Diversificados, exemplificados, envolvem historinhas, teatro,
atividades de leitura e o envolvimento da familia para abordar o tema de forma
naturalizada e participativa, como mostra o quadro 4. A utilizacdo de historinhas
permite que as criancgas se identifiquem com os personagens e situagdes, facilitando
a compreensao de temas complexos de maneira ludica e acessivel. O teatro, por sua
vez, incentiva a expressao corporal e emocional, além de promover a empatia ao
permitir que as criancas vivenciem diferentes papéis e perspectivas (Silva e Neto,
2006).

As atividades de leitura sdo fundamentais para o desenvolvimento cognitivo e
linguistico das criangas, proporcionando momentos de reflexdo e discussao sobre os
temas abordados. O envolvimento da familia € crucial, pois refor¢ca os valores e
ensinamentos trabalhados na escola, criando um ambiente de aprendizado continuo
e colaborativo. A participacdo dos pais e responsaveis nas atividades educativas
também fortalece o vinculo familiar e mostra as criancas que a educagcdo é um
processo compartilhado e valorizado por todos.

Esses métodos diversificados mostram que a educacéo infantil pode ser rica e
dindmica, atendendo as necessidades e interesses de cada crianca. Ao integrar
diferentes abordagens pedagogicas, o professor ndo apenas enriguece o processo de
ensino-aprendizagem, mas também promove um ambiente acolhedor e inclusivo,
onde a diversidade é valorizada e respeitada. Portanto, ao adotar essa pluralidade
metodologica, os educadores estdo contribuindo para a formacgédo de individuos

criticos, autbnomos e preparados para viver em uma sociedade plural e democratica.
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Quadro 4 Abordagens metodoldgicas evidenciadas nas producdes textuais dos discentes

Abordagem Metodoldgica Producbes textuais Descricdo
Dialogos Abertos e Francos P1, P10, P13, P19, P23, P41, | Incentivo a responder
P57, P61 diretamente as perguntas das
criangas, tratando a
sexualidade de forma natural e

honesta.

Informacdes Adaptadas a P3, P8, P14, P27, P28, P31, Adaptacdo das informacbes
Idade P42, P50, P55, P62 conforme a compreensdao e

maturidade da crianca, com
explicacbes progressivas e
adequadas a idade.

Atividades Ludicas e Jogos P4, P21, P24, P30, P46, P49, | Utilizacao de jogos,
Educativos P51, P53, P56, P58 brincadeiras e atividades

ludicas para ensinar

sexualidade de forma

envolvente e divertida.
Educacéo para o0 Respeito e a P2, P7, P12, P18, P20, P36, Foco em conceitos de
Diversidade P43, P52 autoprotecdo, consentimento,
integridade corporal e respeito
a diversidade de género e
orientacdo sexual.
Uso de Recursos Multimidia P17, P25, P37, P56, P60 Utilizagdo de livros, videos,
historias ilustradas e outros
materiais  educativos  para
apoiar o ensino da sexualidade.
Métodos Diversificados P25, P26, P40 Utilizacao de historinhas, teatro,
atividades de leitura e
envolvimento da familia para
abordar o tema de forma
naturalizada e participativa.

Fonte: Autora (2024)

Relacionando as abordagens encontradas nas producdes textuais dos futuros
pedagogos com a literatura da presente pesquisa, a abordagem de Dialogos Abertos
e Francos pode ser relacionada a abordagem pedagdgica descrita por Figueird (2010).
Esta abordagem busca o desenvolvimento saudavel da sexualidade e o bem-estar e
felicidade individual da pessoa. Ela se concentra no ensino de conteudos relacionados
a sexualidade, incluindo discussbes sobre valores, atitudes, tabus, preconceitos,
sentimentos e emocgdes. Ao tratar a sexualidade de forma natural e honesta, a
abordagem de Dialogos Abertos e Francos promove um ambiente de aprendizado
aberto que prioriza tanto os aspectos informativos quanto os formativos.

Nas propostas que categorizamos como Informagbes Adaptadas a Idade,
percebemos que as abordagens dos Direitos Sexuais e dos Direitos Humanos
propostas por Furlani (2017) também consideram a importancia de fornecer
informacdes adequadas e compreensiveis para as diferentes idades. A autoria indica

gue nessas abordagens ha a necessidade de garantir que todos, independentemente
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da idade, tenham acesso a informacdes que os capacitem a viver sua sexualidade de
forma livre e responsavel, o que ndo implica ocultar ou superficializar tais informacoes
para as criancas, adequando-as as suas caracteristicas etéarias, linguisticas e
socioecondmicas.

A utilizacdo de Atividades Ludicas e Jogos Educativos pode ser relacionada
tanto a abordagem pedagdgica de Figueird (2010), quanto a Emancipatoria de
Goldberg (1982), Figueir6é (2010) e Furlani (2017). A abordagem pedagdgica visa ao
desenvolvimento saudavel da sexualidade, abordando valores, atitudes e emocdes de
forma envolvente e formativa. Ja a abordagem emancipatéria foca na luta contra a
desigualdade sexual, violéncia e preconceito, promovendo liberdade e autonomia.
Ambas as abordagens utilizam métodos participativos que empoderam e envolvem os
alunos de maneira dinamica e educativa, refletindo exatamente como os discentes
categorizados nesta abordagem, propdem ensinar sexualidade de forma divertida e
inclusiva.

A abordagem que categorizamos como Educacdo para o Respeito e a
Diversidade pode ser relacionada com as abordagens de Direitos Humanos, Direitos
Sexuais e Queer de Furlani (2017). A abordagem de Direitos Humanos visa
problematizar e destroi representacdes negativas associadas a identidades excluidas,
comprometendo-se com a construgcdo de uma sociedade igualitaria e justa. A
abordagem de Direitos Sexuais sublinha a importancia de garantir acesso a
informacdes e recursos necessarios para uma vivéncia da sexualidade livre e
responsavel, reconhecendo e respeitando direitos individuais. A abordagem Queer
desafia normas tradicionais de género e sexualidade, promovendo inclusdo e
celebrac@o da diversidade, e incentiva a reflexdo critica sobre estruturas de poder.
Dessa forma, nossa categorizacdo de Educacédo para o Respeito e a Diversidade
alinha-se com essas perspectivas ao focar em autoprotecdo, consentimento,
integridade corporal e respeito a diversidade de género e orientacdo sexual.

Ainda podemos relacionar a abordagem Pedagogica proposta por Figueird
(2010) com as falas sobre o uso de Recursos Multimidia, pois ao utilizar materiais
diversos, como livros, videos e outras formas de multimidia, o processo de ensino se
enriquece, tornando-o mais dindmico e acessivel. Esses recursos ajudam a criar um
ambiente de aprendizado interativo que facilita a discussdo de temas complexos de

maneira visual e envolvente, promovendo tanto os aspectos informativos quanto
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formativos da educacado sexual. Sendo assim, a sexualidade se desenvolve de forma
saudavel, cultivando o bem-estar e a felicidade individual dos estudantes.

Ademais, podemos relacionar a abordagem de Métodos Diversificados também
com a abordagem Pedagodgica de Figueird (2010), pois a utilizagdo de historinhas,
teatro, atividades de leitura e o envolvimento da familia sdo métodos que se alinham
perfeitamente com esse enfoque pedagdgico, permitindo uma abordagem inclusiva e
participativa. Esses métodos promovem a compreensdo de temas relacionados a
sexualidade de forma naturalizada, envolvente e educativa, priorizando tanto os
aspectos informativos quanto formativos.

Por fim, pode-se notar que as abordagens que mais prevaleceram para abordar
a sexualidade com criancas foram: InformacBes Adaptadas a Idade e Atividades
Ludicas e Jogos Educativos (Figura - 4). Isso reflete uma preferéncia dos discentes
por metodologias que sejam adequadas ao nivel de desenvolvimento das criancas e
que utilizem a ludicidade como ferramenta principal de ensino. Tais abordagens
indicam um compromisso com a criacdo de um ambiente de aprendizado acessivel e
envolvente, que respeita a maturidade das criangas e promove o entendimento de
temas complexos de maneira interativa e prazerosa. Esse enfoque contribui para o
desenvolvimento saudavel da sexualidade, bem-estar e felicidade individual,
evidenciando a importancia de estratégias educacionais inclusivas e dinamicas na

formacéo dos alunos.

Figura 4: Distribuicdo das Abordagens Metodol4gicas nas Produgbes Textuais

Distribuicdo das Abordagens Metodoldgicas nas
Produgdes Textuais
Métodos Diversificados I :
Uso de Recursas Multimidia I
Educagdo pars o Respeito = 3 diversidade [N :
Atividades Lidicas = Jogos Educative: AR 1

i) 2 4 o] B 10 12
_ x
. rrogusEndz o= r'-e*g-:-:.'-

Fonte: Autora (2024)
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Além disso, nota-se que as abordagens Religiosas: Catolica
tradicional/libertadora e Protestante, e Médicas propostas por Figueird (2010), bem
como Moral Tradicional, Terapéutica e Religioso Radical de Furlani (2017), n&o foram
relacionadas a nenhum tipo de metodologia citada pelos discentes. Isso evidencia
uma tendéncia dos futuros pedagogos a se afastarem de abordagens mais
tradicionais e normativas, favorecendo metodologias mais inclusivas e
contemporaneas. Essa auséncia pode indicar uma mudanca de paradigma na
formacdo dos educadores, refletindo uma preferéncia por praticas pedagogicas que
promovem a diversidade, a igualdade e o respeito muatuo.

Ainda nesse viés, as abordagens mais frequentemente relacionadas as
metodologias propostas pelos discentes foram a Biologico-Higienista de Furlani
(2017), a Pedagogica de Figueirdé (2010) e a Emancipatéria de Goldberg (1982),
Figueird6 (2010) e Furlani (2017). Portanto, € evidente que ha uma busca por
estratégias educativas que ndo apenas informem, mas também formem cidaddos
conscientes e preparados para vivenciar sua sexualidade de maneira plena e
responsavel.

No entanto, surge uma contradicdo importante: como Licenciandos em
Pedagogia que apresentam concepcfes mais limitadas sobre sexualidade podem
pensar em uma formacéao voltada para a diversidade, igualdade e respeito matuo para
as criancas? Essa contradicdo destaca a necessidade de uma formacao continuada
e critica dos educadores. Percebemos aqui que no arcabouco epistemoldgico dos
professores as concepcdes divergentes coexistem sem contradicbes aparentes, é
como se nao houvesse conflitos entre 0 que se concebe como sexualidade do ponto
de vista individual e subjetivo, para aquilo que deve ser ensinado para as criangas,
gue aparentemente destoa das concepcdes do universo pessoal desses professores.
Na esteira dessa contradicdo, Freire (1996) coloca que o ambiente de aprendizagem
fica comprometido quando o professor ndo corresponde o0 que verdadeiramente pensa
com o que ensina. E a maxima “faca o que eu digo, mas nao faca o que eu fago”, que
€ questionada por Freire, gue minimiza e estigmatiza a sexualidade na aprendizagem
das criancas e trazendo arbitrariedade ao posicionamento adequado do ponto de vista
cientifico e biopsicossocial da tematica.

E urgente que os professores sejam formados para superar concepcoes

tradicionais, excludentes e inadequadas, desenvolvendo uma compreensdao mais
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abrangente e inclusiva da sexualidade. A formacdo dos professores deve incluir
discussbes abertas, democraticas e reflexivas sobre temas de sexualidade,
diversidade e direitos humanos, proporcionando um espaco para a desconstrucao de
preconceitos e estereotipos (Rodrigues e Salles, 2011).

Além disso, é essencial que os programas de formacéao inicial e continuada
incentivem os educadores a adotar praticas pedagodgicas que promovam a
diversidade, a igualdade e o respeito mutuo. Isso pode ser alcancado por meio da
inclusdo de conteudos que abordem a pluralidade de experiéncias e identidades
sexuais, bem como a importancia de um ambiente educacional inclusivo e acolhedor.
Ao promover uma formacao que valorize a diversidade e a igualdade, os educadores
estardo melhor preparados para ensinar de maneira que respeite e valorize todas as
criangas, independentemente de suas identidades ou orientagbes sexuais. Dessa
forma, a educacao pode contribuir para a constru¢do de uma sociedade mais justa e
inclusiva, onde o respeito e a valorizacéo da diversidade s&o principios fundamentais.
(Manchini, 2022; Teles, 1992).

Agora iremos focar na exploracdo das dificuldades citadas nas producdes
textuais dos discentes ao abordar a teméatica da sexualidade com criancas. Essas
dificuldades foram categorizadas nas seguintes areas principais: conservadorismo
religioso e preconceito, hora e maneira adequadas para falar sobre sexualidade,
desafios de ser professor e abordar a sexualidade na escola, tabus e desconforto
sobre o tema, violéncia e abusos sexuais contra criancas, perguntas dificeis e
desconfortaveis feitas por criangas, exposicédo precoce a sensualidade e influéncias
negativas das redes sociais, falta de didlogo aberto, responsivo e adequado a idade,
complexidade do tema e inseguranca para abordar a sexualidade, e necessidade de
formacdo continuada e preparacdo adequada dos educadores, como mostra no

quadro abaixo (Quadro 5).

Quadro 5 Dificuldades citada pelos futuros pedagogos na abordagem da Educacéo Sexual

Dificuldade Descricdo Producfes Textuais
Conservadorismo religioso | Dificuldade de abordar a educacéo sexual | P1, P5, P11, P29, P35,
e preconceito nas escolas devido a resisténcia e | P52

preconceitos baseados em valores
religiosos e culturais tradicionais.

Hora e maneira adequadas | Desafio em identificar o momento certoe a | P2, P3, P43
para falar sobre | melhor forma de introduzir o tema da
sexualidade sexualidade para criancgas e adolescentes,
respeitando as fases de crescimento.
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Desafios de ser professor e
abordar sexualidade na
escola

Ser professor e falar sobre sexualidade é
um grande desafio, especialmente na
educacéo infantil.

P4, P18, P20, P21, P24,
P28

Tabus e desconforto sobre
o tema

O tema da sexualidade ainda é visto como
um tabu e gera desconforto tanto entre
pais, alunos e professores.

P9, P10, P12, P13, P16,
P22, P23, P40, P42,
P47, P54

Violéncia e abusos sexuais
contra criangas,
principalmente no ambiente
familiar

Muitos casos de abuso sexual infantil
ocorrem dentro do ambiente familiar.

P7, P14, P26, P37

Perguntas dificeis e
desconfortaveis feitas por
criancas

Criancas podem fazer perguntas dificeis
ou desconfortaveis sobre sexualidade.

P8, P41, P49, P50, P62

Exposicao precoce a
sensualidade e influéncias
negativas das redes sociais

Criancas estéo sendo expostas
precocemente a contetidos de
sexualidade inadequados através das
redes sociais e outros meios de
comunicacéo.

P32, P34, P36, P38

Falta de didlogo aberto,
responsivo e adequado a
idade

Um didlogo aberto, honesto e adequado a
idade das criancas sobre sexualidade é
essencial.

P45, P48, P51, P53,
P55, P58, P60, P61

Complexidade do tema e
inseguranca para abordar a
sexualidade

A sexualidade é um tema complexo e
polémico, que pode causar inseguranca
para professores, pais e alunos.

P20, P30, P31, P44

Necessidade de formagéo
continuada e preparacao
adequada dos educadores

Necessidade de formacdo continuada
para que educadores possam lidar com a
temética da educacdo sexual de forma
segura e eficaz.

P56

Fonte: Autora (2024)

A categoria de andlise do Conservadorismo religioso e preconceito destaca a

resisténcia ao ensino de educacdo sexual devido a valores religiosos e culturais
tradicionais. Por exemplo, o discente da P1 afirma que "o conservadorismo religioso
€ contra esse tipo de ensino nas escolas." No entanto, como descrito por Sheid (2018),
"a escola é fundamental na construcdo da sociedade, pois cabe as instituices de
ensino promover o pensamento critico para o exercicio da cidadania." Dessa forma, o
conservadorismo religioso pode ser um obstaculo para a promocéo de uma educacéo
sexual inclusiva e critica, essencial para a formacdo de cidaddos conscientes, visto
que muitas vezes impde barreiras significativas a implementacdo de curriculos
abrangentes de educacao sexual. Tais barreiras podem resultar em omissdes ou
distor¢cdes de informacdes essenciais sobre saude sexual e direitos reprodutivos,
limitando o desenvolvimento de uma compreensdo ampla e informada sobre a
sexualidade. Além disso, a falta de educacdo sexual inclusiva pode perpetuar
estereodtipos e preconceitos, reforcando a discriminagéo e a exclusédo de individuos

gue nédo se conformam as normas tradicionais de género e sexualidade.
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Sobre a categoria de analise da dificuldade Hora e a maneira adequadas para
falar sobre sexualidade envolve o desafio de identificar 0 momento certo e a melhor
forma de introduzir o tema. Essa categoria enfatiza a necessidade da preparacao dos
professores para abordar o tema de forma apropriada. De acordo com Teles (1992),
"os professores que lidam com questdes da educacao sexual, na escola, precisam ter
autenticidade, empatia e respeito,” destacando a importancia de preparar 0s
educadores para lidar com a sexualidade de maneira sensivel e adequada.

A categoria de analise dos desafios de ser professor e abordar sexualidade na
escola ressalta as dificuldades enfrentadas pelos educadores ao tratar do tema. O
discente da P4 relata que "ser professor e falar sobre sexualidade é um grande desafio
dentro da escola, principalmente na educacdo infantil." Esse trecho enfatiza a
necessidade de uma formacdo pautada nas praticas formativas que os licenciandos
irdo enfrentar e na necessidade de formacédo continuada. Como afirmam Garcia
(1999), "as praticas formativas precisam estar relacionadas com os desafios que seréao
vividos pelos futuros docentes em seus cotidianos, trabalhando os saberes que ser&o
exigidos para o exercicio da profissdo." Isso ressalta que a formacdo adequada e
continua é essencial para preparar os educadores a lidar com a complexidade do
ensino da sexualidade, proporcionando-lhes as ferramentas necessarias para
enfrentar os desafios diarios em sala de aula.

A categoria de andlise dos tabus e desconforto sobre o tema mostra como a
sexualidade ainda é vista como um tabu, gerando desconforto entre pais, alunos e
professores. O discente da P5 exemplifica: "o tema sexualidade é visto com bastante
preconceito por muitas pessoas." Esse trecho destaca a necessidade de abordar a
sexualidade de maneira aberta e sensivel, superando tabus e preconceitos. Sendo
assim, é essencial discutir temas que incentivem o debate e expressdes significativas
sobre a vida em sociedade. De acordo com Bezerra (2018), a inclusdo de temas
controversos na educagdo é fundamental para desenvolver habilidades de
pensamento critico e crescimento moral e ético nos estudantes, além de fortalecer
suas capacidades discursivas e cientificas. Em outras palavras, ao incluir esses temas
no curriculo escolar, preparamos 0s alunos para enfrentar desafios do mundo real,
promovendo uma sociedade critica, consciente, plural, tolerante e informada,
conectando-os as discussdes sociais atuais.

A categoria de analise da violéncia e abusos sexuais contra criangas,

especialmente no ambiente familiar, ressalta a necessidade de educar as criancas
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sobre sexualidade e consentimento. O discente da P7 destaca: "sabemos que
infelizmente a maioria dos abusos infantis ocorrem dentro de casa.” Essa observacgao
enfatiza a importancia de abordar a educacgéo sexual como uma forma de proteger as
criangas e capacita-las para reconhecer e denunciar situacdes de abuso. Ao ensinar
sobre consentimento e limites pessoais, as criancas aprendem a identificar
comportamentos inadequados e a compreender seus direitos. A formacao continuada
dos educadores e o envolvimento das familias séo essenciais para criar um ambiente
seguro e de apoio, onde as criangcas possam falar abertamente sobre suas
experiéncias e buscar ajuda quando necessario (Figueiro, 2014).

A categoria de analise das perguntas dificeis e desconfortaveis feitas por
criancas destaca os desafios enfrentados pelos professores ao lidar com questbes
inesperadas e sensiveis. O discente da P6 comenta: "as vezes, as criangas fazem
perguntas que nos pegam desprevenidos e podem causar desconforto." Esse trecho
evidencia a necessidade de preparar os educadores para responder de forma
apropriada e educativa. De acordo com Manchini (2022), "a escola e, em particular, a
sala de aula, é um lugar privilegiado para se promover a cultura de reconhecimento
da pluralidade das identidades e dos comportamentos relativos as diferencas.” Isso
reforca a importancia de uma formacgéao continua que capacite os docentes para lidar
com tais situacdes de maneira inclusiva e informada. Dessa forma, € possivel criar um
ambiente de aprendizado aberto e seguro, onde as crian¢as se sintam a vontade para
fazer perguntas e os professores estejam prontos para fornecer respostas claras e
construtivas. Da mesma forma, essa categoria retrata a dificuldade do professor em
lidar com o novo, e com uma sala de aula suficientemente aberta para o
guestionamento livre e para a problematizacdo. Quando o estudante se sente
confortavel para perguntar, essa acdo ndo deveria ser palco do desconforto e das
limitacbes do professor em tratar as probleméticas. Freire (1998), defende que na
“tenra idade”, nas infancias, a curiosidade com a qual as criangas perguntam nao
devem ser negadas, e que essa retirada da curiosidade resulta na negacdo da
inteireza do ser, do conhecer e da expressividade das relagbes do sujeito no mundo
e com 0 mundo.

A categoria de analise da exposi¢cdo precoce a sensualidade e influéncias
negativas das redes sociais destaca os desafios enfrentados pelos educadores ao
lidar com os impactos dessas plataformas na vida das criancas. O discente da P8

comenta: "as redes sociais ttm um grande impacto na forma como as criancas
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percebem a sexualidade e o corpo.” Esse trecho evidencia a necessidade de preparar
os educadores para abordar esses temas de forma apropriada e educativa.

A categoria de andlise da falta de didlogo aberto, responsivo e adequado a
idade destaca os desafios enfrentados pelos educadores em promover uma
comunicacao efetiva sobre sexualidade com as criancas. O discente da P9 relata:
"muitas vezes, os professores ndo sabem como abordar a sexualidade de uma
maneira que seja compreensivel e apropriada para a idade das criancas," enfatizando
a necessidade de preparar os educadores para dialogos abertos e adequados as
idades dos alunos, de forma responsiva e sensivel. Rodrigues e Salles (2011)
observam que a discussao sobre sexualidade ainda ndo é tratada de forma natural e
integrada no contexto educacional, sendo percebida apenas como uma dimenséo do
ser humano e ndo em sua totalidade. Essa dificuldade em tratar o assunto de maneira
natural pode ser uma das principais barreiras para que os docentes se sintam
preparados ao abordar essa tematica de forma adequada e acolhedora.

A andlise da complexidade do tema e da inseguranca para abordar a
sexualidade enfatiza também a Ultima categoria que fala sobre os desafios
enfrentados pelos professores ao tratar de uma questao tdo multifacetada. O discente
da P10 observa: "a sexualidade é um tema muito complexo e, muitas vezes, 0S
professores ndo se sentem seguros para aborda-lo." Esta afirmacdo sublinha a
importancia de uma preparacao continua e adequada. Maia et al. (2006) destacam
gue muitos educadores apresentam dificuldade em orientar seus alunos sobre
sexualidade, seja por questfes pessoais, pela falta de informacfes especificas, ou
pela auséncia de recursos metodologicos que os ajudem a realizar uma orientacao
adequada. Portanto, a formacéo inicial e continuada é essencial para capacitar os
professores a lidarem com essas complexidades e insegurangas, proporcionando-
Ihes as ferramentas necessarias para tratar do tema de forma adequada e segura.

Além disso, nota-se que as dificuldades mais citadas sdo os tabus e o
desconforto sobre o tema da sexualidade (11) e a falta de dialogo aberto, responsivo
e adequado a idade (11) (Figura - 5). Essas dificuldades destacam a necessidade
urgente de um ambiente educacional mais aberto e informativo, onde os professores
se sintam seguros e preparados para discutir sexualidade de maneira compreensivel
e apropriada para as diferentes faixas etarias. Sendo assim, € crucial que haja uma

formacdao inicial e continuada dos educadores, para capacita-los a enfrentar esses
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desafios, promovendo um espaco de aprendizado onde temas sensiveis possam ser

abordados com naturalidade e eficacia.

Figura 5: Dificuldades na Abordagem da Sexualidade para os futuros pedagogos.

Dificuldades na Abordagem da Sexualidade para os futuros
pedagogos.
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Fonte: Autora (2024)

A andlise das dificuldades citadas pelos futuros pedagogos ao abordar a
sexualidade nas escolas revela uma série de desafios significativos, como tabus,
preconceitos e a falta de dialogo adequado. As dificuldades mais citadas, como os
tabus e desconforto sobre o tema da sexualidade e a falta de didlogo aberto,
responsivo e adequado a idade, destacam a necessidade de um ambiente
educacional mais acolhedor e informativo. E importante investir na formac&o inicial e
continuada dos educadores, capacitando-os a lidar com temas complexos de maneira
segura e eficaz. Somente com a devida preparacdo e apoio, os educadores poderao
proporcionar um espago de aprendizado onde questdes sensiveis possam ser
discutidas com naturalidade e respeito, promovendo o desenvolvimento integral dos
alunos.

Neste sentido, a analise das producdes textuais feitas pelos futuros pedagogos
revela a complexidade e a importancia de abordar a sexualidade nas escolas de
maneira adequada e sensivel. Como destaca Fagundes (2020), "a preparacao de
professores € essencial para a educacdo adequada das novas geragcdes na area da

sexualidade." Investir na formacéo inicial e continuada dos educadores € essencial
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para capacita-los a enfrentar os desafios e promover um ambiente educacional
inclusivo e informativo, onde a sexualidade possa ser discutida de forma natural e

responsavel, contribuindo para o desenvolvimento integral dos alunos.

4.2 PLANOS DE ODI'S ELABORADOS PELOS FUTUROS PEDAGOGOS

Nesta secdo, iremos analisar os planos de Oficinas Didéticas Interdisciplinares
(ODiIs) desenvolvidos pelos discentes, com énfase na abordagem da sexualidade para
criancas de até os anos iniciais do Ensino Fundamental e, em alguns casos,
envolvendo também os pais. A analise considera critérios essenciais para assegurar
a eficacia e pertinéncia dessas oficinas, incluindo a definicdo clara de problemas
contextuais com multiplas solucdes possiveis, a formulacdo dos problemas como
perguntas que incentivem a exploracdo de varias disciplinas e a adequacao das
disciplinas abordadas ao curriculo do Ensino Infantil e Fundamental.

Além disso, os objetivos das ODIs devem ser claramente definidos, visando a
aquisicao de conhecimento, o desenvolvimento de habilidades, a mudanca de atitudes
ou a promocéao de reflexdes criticas. Com base nesses critérios, identificamos quais
planos atendem a essas caracteristicas e quais necessitam de ajustes, garantindo
uma abordagem pedagdgica mais inclusiva e informativa sobre a educacéo sexual.

Sendo assim, foram elaborados pelos discentes 18 planos de ODIs. No entanto,
foram excluidos 4 planos, pois os mesmos incluiam disciplinas que ndo se adequavam
para o publico-alvo dos anos iniciais do Fundamental. Restaram, portanto, 14 planos
de ODIs (Quadro — 5) que atendem aos critérios estabelecidos e serdo analisados em
detalhes para avaliar suas potencialidades e obstaculos, bem como a eficacia da
estratégia pedagogica proposta para abordar a sexualidade de maneira inclusiva e
informativa. O quadro a seguir contém o tema de cada ODI, o ponto principal dos

objetivos e problemas, publico alvo e disciplinas envolvidas.

Quadro 6 Planos de ODIS

TEMA OBJETIVO PROBLEMA PUBLICO DISCIPLINAS
Descobrindo O | Desenvolvimento | Alunos trocando | 5° ano Ciéncias, Artes,
Corpo saudavel dos | toques em partes Geografia,

alunos intimas Historia,
Portugués
Descobrindo-se: | Abordagem Como abordar a | 5°ano Ciéncias, Artes,
Uma jornada para | biopsicossocial da | educacdo sexual Educacao Fisica,
educacéo sexual
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Conhecendo Seu
Corpo e Relagbes
Afetivas

conhecimento do
préprio corpo e
relacdes afetivas

toques permitidos

ano

educar sobre a de forma Lingua

sexualidade biopsicossocial? Portuguesa

Entendendo Meu | Incentivar 0 | Quem cuida de | Pré 1l Ciéncias, Artes,

Corpo, Meus | autoconhecimento | mim e do meu matematica

Afetos e as corpo?

Minhas Relacdes

Entendendo o | Explicar a | Abuso infantil Pré 1 Ciéncias,

Corpo e  os | importancia e Sociedade, Etica

Direitos Sobre Ele | cuidados com o
corpo

Gravidez na | Entendimento da | Gravidez na | 5° e 6° ano Portugués,

Adolescéncia, educacdo sexual | adolescéncia Ciéncias, Artes,

Meios de | com énfase na Geografia

Prevencao gravidez na
adolescéncia

Meu corpinho é | Abordar otemado | Tabus sobre | 3°ano Ciéncias,

meu! abuso sexual sexualidade e Portugués, Artes,

abuso Educacao Fisica

Meu Corpo, Meu | Entender o que € | Historia de Joana | Pré 1 Ciéncias,

Tesouro 0 abuso e 0 segredo Portugués, Arte

Meu Tesouro: | Compreensao Tabus e|Prél Ciéncias e

Conheco, saudavel do corpo | preconceitos Matematica

Respeito, Protejo! | humano e respeito | sobre educacao
a diversidade sexual

Prevencao do | Sensibilizar a | Historia de Ana e | 4°ano Ciéncias,

Abuso Sexual comunidade para | otio Portugués, Artes,
a protecdo das Educacéo Fisica
criangas

Prevenir é cuidar | Capacitar as | Jodo e Marcos na | Pré 1 Ciéncias, Artes,
criangas a | sala de aula Portugués
identificar
situacdes de
abuso

Seguranca do | Trabalhar Identificagdo de | 1°ano EF Ciéncias da

Nosso Corpo conceitos de | toques permitidos Natureza, Artes,
violéncia sexual Geografia,

Portugués

Seméforo do | Familiarizar as | ldentificacdo de | 1°ano EF Ciéncias, Artes

Toque criangas com as | carinho e
partes do corpo violéncia

Sexualidade: Promover o | Identificagdo de | Pré-escola ao 5° | Ciéncias, Lingua

Portuguesa, Arte

Trabalhando 0
Abuso Sexual
Infantil e
Conscientizando
de Forma Ludica

Conscientizar
sobre o abuso
sexual infantil

Importancia da
educacdo sexual
nas escolas

Pais e alunos

Ciéncias,
Lingua
Portuguesa

Arte,

Fonte: Autora (2024)

Como vemos, a disciplina mais recorrente, que é citada em todos os planos de

ODI é Ciéncias (Figura - 6). Essa énfase sugere uma tendéncia dos discentes em

associar a educacéao sexual principalmente aos contetdos cientificos, como anatomia

e fisiologia, bem como “biologizar’ as discussdes que envolvem a sexualidade,
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principalmente no universo infantil. No entanto, conforme apontado por Sarmento et
al. (2018), ha uma critica relevante a essa abordagem, que considera a educacao
sexual um objeto de trabalho exclusivo dos professores de Ciéncias ou Biologia.

No entanto, para que aconteca uma abordagem ampla e inclusiva que permita
aos alunos desenvolver uma compreensdo mais completa e contextualizada da
sexualidade, é necessario integrar conhecimentos cientificos com reflexdes criticas
sobre questBes psicoldgicas, sociais, éticas e culturais. Portanto, embora a forte
presenca da disciplina de Ciéncias nos planos de ODIs seja importante, € importante
garantir que a educacao sexual seja tratada de forma interdisciplinar, o que nao
apenas enriquece o aprendizado, mas também promove uma educacado sexual mais

inclusiva e informativa.

Figura 6: Numero de Repeti¢es das Disciplinas
Numero de Repeticdes das Disciplinas

Etica B
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«
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Fonte: Autora (2024)

Outra disciplina que se repete com frequéncia, como vemos na figura acima
(Figura-6) é Artes. A inclusdo de Artes nos planos de ODIs ressalta a importancia de
uma abordagem pratica para o ensino, onde a experiéncia e a experimentacdo estdo
no centro do processo educativo. Jimes, Murillo e Ramirez (2011) descrevem a oficina
didatica como um ambiente de trabalho onde o ensino e a aprendizagem ocorrem
através de atividades praticas e diversificadas. O principal objetivo dessas atividades

€ desenvolver competéncias que permitam aos participantes aplicar o conhecimento
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obtido, alterando sua compreensao de um determinado tema ou conceito. Por outro
lado, a inclusdo da disciplina de Artes também acrescenta as ODIs produzidas
elementos subjetivos como: criatividade, autoexpresséo, provocacoes e diversidade
estética.

Essa perspectiva é fundamental para a educacdo sexual, pois atividades
praticas e criativas, como as oferecidas pelas Artes, facilitam a assimilacdo de
contetidos controversos, complexos e sensiveis. As oficinas que possuem as Artes
incluiram dramatizacdes, desenhos, colagens e outras formas de expressao artistica
gue nao apenas tornam o aprendizado mais envolvente, mas também permitem que
os alunos explorem e reflitam sobre suas experiéncias e sentimentos em relacéo a
sexualidade, e s&o muito comuns ao universo infantil (Silveira, 2020).

A utilizacdo da disciplina de Artes € especialmente significativa para o nivel de
ensino em que as ODIs foram desenvolvidas. Nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e na Educacéo Infantil, as atividades praticas e ludicas sdo essenciais
para manter o interesse e a motivacdo das criancas, oferecendo ao grupo de
estudantes meios de expressao que € naturalmente acessivel e atraente para essa
faixa etaria, ajudando a concretizar conceitos abstratos de maneira tangivel e
compreensivel. Isso é essencial para desenvolver habilidades cognitivas e emocionais
em uma fase tdo formativa do desenvolvimento infantil.

Portanto, a repeticdo da disciplina de Artes nos planos de ODIs indica uma
valorizacéo do aprendizado pratico e expressivo, alinhando-se com a visao de que as
oficinas didaticas devem partir da prética para a teoria, promovendo uma educacao
sexual mais dinamica, reflexiva e inclusiva, adequada ao nivel de ensino das criancas
envolvidas. (Silveira, 2020)

A disciplina de Portugués € outra que se destaca pela sua frequéncia nos
planos de Oficinas Didaticas Interdisciplinares (ODIs). Essa repeticdo reflete a
importancia de desenvolver habilidades comunicativas eficazes, essenciais para a
expressado e compreensao de temas complexos como a sexualidade. A inclusdo de
atividades de leitura, escrita, escuta e fala permite que os alunos articulem suas
duvidas e sentimentos de maneira clara e segura. De acordo com Silveira (2020), nas
oficinas didaticas, é crucial integrar as expressées humanas de pensar, agir e sentir.
Isso significa que, ao promover atividades de producao textual, interpretacéo de textos
e discussoes, a disciplina de Portugués contribui para uma abordagem integral que

ndo apenas facilita a aquisicdo de conhecimento, mas também estimula a reflexdo
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critica e a empatia. Através dessas praticas, os alunos desenvolvem uma
compreensao mais aprofundada e sensivel dos conteudos, enriquecendo seu
aprendizado de maneira holistica e inclusiva. E importante ressaltarmos que na fase
da infancia o desenvolvimento da linguagem formal e escrita perpassa por todas as
disciplinas; € nesse periodo que a crianca se familiariza e comeca a conhecer 0s
signos, codigos e mensagens envolvidas na escrita e sua relacdo com a fala. Esta é
a fase do letramento, que indica o uso das producdes escritas e orais em contextos
adequados, de acordo com as normas socialmente estabelecidas. (Ichiba; Damiano;
Musetti; Silva; Martins, 2021).

Por fim, é importante mencionar as disciplinas que foram menos citadas nos
planos de Oficinas Didaticas Interdisciplinares (ODIs), como Geografia, Histéria,
Educacéo Fisica, Sociedade, Etica e Matemética. Embora menos frequentes, essas
disciplinas ainda desempenham um papel vital na construgcdo de uma educacgao
sexual integrada e holistica.

Geografia e Historia, por exemplo, podem trazer diferentes contextos culturais
e temporais que poderiam ajudar os alunos a compreender como diferentes
sociedades e épocas abordavam a sexualidade. Mirabent Perozo (1990) destaca a
importdncia de uma organizacdo pratica e criativa no processo de ensino-
aprendizagem, o que pode ser amplamente alcancado através dessas disciplinas,
estimulando a reflex&o critica sobre normas sociais e historicas. Paralelamente, ndo
incluir componentes curriculares como esses ainda podem enviesar a aprendizagem,
e demonstrar que os contetdos e tematicas que envolvem a sociedade e os individuos
sao “a-historicos” e ndo possuem relagdes comuns e divergentes, a partir de seu local
e sua cultura.

Sociedade e Etica, ainda que raramente mencionadas, sdo essenciais para
abordar questbes de cidadania, moralidade e convivéncia social. Embora nao
aparecam como disciplinas autbnomas no curriculo da Educacéo Infantil e dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, esses temas séo integrados em outras atividades e
disciplinas, promovendo valores como respeito e consentimento. Luckesi (2002)
argumenta que a educacdao para a cidadania e a ética deve ser integrada em todas as
disciplinas e atividades escolares, promovendo uma formacéo integral que considere
o desenvolvimento moral e social dos alunos.

Educacéo Fisica, por sua vez, pode ser fundamental para discutir aspectos

relacionados ao corpo e a saude fisica, integrando atividades praticas que reforcem o
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cuidado com o proprio corpo e o0 respeito aos limites pessoais. Segundo Silveira
(2020), as ODIs séo espacos privilegiados de trabalho com as dimensdes tipicamente
humanas, que envolvem a reflexdo, o agir e o sentir, 0 que é facilitado pelas atividades
dindmicas e interativas da Educacéo Fisica.

Por fim, a Matematica pode parecer menos intuitiva em discussfes de
educacao sexual, mas pode ser utilizada de maneira criativa para explorar estatisticas
e dados sobre saude sexual, ajudando os alunos a desenvolver habilidades analiticas
e interpretar informacdes relevantes de forma critica. Silveira (2020) argumenta que a
elaboracdo de ODIs deve comecar com a escolha cuidadosa dos problemas,
incentivando a exploracédo de conhecimentos de varias disciplinas, o que pode incluir
a Matematica.

A integracdo dessas disciplinas menos mencionadas pode enriquecer ainda
mais as ODIs, oferecendo uma abordagem verdadeiramente interdisciplinar que
abrange todos os aspectos da educacdo sexual. Ao valorizar essas areas do
conhecimento, garantimos uma formagcdo mais completa e significativa para os
alunos, preparando-os para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo de
maneira informada e ética.

Sobre o nivel de ensino mais mencionado, temos a Educacao Infantil (Pré 1)
como o nivel de ensino que mais se destaca nos planos de Oficinas Didaticas
Interdisciplinares (figura-7), com um total de 6 planos. Isso reflete a importancia de
abordar a educacédo sexual desde os primeiros anos da educacéao formal, garantindo
gue as criancas tenham uma compreensdo adequada e informativa sobre o tema
desde cedo. A educacdo sexual nos anos iniciais € fundamental para o
desenvolvimento saudavel das criancas, pois oferece uma base sélida para a
formacéo de individuos mais conscientes e seguros de si. Conforme Ribeiro (1996, p.
40) complementa, “propiciar a crianga oportunidade de discutir diversos assuntos
relacionados com o préprio corpo, sob diferentes enfoques e utilizando materiais
variados, enriquecera sobremaneira suas experiéncias”. Isso permite que as criancas
aprendam sobre a sexualidade de maneira abrangente, incluindo aspectos biolégicos,
psicolégicos, sociais e culturais. Essa abordagem educativa ndo s6 promove o0
respeito as diferencas e a prevencdo de abusos, mas também forma uma cultura de

prevencao e respeito desde cedo no ambiente escolar.
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Figura 7: Frequéncia do Publico Alvo
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Sobre o segundo nivel de ensino mais mencionado nos planos de Oficinas
Didaticas Interdisciplinares (ODIs), temos o 5° ano do Ensino Fundamental. Este nivel
de ensino aparece em 4 planos, os quais incluem discussdes sobre puberdade,
mudancgas corporais, prevencdo de abusos, e construcdo de relacionamentos
saudaveis. Por exemplo, o plano que foca na puberdade, aborda as mudancas fisicas
e emocionais que 0s alunos comecam a vivenciar. Este tema € primordial pois coincide
com uma fase de transicdo importante na vida das criancas, onde duvidas e
insegurancas sdo comuns. Proporcionar informag6es claras e cientificas sobre essas
mudancas ajuda a reduzir a ansiedade e promover uma autoimagem positiva. Nesse
plano séo realizadas atividades praticas como discussdes em grupo sobre as
mudancas corporais, identificacdo das partes do corpo e suas funcbes, além de
atividades de desenho e legenda das transformacdes corporais. Esses momentos
visam promover a compreensdo dos aspectos bioldgicos da educacao sexual,
permitindo que os alunos desenvolvam uma relacdo saudavel e natural com essas
transformacdes.

Ja o que discute sobre a prevencéo de abusos é fundamental para empoderar
os alunos com conhecimento sobre seus direitos e a importancia do consentimento.
Isso fortalece sua capacidade de se proteger e buscar ajuda quando necessario,

promovendo um ambiente escolar mais seguro e acolhedor. Além disso, a abordagem
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da construcao de relacionamentos saudaveis € um tema central, visando ensinar 0s
alunos sobre respeito, empatia e comunicacdo. Este € um aspecto essencial da
educacdo sexual, pois ajuda a formar uma base ética e social para interacdes
interpessoais saudaveis e respeitosas.

Os planos de Oficinas Didaticas Interdisciplinares (ODIs) revelam que a
tematica mais frequentemente abordada foi o abuso sexual, presente em 5 dos 14
planos (Figura-8). Esse destaque reflete a gravidade e a urgéncia da problematica do
abuso sexual infantil, em uma realidade que exige atencao e intervengao imediata,
pois, segundo dados do Instituto de Pesquisa Econbémica Aplicada (IPEA), uma
crianca ou adolescente sofre violéncia sexual a cada 15 minutos. A maioria dos
agressores, 77%, sdo pessoas do circulo familiar e de confianca da familia e da vitima
(IPEA, 2019). A importancia disso na formacéo dos estudantes e dos pedagogos é
essencial, pois permite que os alunos adquiram conhecimentos e habilidades
essenciais para reconhecer e prevenir abusos, além de desenvolverem uma maior
consciéncia sobre a necessidade de protecao e respeito aos direitos humanos. Para
0s pedagogos, a capacitacdo sobre esse tema os prepara para identificar sinais de
abuso, oferecer apoio qualificado, legal e adequado as vitimas e promover um
ambiente escolar seguro e acolhedor.

Sendo assim, a abordagem dessa tematica € de suma importancia, pois
capacita as criangas a reconhecerem situacoes de risco, entenderem seus direitos e
se protegerem de possiveis abusos. Promover a educacao sobre abuso sexual desde
0S primeiros anos escolares ajuda a construir um ambiente seguro e de confianca,
onde as criangas se sentem encorajadas a falar sobre suas experiéncias e a buscar
ajuda quando necessério. Além disso, essa educacdo preventiva contribui para a
formacao de uma cultura de respeito e protecdo, onde o consentimento € valorizado

e as criancas aprendem a importancia do autocuidado e do respeito pelo corpo alheio.
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Figura 8: Frequéncia nos planos
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Fonte: Autora (2024)

O segundo tema mais abordado nos planos de Oficinas Didaticas
Interdisciplinares (ODIs) é o corpo humano, presente em 4 dos 14 planos. Esse
destaque demonstra a importancia de proporcionar as criangas um entendimento claro
e abrangente sobre seus proprios corpos, suas funcdes e mudancas. Conforme
ressaltado por Ribeiro e Franca Silva (2021) o corpo é visto como um instrumento
essencial através do qual a crianca experimenta, vivencia, sente, aprende e se
transforma. Por meio do corpo, a crianca se desenvolve, constroi conexdes consigo
mesma, com 0S outros e com o meio, contribuindo para a formacéo cognitiva, motora
e intelectual.

Além disso, a educacado sobre o corpo humano é a base para discussdes mais
amplas sobre sexualidade, puberdade e relagdes afetivas, preparando as criancas
para enfrentar com seguranca e confianca as fases subsequentes do seu
desenvolvimento. Ao abordar esses temas de maneira integrada e continua, os planos
de ODIs contribuem significativamente para a formacdo de individuos mais
informados, seguros e respeitosos em relacéo a si mesmos e aos outros.

A andlise dos planos de Oficinas Didaticas Interdisciplinares (ODIs) revela que,
embora haja uma abordagem significativa dos aspectos biolégicos da sexualidade, os

elementos sociais e psicoldgicos foram menos explorados. Segundo os conceitos de
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Figueird (2014), Furlani (2007) e Nunes (2000), a sexualidade deve ser compreendida
em sua totalidade, de forma mais ampla, envolvendo o biolégico, mas ndo se
restringindo apenas a ele. E uma construcéo social e dindmica, que se transforma ao
longo dos diferentes momentos historicos, culturais, econdmicos, sociais e politicos.
Essa perspectiva holistica € essencial para que a educacdo sexual seja
verdadeiramente efetiva, promovendo um entendimento profundo e inclusivo da
sexualidade humana.

Sobre os momentos pedagoégicos abordados pelos discentes nos seus planos,
iremos analisar por categorias, as quais serdo de acordo com os temas abordados:
Abuso sexual; Corpo humano; Gravidez na adolescéncia; Puberdade;
Relacionamentos saudaveis e Respeito a diversidade. Essa forma de analise ir4 focar
de forma mais detalhada como cada tema é tratado pedagogicamente, permitindo
identificar as estratégias e metodologias utilizadas em cada contexto. Importante
salientar que a organizacdo dos planos por categoria se deu com o tema de cada
ODL.

Inicialmente, na categoria Abuso Sexual, vamos examinar como os planos
tratam a questdo da prevencdo e identificacdo de abusos, o desenvolvimento da
consciéncia sobre os direitos das criancas e a importancia do consentimento. Vamos
analisar as atividades propostas, os materiais utilizados e a abordagem pedagdgica
para garantir que as criancas compreendam e reconhecam situagdes de risco. Os
planos sédo: 1- Meu Corpinho € Meu; 2- Prevencdo do Abuso Sexual; 3- Prevenir é
Cuidar; 4- Seguranca do Nosso Corpo; 5- Semaforo do Toque.

Ao analisar os planos de ODI Meu Corpinho € Meu; Prevenir é Cuidar;
Seguranca do Nosso Corpo e Seméaforo do Toque, foi evidente que a metodologia do
"Seméforo do Toque" se destacava como uma instigadora e eficaz, comum a esses
planos. Essa abordagem visual e pratica utiliza cores para sinalizar toques seguros e
inseguros, facilitando a compreensao dos limites do corpo de maneira ludica e clara.
Em cada plano, essa metodologia promove a reflexdo e o dialogo entre as criancas,
permitindo que internalizem conceitos essenciais sobre consentimento e autoprotecao
(Quadro - 7).

Podemos notar que ha um excesso nas menc¢des a utilizagdo da metodologia
do "Semaforo do Toque" nos planos de ODIs, o que nos leva a perceber que os
pedagogos, em seu trabalho, preferem utilizar metodologias que sejam mais

“concretas”, “palpaveis” com as criangas, ou seja, preferem metodologias que sejam
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tangiveis e envolventes. Utilizar estratégias como o "Semaforo do Toque" permite que
0s estudantes visualizem as cores chamativas, identifiquem as simbologias presentes
nelas, facilitando a compreenséo e internalizacdo dos conceitos de toques seguros e
inseguros. Essa abordagem ludica e visual promove a reflexao e o didlogo, permitindo
gue os alunos desenvolvam uma percepcdo clara sobre os limites do corpo e o
consentimento. No entanto, ela ndo é a unica metodologia disponivel para trabalhar
essas tematicas, esse uso repetitivo e constante pode levar & desmotivacéo e a perda
do interesse por parte dos estudantes, e o0 empobrecimento do processo de ensino e
aprendizagem pela falta de diversidade de recursos didaticos nas salas. Diversificar
as abordagens pedagdgicas € essencial para manter a atencéo e o engajamento das

criangas, garantindo um aprendizado mais holistico e eficaz (Betancourt, 2007).

Quadro 7 Recorte dos planos que incluem a metodologia semaforo

Plano: Meu corpinho é meu: Momento 2

Nome do Momento: Seméforo do toque
Detalhes da(s) atividade(s) prética(s): Detalhes da(s) atividade(s) pratica(s): A professora mostrara
um cartaz com as partes do corpo que podem, ndo podem e devemos estar alerta para o toque.
Apbs reconhecer as partes que podem ser tocadas ou nado, os estudantes receberdo desenhos
impressos de imagens de corpos de meninos e meninas com circulos. As criangas devem pintar os
circulos de verde, vermelho ou amarelo nos locais do corpo que podem ou nao ser tocados por
outras pessoas. O momento sera encerrado com um verso musical que trata sobre os limites do
toque nos corpos infantis: “O corpo é meu, é meu, € meu Ninguém pode tocar Sem me perguntar
Ninguém pode obrigar Se me pedem um beijo, Posso dizer que ndo Se me pedem um abraco Tudo
bem dizer ndo Por isso sempre, sempre, sempre Tem que perguntar Antes de tocar Meu espaco
pessoal.

Plano: Prevenir é cuidar: Momento 3
Nome do Momento: Semaforo - Toques Seguros e Inseguros
Detalhes da(s) atividade(s) pratica(s): Discussdo sobre toques seguros e inseguros usando
exemplos simples. Representar cenérios de toques seguros e inseguros para melhor compreensao
(dar exemplos de momentos em casa, na escola, banho, brincadeiras, etc). Atividade pratica: Sera
distribuido para as criancas moldes do corpo humano e bolinhas coloridas (verde, amarela e
vermelha) para que elas possam sinalizar as partes do corpo que podem ser tocadas ou nao, de
acordo com suas compreensdes prévias. A bolinha verde indicaria que ndo existem problemas ao
tocar, a amarela indica que ele precisa de atencéo e a vermelha que ndo pode tocar de forma alguma.
O professor podera demonstrar em seguida, com um molde maior (feminino e masculino) no quadro
e colar as bolinhas de forma correta, explicando para as criancas porque podem deixar tocar e
porgue ndo. As criancas nesse momento poderdo conferir suas respostas.
Plano: Seguranca do nosso corpo: Momento 2
Nome do Momento: Semaforo do toque

Detalhes da(s) atividade(s) pratica(s): No primeiro momento da atividade os alunos receberdo do
professor uma atividade impressa, onde na mesma tera partes do corpo ilustrados de uma menina
e de um menino, os alunos irdo recortar e colar em seus cadernos de desenho. Apos o término da
criacdo dos bonecos, o professor introduzird o semaforo do toque, fazendo uma ligacdo com o
conceito trabalhado na semana anterior, a semana do transito. Porém, explicar que agora sera
aplicado ao proprio corpo de cada aluno. Neste momento os alunos terdo que identificar em seus
bonecos de papel, cada parte onde o semaforo indica, e pintar com lapis de cor, suas respectivas
cores. Explicar aos alunos que todos terdo que escrever também o que cada cor representa em cada
local indicado.

Plano: Semaforo do toque: Momento 1
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Nome do Momento: O Corpo é Seu.
Detalhes da(s) atividade(s) pratica(s): Explicar as criancas que Seus cOrpos S0 preciosos e
pertencem a eles. Falar sobre o toque AGRADAVEL e o toque NAO AGRADAVEL (colocar no quadro
— Fig.02). Executar o video explicativo Seméaforo do toque disponivel em
https://lyoutube.com/watch?v=Wyxhuzg6mAO&feature=shared Ensina-las a dizer “ndo” quando algo
ndo as deixa confortaveis e a importancia de comunicar seus sentimentos. Usar os bonecos de EVA
para mostrar os togues — Fig.03.

Fonte: Autora (2024)

Conforme definido por Jimes, Murillo e Ramirez (2011), uma oficina didatica é
um espaco de trabalho onde o processo de ensino e aprendizagem é realizado por
meio de atividades praticas e diversas. Os planos analisados exemplificam essa
definicdo, utilizando elementos visuais e interativos que s&o facilmente
compreendidos pelas criangas. Assim, ndo s6 educam sobre a importancia do
consentimento, mas também contribuem para a formacéo integral dos estudantes,
promovendo uma sociedade critica, consciente, plural, tolerante e informada.

Por fim, no plano de ODI Prevencéo do Abuso Sexual, que tem como objetivo
sensibilizar a comunidade para o compromisso de proteger as criancas e
adolescentes, pode-se perceber que 0 momento que atingiu seu objetivo foi a Roda
de Conversa — Conhecendo Nosso Corpo e Prevenindo Abusos (Quadro - 8). Esse
momento é importante porque aborda diretamente a educacao sexual e a prevencao

de abusos, utilizando uma abordagem interativa e informativa.

Quadro 8 Recorte do plano prevencao do abuso Sexual

Plano: Prevencéo do Abuso Sexual: Momento 3
Nome do Momento: Roda de conversa — Conhecendo nosso corpo e prevenindo abusos
Detalhes da(s) atividade(s) pratica(s):Nesta etapa serd introduzida os questionamentos: Quais sao
as partes do corpo? Quais sdo as partes intimas? Por que chamamos partes intimas? — de que
maneira vocés nomeiam o0s seus 0rgdos sexuais? Sera exibido videos sobre a educacéo sexual e a
prevencdo de violéncia sexual. Nesse momento também havera explicagdo do corpo humano e
observacgdo através de maquetes anatdmicas.
Fonte: Autora (2024)

Essa atividade € particularmente interessante porque utiliza questionamentos
sobre as partes do corpo e partes intimas, promovendo a reflexdo e o dialogo entre
as criancas. A exibicao de videos educativos sobre educacéo sexual e prevencgéo de
violéncia sexual, juntamente com a utilizacdo de maquetes anatbmicas, facilita a
compreensao dos conceitos de forma visual, diversificada, midiatica e pratica.
Evidenciando o que Bezerra (2018) defende, a insercéo de teméticas controversas na

educacgéo favorece o desenvolvimento de habilidades de pensamento critico e 0
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desenvolvimento moral e ético, fortalecendo habilidades discursivas e cientificas nos
estudantes. Ao abordar questbes de violéncia sexual e autoprotecdo, o plano
Prevencdo do Abuso Sexual ndo sO educa sobre consentimento e protecdo, mas
também contribui para a formacao integral dos alunos, preparando-os para enfrentar
desafios do mundo real e promovendo uma sociedade critica, consciente, plural,
tolerante e informada.

Agora vamos para a categoria dos planos de ODI que abordam o corpo
humano. Vamos examinar como eles tratam do conhecimento do corpo humano, suas
funcbes e mudancas ao longo do crescimento. Vamos analisar as atividades
propostas, os materiais utilizados e a abordagem pedagdgica para garantir que as
criangcas compreendam e reconhecam a importancia do corpo humano. Observou-se
como cada plano integra aspectos biolégicos, emocionais e sociais, conforme
ressaltado por Ribeiro e Franca Silva (2021), destacando o corpo como um
instrumento essencial através do qual a crianga experimenta, vivencia, sente, aprende
e se transforma. Os planos séo: 1- Descobrindo o Corpo; 2- Entendendo o Corpo e 0s
Direitos Sobre Ele; 3- Meu Corpo, Meu Tesouro; 4- Meu Tesouro: Conheco, Respeito,
Protejo.

Ao analisar o plano “Descobrindo o Corpo”, o qual possui trés momentos,
enfatizamos o Momento 1, onde a atividade pratica proposta foi a composicdo de
roupas masculinas e femininas nos devidos géneros estabelecidos utilizando

manequins, conforme a quadro abaixo (Quadro - 9):

Quadro 9 Fragmento do plano de ODI: Descobrindo o corpo

Plano: Descobrindo o Corpo; Momento 1
Nome do Momento: O género e a crianca
Detalhes da(s) atividade(s) préatica(s): 1) expor através de manequim a composi¢do do género
masculino e feminino. 2) debater em roda de conversa, comportamento masculino/feminino e sua
constituicdo de sua identidade de género. 3) Atividade pratica: através de Manequins, que irdo
auxiliar os alunos, para compor as roupas masculina e feminina nos devidos género estabelecido.
Fonte: Autora (2024)

No entanto, a ideia de compor roupas masculinas e femininas nos devidos
géneros estabelecidos pode reforcar estereétipos de género e limitar a compreensao
das criancas sobre a diversidade de identidades de género. Conforme destacado por
Presley et al. (2013), € importante abordar tépicos polémicos durante a orientacéo e
instrucao formal, permitindo que professores e alunos estabelecam um ambiente de

aprendizagem no qual todos se sintam seguros e demonstrem respeito mutuo. Essa
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abordagem pode ser mais inclusiva, promovendo uma discussao aberta sobre
identidade de género e permitindo que as criancas escolham as roupas que acham
mais adequadas para 0s manequins, independentemente do género. ISso
enriqueceria o entendimento das criancas sobre diversidade e respeito as diferencas,
entretanto, as informacdes presentes no plano da ODI ndo davam a entender que uma
abordagem mais progressista e fora dos padrdes sociais seria utilizada nesse
momento.

Ao analisar o plano “Entendendo o Corpo e os Direitos Sobre Ele”, observamos
gue a situacao problema menciona o abuso infantil, mas néo foi formulada como uma
pergunta (Quadro - 10). Segundo Silveira (2020), o processo de elaboracdo de uma
ODI comecga com a escolha cuidadosa dos problemas e objetivos. Os problemas
selecionados devem ter um contexto bem definido, mais de uma solugéo possivel e
devem ser formulados como perguntas, incentivando a exploracado de conhecimentos
de varias disciplinas. Portanto, a falta de uma formulacéo correta do problema pode
dificultar a compreensdo e o engajamento dos alunos. Além disso, nenhum dos
momentos descritos aborda claramente o tema do abuso de forma direta e explicita.
Isso é problematico, pois 0 objetivo do plano é explicar a importancia dos cuidados

com o corpo e abordar o abuso infantil.

Quadro 10 Fragmento do plano de ODI: Entendendo o corpo de os direitos sobre ele

Plano: Entendendo o Corpo e os Direitos Sobre Ele
Situac8o Problema: Abuso infantil
Momento 3: Seméforo do toque
Detalhes da(s) atividade(s) pratica(s): Explicar o semaforo e o porqué das cores e que cada uma tem
o seu significado. Vermelho (pare) - partes intimas e a boca Amarelo (atengéo) - proximo as partes
intimas Verde (aqui pode) — cabeca

Fonte: Autora (2024)

Além disso, as atividades do momento 3: Semaforo do Toque poderiam ser
ajustadas para incluir discussdes mais explicitas sobre o abuso infantil, o que néo foi
realizado. Além de explicar o semaforo e o significado das cores, poderia ser
adicionada uma atividade de discussdo em grupo sobre o que € abuso infantil, como
identifica-lo e o que fazer se alguém estiver em uma situacdo de abuso. Utilizar
exemplos e historias para facilitar a compreenséo também poderia ser muito util, visto
que a proposta do semaforo do toque € ensinar, de maneira visual e ladica, os limites

do corpo e a importancia do consentimento. Essa abordagem permite que as criangas
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compreendam de forma clara quais partes do corpo sdo seguras para tocar (verde),
que precisam de atencdo (amarelo) e quais ndo devem ser tocadas (vermelho),
promovendo a conscientizacdo e a autoprotecdo desde cedo. Isso reforca a
necessidade de abordar diretamente o tema do abuso infantil para garantir que as
criancas estejam informadas e preparadas para se protegerem em diferentes
situacoes.

O plano “Meu Corpo, Meu Tesouro” aborda de forma clara e simples as partes
do corpo, higiene e abuso sexual, o que € coerente com seu tema e objetivo. Seu
momento principal que ajudou a responder seu problema de pesquisa foi 0 Momento
1. Contacdo de Histdria. Nesse momento, a apresentacdo da situacdo problema
através da historia de Joana permite que as criancas se identifiquem com a
personagem e compreendam a importancia de cuidar do préprio corpo e reconhecer

situacdes de abuso.

Quadro 11 Fragmento do plano de ODI; Meu corpo, Meu tesouro

Plano: Meu Corpo, Meu Tesouro
Objetivo: Entender de forma simples o que é o Abuso
Situagéo problema: Era uma vez uma menina chamado JOANA Ela brincava e o mundo explorava ,
mas do seu corpinho sempre cuidava Na hora de brincar , ndo tinha costume de machucar , nada de
chute, beliscBes e puxdes, ela amava era a diversao E depois de muito brincar , sempre um banho
ia tomar sem aperriar, lavava todo o corpinho da cabeca ao pezinho , das partes intimas néo
esquecia, aquela que fica embaixo da calcinha E sua mée sempre falava , nosso corpinho é especial
para mexer permissao tem que ter Até que um dia Joana ficou agoniada, alguém segredo |Ihe pediu
segredo segredinho. E ela pensativa ficou algo lhe machucou, alguém que ela confiava no seu corpo
tocou e ela ndo gostou. Ficou triste e chateada e pensativa ela andava, a quem devia contar alguém
gue sabia que nela sempre iria acreditar. Vamos juntos ajudar ??

Momento 1: Contacéo de histdria.
Detalhes da(s) atividade(s) pratica(s): Apresentacao da situacéo problema, contando a histdria de
uma menina chamada Joana, utilizando fantoches e para responder o problema iniciar o debate junto
as criancas.

Momento 2: Dindmica do segredo.
Detalhes da(s) atividade(s) pratica(s): realizar um sorteio de frases contendo segredos bons e ruins,
e solicitar que os alunos identifiguem estes tipos de segredos, através do uso de placas com os
simbolos de like e dislike. Ao falar uma determinada frase sorteada, os estudantes irdo levantar uma
plaquinha de like para segredo bom e dislike para segredo ruim.
Fonte: Autora (2024)

A historia de Joana, que enfrenta uma situacdo de abuso e precisa decidir a
guem contar, € uma maneira eficaz de introduzir o tema do abuso infantil de forma
sensivel e acessivel. Isso cria um ambiente seguro para que as criangas possam
discutir suas préprias experiéncias e sentimentos, promovendo a compreensao e a

conscientizacdo sobre o abuso. Além disso, a Dindmica do Segredo no Momento 2
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complementa essa abordagem ao ensinar as criancas a identificar segredos bons e
ruins, reforcando a importancia de comunicar situacdes desconfortaveis a adultos de
confianga. Do ponto de vista ético e dialético, classificar segredos como “bons” ou
“ruins” pode ser problematico. A ética procura considerar aspectos intencionais, as
consequéncias e os valores morais envolvidos ha manutencdo ou revelacdo desse
segredo, sendo, portanto, uma escolha controversa quando se trata de questdes
criminosas como abuso e violéncia. Por outro lado, a dialética aborda as contradi¢cdes
internas e inerentes ao tema, e se preocupa em contextualizar o tema de acordo com
o0 tempo e o espaco; se tratando do universo infantil e do abuso sexual, essas
guestdes devem ser tratadas de forma cuidadosa, de forma a deixar os padrdes claros
e garantir que a seguranca da crianca venha em primeiro lugar.

O plano “Meu Tesouro: Conheco, Respeito, Protejo” aborda seus trés
momentos de forma muito atrativa, e escolhemos analisar o primeiro momento

(Quadro -12) por ser um diferencial.

Quadro 12 Fragmento do plano de ODI: Meu tesouro: Conhego, respeito, protejo

Plano: Meu Tesouro: Conheco, Respeito, Protejo
Momento: 1 Diferencas entre menino e menina: Percepcdes Iniciais
Detalhes da(s) atividade(s) pratica(s): Os alunos serao recepcionados inicialmente ao som da musica
Jodo e Maria de Chico Buarque de Holanda com o objetivo de introduzir a tematica trabalhada neste
momento. O oficineiro apresenta as criangas, um painel com dois bonecos, um representando uma
menina chamada Maria e outro um menino chamado Jodo, que devera ficar a mostra para todos.
Seréo disponibilizados em uma cesta, cards com figuras de fun¢des e caracteristicas normalmente
atribuidas aos personagens e estes alunos deverdo encaixar no Painel aquilo que consideram
“coisas de menino” ou “coisas de menina”, tais como “lavar roupa, “arrumar a casa”, “chorar”, “depilar
as pernas”, “vestir rosa”, “vestir azul”, “brincar de boneca”, “brincar de carrinho”, “jogar futebol”, “fazer
balé”,” dirigir caminh&o”, “trabalhar com maquiagem e cabelo” e etc. Quando todo o painel estiver
construido a partir da percepgdo dos participantes, o oficineiro distribuird placas interativas de
CONCORDO ou DISCORDO para que os alunos discutam se concordam ou ndo com a maneira que
o painel foi montado, fazendo mencgéo as caracteristicas e fungdes destacadas. Durante esta etapa,
o oficineiro levantara varias questdes a fim de instigar os alunos, como “Por qué? Quem definiu isso?
Tem alguma lei dizendo isso? Onde? De onde vem essa afirmagao? Ja pararam para pensar?”. Ao
final, a partir das questfes levantadas e debatidas pelos alunos sera enfatizado que cada pessoa é
Unica e especial, com caracteristicas fisicas que as diferenciam, mas que as bagagens socioculturais
gue cada pessoa pode carregar ao longo de sua vida configuram-se sexistas, homofébicas e
excludentes ao atribuir divisbes de papeis a partir do género.
Fonte: Autora (2024)

Sheid (2018) afirma que a escola é fundamental na construcédo da sociedade,
pois cabe as instituicdes de ensino promover o pensamento critico para o exercicio
da cidadania. Nesse contexto, o primeiro momento do plano promove um pensamento
“fora da caixinha” ao desafiar esteredtipos de género e incentivar as criancas a

refletirem sobre os papéis de género atribuidos culturalmente. A atividade pratica de
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construir um painel com caracteristicas e funcdes atribuidas aos géneros, seguida de
uma discussao interativa usando placas de CONCORDO ou DISCORDO, ajuda a
desconstruir preconceitos e a promover a compreenséao da diversidade, colocando as
criancas diante de julgamento importantes as normas sociais as quais estarao sujeitas
ao enfrentamento. Ao final, enfatiza-se que cada pessoa € Unica e especial, com
caracteristicas fisicas e bagagens socioculturais que podem ser sexistas,
homofobicas e excludentes, destacando a importancia de respeito e incluséo.

No mesmo viés de analise, iremos entdo para a categoria Gravidez na
Adolescéncia, a qual apresenta apenas um plano de ODI, intitulado como: Gravidez
na Adolescéncia, Meios de Prevencéo. Ao analisa-lo, vamos verificar como o plano
aborda a temética da gravidez precoce, suas consequéncias e a importancia da
prevencdo e planejamento familiar. A analise incluird as estratégias pedagogicas
utiizadas para informar e sensibilizar os adolescentes sobre o0s riscos e
responsabilidades, as atividades propostas e os materiais utilizados.

Ao abordar a gravidez precoce, suas consequéncias e a importancia da
prevencao e do planejamento familiar, o plano Gravidez na Adolescéncia, Meios de
Prevencéao utiliza estratégias pedagodgicas eficazes para informar e sensibilizar os
adolescentes sobre 0s riscos e responsabilidades. Um de seus momentos primordiais
foi o Momento 2: Compreender a Gravidez na Adolescéncia, especificamente na
Atividade 2: Como reverter esse grande numero de adolescentes gravidas? Esse
momento é importante porque aborda diretamente os métodos de prevencdo e
envolve os adolescentes em discussdes praticas e dinamicas sobre contraceptivos e

salde sexual.

Quadro 13 Fragmento do Plano de ODI: Gravidez na Adolescéncia, Meios de Prevencgéo

Plano: Gravidez na Adolescéncia, Meios de Prevencédo
Momento 1: Compreender a gravidez na adolescéncia Objetivos: Identificar as percep¢des dos
alunos sobre a gravidez na adolescéncia.
Detalhes da(s) atividade(s) pratica(s): Atividade 1: O niumero de adolescentes gravidas tem a ver
com estrutura familiar? (25 minutos) Fazer grupo de conversa com os adolescentes, para saber o
gue os mesmos entendem do conteddo abordado. Apresentar imagens ilustrativas de adolescentes
entre 11 e 13 anos gravidas. Exibir um cartaz com perguntas: O que precisa para diminuir a gravidez
na adolescéncia? Que tipo de ajuda a escola pode oferecer? Ainda em roda de conversa, pedir para
eles lerem em voz alta a questdo norteadora do cartaz, e permitir que facam outras perguntas, e
depois possam partilhar da mesma. Atividade 2: Como reverter esse grande nimero de adolescentes
gravidas? (25 minutos) eFazer a divisdo dos grupos, para o debate do conteido abordado. e
Promover dinamicas que envolvam o assunto abordado. e Apresentar os tipos de anticoncepcional
para as meninas, e 0s preservativos para 0s meninos, com a dindmica do uso. Levar uma
ginecologista para dar orientac8o para os adolescentes.
Fonte: Autora (2024)
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Podemos relacionar essa proposta, a abordagem médica, conforme discutido
por Figueird (2010), que tem como foco a transmissdo de informag6es relacionadas a
biologia do sexo e a vivéncia positiva da sexualidade, com o intuito de assegurar a
saude sexual do individuo e da coletividade. Essa abordagem utiliza programas de
salde publica para garantir direitos sexuais e reprodutivos e promover a prevencao
ao HIV/AIDS e outras IST, enfatizando, ainda, questbes de planejamento familiar e
acOes terapéuticas.

Neste sentido, a atividade 2 reflete essa abordagem, pois ao fornecer
informacdes praticas sobre os métodos contraceptivos e promover discussées que
ajudam os adolescentes a compreender a importancia da prevencdo e do
planejamento familiar. Ao capacitar os adolescentes com conhecimento e habilidades
praticas, o plano ndo sé informa sobre os riscos da gravidez precoce, mas também
empodera 0s jovens a tomarem decisfes informadas sobre sua saude sexual e
reprodutiva.

Na categoria Puberdade, temos o trabalho “Entendendo Meu Corpo, Meus
Afetos e as Minhas Relagdes”. Nele, vamos analisar como o plano trata as mudancgas
fisicas e emocionais que ocorrem durante a puberdade, incluindo o desenvolvimento
da autoestima e a compreensdo das transformacfes corporais. A abordagem
pedagdgica aqui deve integrar aspectos bioldgicos, psicolégicos e sociais.

O referido plano aborda seus momentos de forma muito relevante, mas
escolhemos analisar o Momento 3: Matematica: Forma, Cores, Espaco, Tempo,
Quantidade, Relacdes e Transformacdes por ser o Unico planejamento que utilizou a

matematica no ensino da educagao sexual.

Quadro 14 Fragmento do plano de ODI; Entendendo Meu Corpo, Meus Afetos e as Minhas Relacdes

Plano: Entendendo Meu Corpo, Meus Afetos e as Minhas Relacdes
Momento 3: Matematica: forma, cores, Espaco, tempo, Quantidade, Rela¢cbes e Transformacdes

Detalhes da(s) atividade(s) pratica(s): 1. Construir uma amarelinha com recortes de papeldo, em
formas diversas e pintar em cores diferentes (conforme cores da imagem abaixo imagem abaixo) e
no chéo fazer a colagem para montagem da amarelinha e numerar de 1 a 10. Proporcionar o estimulo
através da coordenacéo motora aos alunos a desenhar no chdo uma amarelinha, pedir para a crianga
fazer uma sequéncia numeérica do 1 até o 10 e fazer os niUmeros nas figuras geométricas. Depois de
pronta é s6 brincar, com o video Pular amarelinha animaguel.
(https://www.youtube.com/watch?v=EMuBAQOQqc3ZU).

2. Através do reconhecimento das cores e formas de triangulo, quadrado, circulo e retangulo
(conforme desenho abaixo), realizar a pintura do boneco, identificando as partes do corpo humano.
Neste momento os professores junto as criangcas devem reconhecer que cada parte do corpo
humano tem formatos diversos e que se assemelham as formas geométricas previamente



https://www.youtube.com/watch?v=EMuBAOqc3ZU

87

trabalhadas. Importante que neste momento, também seja um momento de auto exploracdo, onde
as proprias criancas identifiguem no seu corpo as diferentes formas apresentadas bem como os
movimentos gue NOSSOo corpo consegue realizar.

Fonte: Autora (2024)

Esse momento é particularmente interessante porque integra conceitos
matematicos com o conhecimento do corpo humano, promovendo uma aprendizagem
interdisciplinar. Para Fazenda (2008), a interdisciplinaridade consiste em “toda
interacdo existente entre duas ou mais disciplinas no ambito do conhecimento, dos
métodos e da aprendizagem das mesmas”. Ou seja, € um conceito que envolve
interacOes significativas entre duas ou mais disciplinas dentro do contexto do
conhecimento, dos métodos e do processo de aprendizagem.

Além disso, A construcdo de uma amarelinha com recortes de papelédo e a
identificacdo das partes do corpo humano através de formas geométricas ndo soé
estimulam a coordenacéo motora e o reconhecimento de cores e formas, mas também
ajudam as criancas a compreenderem a diversidade dos corpos e a importancia do
autoconhecimento. Essa abordagem inovadora demonstra como a mateméatica pode
ser uma ferramenta poderosa para ensinar conceitos de educacéo sexual de maneira
ludica e eficaz.

A categoria Relacionamentos Saudaveis apresenta o plano de ODI intitulado
como: Descobrindo-se: Uma jornada para educar sobre a sexualidade (Quadro - 14).
Nele, serd analisado como o plano promove a construcdo de relacionamentos
saudaveis, o respeito matuo, a empatia e a comunicacao assertiva. Vamos verificar
as atividades propostas e as metodologias utilizadas para desenvolver essas
competéncias nos alunos.

O referido plano possui 3 momentos, no entanto, escolhemos analisar o
Momento 3: RelacBes Sociais e Respeito Matuo, pois ele aborda diretamente as
questdes sociais, como a discussao sobre estereotipos de género e a criacdo de uma
colagem coletiva representando a diversidade de identidades de género e orientacao

sexuais.

Quadro 15 Fragmento do Plano de ODI: Descobrindo-se: Uma jornada para educar sobre a sexualidade

Plano: Descobrindo-se: Uma jornada para educar sobre a sexualidade
Momento 3: Relacbes Sociais e Respeito MUtuo
Detalhes da(s) atividade(s) pratica(s): Dinamica de grupo para refletir sobre a importancia do respeito
mutuo nas relagdes, discussdo sobre estere6tipos de género, criagcdo de uma colagem coletiva
representando a diversidade de identidades de género e orientacdo sexuais.
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Fonte: Autora (2024)

Este momento é crucial porque foca na importancia do respeito mutuo, da
empatia e da comunicacao assertiva nas interacdes sociais. A dinamica de grupo para
refletir sobre esses temas, juntamente com a discussao sobre estere6tipos de género
e a criacdo de uma colagem coletiva representando a diversidade de identidades de
género e orientacdes sexuais, promove uma compreensdo profunda e inclusiva
desses conceitos. Conforme Silveira (2020), uma ODI deve colocar os estudantes em
uma posicao ativa na construcao do conhecimento e, para isso, € necessario afastar-
se de modelos tradicionais de ensino, proporcionando a reflexdo através da pratica.
Dessa forma, as atividades propostas neste momento estimulam os alunos a pensar
criticamente e a interagir de maneira significativa com os temas abordados.

Por fim, ainda analisaremos o plano Sexualidade: Conhecendo Seu Corpo e
Relacdes Afetivas (Quadro - 15), o qual foi categorizado como: respeito a diversidade.
Nele, vamos analisar como o plano aborda o respeito a diversidade, promovendo uma
cultura de inclusédo e valorizacdo das diferencas. Isso inclui a analise de atividades
gue incentivem o respeito pelos diferentes modos de vida, crencas e identidades, as
estratégias pedagogicas e os materiais utilizados.

O referido plano possui 3 momentos, no entanto, escolhemos analisar o
Momento 1: Diferencas do Corpo, pois ele aborda diretamente a questao do respeito

a diversidade, promovendo a incluséo e a valorizacéo das diferencas entre os alunos.

Quadro 16 Fragmento do plano de ODI: Conhecendo Seu Corpo e Rela¢des Afetivas

Plano: Conhecendo Seu Corpo e Relacdes Afetivas
Momento 1: Diferencas do Corpo
Detalhes da(s) atividade(s) pratica(s): « Apresentacdo do tema através do video e musica "semaforo
do toque". Nessa aula, além da introducao do assunto, os alunos aprenderiam de forma ladica a
importancia dos limites que qualquer pessoa tem no toque do seu corpo. * Repeticdo do video e da
musica enfatizando a importancia de eles terem esse apropriamento do que pode e ndo pode ser
feito em seus corpos. Nessa aula, as criancas conheceriam 0s personagens que fardo parte da
apresentagéo de fantoches da préxima aula, para uma "familiarizacdo”. E seria conversado com eles
que os personagens estariam presentes na proxima aula para contar uma histéria. « A apresentagao
da histéria ludica por meio dos fantoches. As criangas a principio seriam estimuladas a se envolver
com os personagens ja conhecido na aula anterior, em seguida ocorreria a apresentacdo da historia
por meio dos fantoches. A histdria trataria sobre as diferencas entre o corpo da menina e do menino
e 0 cuidado em quem pode tocar no nosso corpo, 0 que é permitido e o que ndo. Ao final da aula,
mais uma vez o video com a musica visto em aulas anteriores para um momento de encerramento.
Fonte: Autora (2024)
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Este momento é primordial porque incentiva os alunos a refletirem sobre os
diferentes modos de vida, crencas e identidades, promovendo uma cultura de respeito
e valorizacdo das diferencas. A discussao em grupo e a utilizacdo de histérias e
depoimentos que representam a diversidade ajudam os alunos a compreender e
respeitar as experiéncias dos outros. Assim como Furlani (2017) enfatiza em sua
abordagem emancipatoria, a educacédo sexual incentiva os individuos a questionarem
e desafiarem as estruturas de poder e dominagédo presentes na sociedade. Dessa
forma, a educacao nédo se limita apenas a transmissao de conhecimento, mas também
fomenta a resisténcia e a transformacdo social, capacitando os alunos a serem
agentes de mudanca em suas comunidades.

Em conclusdo, as analises dos diferentes planos de ODI revelaram uma
abordagem abrangente e diversificada para a educacdo sexual, promovendo o
autoconhecimento, o respeito a diversidade e a construcdo de relacionamentos
saudaveis. Alguns planos demonstraram metodologias inovadoras e interativas que
ndo apenas transmitem conhecimento, mas também incentivam a reflexdo critica e a
transformacao social. A integracdo de diferentes disciplinas e a abordagem inclusiva
destacam-se como elementos fundamentais para o planejamento de algumas dessas
oficinas didaticas, capacitando os alunos a serem agentes de mudanca em suas
comunidades e contribuindo para a formacdo de uma sociedade mais justa e

respeitosa.

4.3 ANALISE DA AUTOAVALIACAO DOS DISCENTES

A autoavaliacdo dos discentes de pedagogia que participaram do estudo sobre
a elaboracéo de Oficinas Didaticas Interdisciplinares (ODI) sobre a sexualidade foi um
passo importante para entender as potencialidades e obstaculos enfrentados durante
0 processo. Esta avaliacdo ofereceu uma visdo mais detalhada das experiéncias dos
licenciandos, permitindo identificar os aspectos que contribuiram para o
desenvolvimento de habilidades e valores essenciais, assim como o0s desafios
encontrados ao abordar um tema tdo relevante e controverso. Ao Investigar a
formacdo inicial do pedagogo a partir dos principios do trabalho com temas
controversos em um contexto colaborativo e interdisciplinar de trabalho., esta

autoavaliacdo nos proporciona insights valiosos sobre a eficacia das metodologias
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aplicadas e sobre como preparar futuros educadores para lidar com a educacao
sexual de maneira inclusiva e critica.

Vamos nos concentrar na analise das respostas do questionario de
autoavaliacdo dos discentes de pedagogia que participaram do estudo. O questionario
consistiu de 6 perguntas relevantes para nossa analise. Essas questdes foram
cuidadosamente selecionadas para cobrir aspectos cruciais da experiéncia dos
discentes ao lidar com a tarefa de desenvolver Oficinas Didaticas Interdisciplinares
sobre a Sexualidade, focando nas potencialidades e obstaculos encontrados durante
0 processo.

As perguntas selecionadas abordam desde a percepcdo sobre a tematica
"Sexualidade em seu contexto Biopsicossocial” e a experiéncia de trabalhar com essa
tematica, até o impacto do trabalho colaborativo na elaboracdo das ODIs. Também
exploram as dificuldades enfrentadas pelos discentes, e o desenvolvimento de
atitudes, valores e habilidades essenciais para a pratica docente.

Ao analisar as respostas para essas perguntas, buscamos identificar padroes,
desafios comuns e o0s aspectos mais enriquecedores e contraditorios dessa
experiéncia. Essa andlise nos permitird entender melhor como os discentes lidaram
com o trabalho envolvendo a educacdo sexual, quais habilidades e valores foram
mobilizados para trabalha-la e como a colaboracéo influenciou o processo. Além
disso, investigaremos como a formacao inicial do pedagogo pode ser aprimorada para
enfrentar os desafios da educagédo sexual em um contexto escolar, sempre buscando
uma abordagem inclusiva e critica.

Ao todo, foram 64 discentes que responderam ao questionario. Na primeira
questdo selecionada, que perguntava se a tematica "Sexualidade em seu contexto
Biopsicossocial® € controversa, observamos que 27 discentes consideram que a
tematica ndo & controversa, acreditando ser um assunto necessario e fundamental
para ser abordado nas escolas. Por outro lado, 17 discentes acreditam que a tematica
e, de fato, controversa, atribuindo essa percepcdo a tabus culturais, resisténcias
sociais e influéncias religiosas que dificultam a discussdo do tema. Além disso, 6
discentes nao responderam de forma direta a pergunta ou condicionaram a
controvérsia ao contexto e a maneira como o tema é abordado, evidenciando
incertezas ou dependéncias do ponto de vista. Por fim, 5 discentes fugiram do tema,
mencionando aspectos importantes da educacdo sexual, mas sem responder

diretamente a questéo (Figura:9).
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Figura 9: Resposta a pergunta: Vocé acha que a tematica trabalhada "Sexualidade em seu

contexto Biopsicossocial" é controversa?

Vocé acha que a tematica trabalhada "Sexualidade em seu
contexto Biopsicossocial” & controversa? Justifique sua
resposta
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Fonte: Autora (2024)

A figura acima mostra que a maioria dos discentes (27) acredita que a tematica
"Sexualidade em seu contexto Biopsicossocial" ndo é controversa. Entre as respostas
mais relevantes para justificar essa visdo, destacam-se aquelas que consideram a
tematica essencial e necessaria no ambiente escolar, pois a sexualidade € uma parte
natural da vida humana e deve ser abordada para quebrar tabus e promover o
autoconhecimento. Exemplos dessas justificativas incluem: "Nao. Acho que nao é
nada controverso e que é necessario falar sobre isso, afinal sexualidade se refere ao
bioldgico e esta presente na sociedade” e "N&o. E um assunto muito importante e que
deve ser cada vez mais trabalhado em sala de aula.”

Ademais, embora 27 discentes tenham indicado que a teméatica "Sexualidade
em seu contexto Biopsicossocial” ndo é controversa, é importante problematizar essa
visdo a luz das evidéncias que apontam para a complexidade do tema. A percepcéo
de que a sexualidade ndo € controversa pode refletir uma visdo progressista e a
necessidade de abordar o tema de maneira educativa e natural. No entanto, essa
perspectiva pode ndo considerar adequadamente as profundas barreiras culturais e

sociais que ainda existem.
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Gabarino (2021) ressalta que a controvérsia em torno da educacao sexual é
alimentada por diferencas culturais, religiosas e ideoldgicas, que muitas vezes
resultam em resisténcia a introdug¢do do tema nas escolas. Em muitos contextos, a
educacao sexual € vista como um desafio as normas estabelecidas, o que pode gerar
desconforto e oposicdo. Portanto, mesmo que alguns discentes ndo percebam a
tematica como controversa, € essencial reconhecer que essa visdo pode ndo ser
universalmente compartilhada e que as resisténcias ainda precisam ser abordadas
para efetivamente integrar a educacdo sexual nos curriculos escolares de maneira
inclusiva e sensivel as diversas realidades culturais.

O elevado numero de discentes que ndo consideram a sexualidade um tema
controverso (27 respostas) pode refletir uma tendéncia crescente de desmistificagao
e aceitacdo de questdes antes consideradas tabu ou anormalidades relacionadas a
sexualidade nas geracdes mais jovens. Essa visdo pode estar alinhada com uma
percepcdo mais progressista, na qual a educacéo sexual € vista como algo essencial
e natural dentro do contexto escolar. No entanto, é importante questionar se esse
namero significativo reflete uma real conscientizacdo ou uma visdo idealizada, que
nao leva em conta a resisténcia que o tema ainda enfrenta em diversos contextos
sociais e culturais. Essa perspectiva pode ser limitada, especialmente em ambientes
mais conservadores, como a escola, onde a sexualidade continua sendo um tema
“intocavel” ou de responsabilidade das familias, e que suscita debates intensos.
Portanto, enquanto para alguns a sexualidade ja ndo é um tema polémico, é
fundamental entender que, em muitos outros contextos, as barreiras culturais,
religiosas e sociais continuam a alimentar a problematizacédo em torno do tema.

As 6 respostas que indicaram que a controversia depende do contexto ou da
abordagem sugerem uma conscientizagdo mais real sobre a complexidade do tema.
Esses discentes reconhecem que, apesar de a sexualidade ser um assunto
fundamental e relevante, a maneira como ele é abordado nas escolas pode influenciar
as condic¢des de trabalho com o tema. A necessidade de uma abordagem cuidadosa,
respeitosa e adaptada ao perfil dos alunos pode ser um indicativo de que os discentes
estdo cientes dos possiveis desafios em lidar com um tema sensivel e multifacetado
como esse (Figueird, 2010; Furlani, 2017).

Por outro lado, as 5 respostas que se desvirtuaram do tema e ndo abordaram
diretamente a controvérsia podem indicar falta de clareza, ndo entendimento da

guestdo ou desconforto em lidar com a sexualidade dentro do contexto educacional.
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Essas respostas de maneira sistematica suscitam a complexidade ou a falta de
preparacao para debater o tema de apropriadamente. Esse niUmero pode revelar uma
lacuna na formacgdo dos educadores e no desenvolvimento de espacos de dialogo
seguros, onde os estudantes se sintam confortaveis para explorar questdes sobre
sexualidade. A falta de respostas diretas pode também refletir o temor de se
aprofundar em um tema que, ainda hoje, gera receios tanto por parte dos estudantes
quanto dos profissionais da educacao.

Por outro lado, 17 discentes consideram a temética controversa. As
justificativas para essa posicao incluem a persisténcia de tabus culturais, resisténcias
sociais e influéncias religiosas que dificultam a discussdo do tema nas escolas. Um
exemplo de justificativa é: "Sim, pois € um tema ainda ndo muito falado nas escolas,
onde noés professores temos que saber como falar na sala para os alunos nao
interpretarem errado e causar confusdo." Essas justificativas revelam as barreiras
culturais e sociais que ainda persistem na sociedade e que dificultam a discussao
sobre a temética "Sexualidade em seu contexto Biopsicossocial* nas escolas. Essa
percepcado € fundamental para entendermos as diversas perspectivas dos discentes
e como essas barreiras influenciam suas opinides sobre a controvérsia do tema.

Ao analisar as justificativas que mencionam tabus (Quadro - 17), observamos
que os discentes reconhecem a existéncia de barreiras culturais e sociais
significativas que dificultam a discusséo sobre sexualidade nas escolas. Por exemplo,
uma das justificativas afirma: "Sim, € uma tematica desafiadora, visto o tabu que ainda
temos em nossa sociedade." Essa percepcéao é corroborada por Gongalves, Faleiro e
Malafaia (2013), que identificaram a sexualidade no contexto brasileiro como um tema
permeado por principios morais e preconceitos, resultando em repressao das duvidas
e expectativas de criancas e adolescentes.

Quadro 17: Justificativas que mencionam tabus

JUSTIFICATIVAS QUE MENCIONAM TABUS
Sim, € uma temdtica desafiadora, visto o tabu que ainda temos em nossa sociedade.
Sim, pois ainda € um tema que tem muitos tabus e nem todas as escolas se abrem para trabalhar
esse tema.
Sim, pois lida com diversos assuntos sobre 0s quais h& controvérsias, como por exemplo, a ideologia
de género.
Sim, é uma teméatica que tem seus propésitos comumente distorcidos, tendo em vista que fala sobre
constrangimentos sociais.
Pode ser controversa em alguns pelo fato de existirem varias diferengas culturais e valores. Pode
ser defendida por alguns que acreditam ser uma abordagem mais holistica e cientifica, enquanto
outros podem considerar isso controverso por desafiar abordagens tradicionais ou religiosas.

Fonte: Autora (2024)
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Outra justificativa destaca: "Sim, pois ainda € um tema que tem muitos tabus e
nem todas as escolas se abrem para trabalhar esse tema," refletindo a resisténcia
cultural e institucional em abordar a educagédo sexual, conforme discutido por
Gabarino (2021), que aponta as diferencas culturais, religiosas e ideolégicas como
fontes de controvérsia e resisténcia a introducdo do tema nas escolas. Essas
resisténcias sdo ampliadas durante a adolescéncia, fase em que 0s jovens
experimentam sentimentos conflitantes e insegurancas, como afirmam Nery et al.
(2015). Portanto, reconhecer a presenca desses tabus e resisténcias € essencial para
desenvolver estratégias pedagogicas eficazes que promovam um ambiente educativo
inclusivo e aberto ao didlogo sobre sexualidade, permitindo que os estudantes
desenvolvam comportamentos e valores positivos livres de medos e preconceitos.

Ao analisar as justificativas que mencionam resisténcias culturais (Quadro 18),
observamos que os discentes reconhecem a complexidade do tema "Sexualidade em
seu contexto Biopsicossocial" e os desafios associados as diferencas culturais e
valores. Uma justificativa aponta que o tema € "bem complexo e delicado com opinides
diferentes, além da diversidade de valores e crencas na sociedade." Esse
entendimento é corroborado por Gabarino (2021), que destaca que a controvérsia

pode ser atribuida a diferencas culturais, religiosas e ideoldgicas.

Quadro 18 Justificativas que mencionam resisténcias culturais

JUSTIFICATIVAS QUE MENCIONAM RESISTENCIAS CULTURAIS
Sim, pois é um tema bem complexo e delicado com opini6es diferentes, além da diversidade de
valores e crencas na sociedade.
Pode ser controversa em alguns contextos, dependendo das crencas, valores e perspectivas
individuais e culturais. Existem diferentes opinides e visdes sobre a sexualidade, e essas diferencas
podem levar a debates e controvérsias.
Pode ser controversa em alguns pelo fato de existirem varias diferengas culturais e valores. Pode
ser defendida por alguns que acreditam ser uma abordagem mais holistica e cientifica, enquanto
outros podem considerar isso controverso por desafiar abordagens tradicionais ou religiosas.

Fonte: Autora (2024)

As resisténcias culturais mencionadas pelos discentes indicam que ainda ha
uma lacuna na abordagem desses temas nas escolas. Reconhecer a controvérsia em
torno do tema da sexualidade nas escolas é fundamental para uma abordagem
pedagogica critica e conectada com a realidade. A discussédo sobre sexualidade
envolve ndo apenas a transmissdo de conhecimentos, mas também a desconstrugéo
de valores e estigmas que estao profundamente enraizados nas diferentes culturas e

contextos sociais. Assim, € necessario que o professor tenha uma formacéo solida
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gue o prepare para lidar com essas divergéncias, promovendo um ambiente seguro e
acolhedor para todos os estudantes. Como Bezerra (2018) salienta, o enfrentamento
de temas polémicos na educacédo contribui para a ampliacdo da visdo de mundo dos
estudantes, incentivando a construcdo de argumentos e o respeito pelas diversas
opinides.

Além disso, essa resisténcia ao tema, como apontado pelos discentes, também
revela a persisténcia de normas sociais conservadoras que ainda influenciam a
maneira como a sexualidade é abordada no ambiente escolar. Do ponto de vista
dialético, é perfeitamente plausivel que haja divergéncias ao lidar com tematicas
controversas, e que para cada dinamica que avanca e se constroi, é salutar a
resisténcia de alguns individuos ao movimento. Entretanto, o docente precisa ser
capaz de articular diferentes perspectivas de trabalho para explorar o tema de forma
sensivel, respeitando a diversidade de pensamentos e vivéncias dos alunos, sem
esquecer, obviamente, de tratar a tematica também a partir do ponto de vista da
ciéncia e da cultura.

Nesse sentido, Sheid (2018) e Busato (2001) destacam que a escola
desempenha um papel essencial na formacao critica dos individuos, proporcionando
O espaco para que esses temas sejam discutidos sem censura. Portanto, é
imprescindivel que a formacéo dos professores inclua qualificacdo para a gestao de
controvérsias e para a criacdo de uma atmosfera educacional que favoreca o dialogo
e a reflexdo continua sobre questdes delicadas e relevantes para o desenvolvimento
humano.

Além disso, 6 discentes ndo responderam de forma direta a pergunta ou
condicionaram a controvérsia ao contexto e & maneira como o tema € abordado.
Essas respostas evidenciam incertezas ou dependéncias do ponto de vista, como no
caso de: "Pode ser considerada controversa em alguns contextos, dependendo das
crencas, valores e perspectivas individuais e culturais”. Quando o sujeito da esse tipo
de resposta, ele realiza alguns ocultamentos importantes. Primeiramente, evita dar
uma resposta direta, possivelmente por receio de julgamento ou para ndo se
comprometer com uma posicao especifica, além de indicar uma certa inseguranca
sobre a propria opinido ou a intencdo de ndo polarizar a discussado. Além disso, ao
condicionar a controvérsia ao contexto, o sujeito relativiza o tema, evitando uma
posicdo clara e deixando a questdo em aberto, mostrando uma consciéncia da

complexidade envolvida.
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Da mesma forma, essas falas também revelam que o sujeito reconhece a
multiplicidade de fatores que influenciam a controvérsia, como as crencas, valores e
perspectivas individuais e culturais. Isso reflete uma compreenséo de que a
controvérsia ndo é absoluta e pode variar conforme o contexto. Conforme discutido
por Gadamer (2012), toda interpretacdo € condicionada pelo horizonte historico e
cultural do intérprete. Gadamer argumenta que a interpretacdo nunca € neutra e
sempre reflete os pressupostos e experiéncias do intérprete. Da mesma forma, Morin
(2008) destaca a necessidade de uma abordagem complexa que leve em conta as
multiplas dimensfes e intera¢cdes dos fendbmenos, pois a realidade é composta de
interconexdes e nao pode ser entendida isoladamente.

Figueird (2014) e Nunes (2000) também ressaltam que a sexualidade é um
fenbmeno amplo e complexo, envolvendo questdes organicas, psicologicas, sociais e
culturais. Figueiré defende que a educacado sexual deve abordar essas questfes de
maneira a considerar as diversas perspectivas, promovendo o desenvolvimento do
pensamento critico. Portanto, reconhecer a dependéncia do contexto € essencial para
uma abordagem educacional que valorize a diversidade de perspectivas e a
complexidade das questdes humanas.

Por fim, 5 discentes fugiram do tema, mencionando aspectos importantes da
educacao sexual, mas sem responder diretamente a questdo sobre a controvérsia.
Esse comportamento pode indicar uma dificuldade em lidar com temas polémicos ou
uma falta de clareza sobre como articular suas opinides em torno de questdes
controversas. Conforme observado por Saucedo e Pietrocola (2019), muitos
professores e alunos ainda enfrentam dificuldades em abordar temas sensiveis devido
a falta de formacéo adequada e a auséncia de um espaco para discussoées reflexivas
sobre esses assuntos.

Além disso, Gregorio (2020) enfatiza que a abordagem de temas controversos
na sala de aula ainda ndo € uma pratica comum, muitas vezes devido a auséncia de
conhecimentos cientificos, culturais e didaticos necessarios para gerenciar essas
discussbes de forma eficaz. Essa lacuna na formacao inicial e continuada dos
professores pode contribuir para a evasdo das respostas diretas por parte dos
discentes, que podem se sentir despreparados para enfrentar a controvérsia de forma
segura e informada. Portanto, para que os discentes se sintam mais confortaveis em

abordar questdes controversas, € crucial que o curriculo educacional inclua a
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formacéo especifica dos professores para lidar com esses temas, promovendo um
ambiente de aprendizado onde a diversidade de opinides seja respeitada e valorizada.

Ao analisar a pergunta "Como foi trabalhar essa temética?", identificamos 52
respostas que destacaram aspectos positivos da experiéncia (Figura:10). Os
discentes frequentemente mencionaram termos como "muito bom", "enriquecedor"”,
"significativo” e "desafiador" de maneira positiva, refletindo uma abordagem
construtiva e proveitosa ao lidar com a temética "Sexualidade em seu contexto

Biopsicossocial".

Figura 10: Experiéncias dos discentes ao trabalhar com a teméatica Sexualidade em seu

Contexto Biopsicossocial

Experiencias dos discentes ao trabalhar com a tematica
Sexualidade em seu Contexto Biopsicossocial

B Lcpectos positivos B Acpectos negtivos

Fonte: Autora (2024)

Vale ressaltar que, embora a palavra "desafiador” possa ter uma conotacao de
dificuldade, muitos discentes utilizaram esse termo para descrever uma experiéncia
qgue, apesar de exigente, foi altamente enriquecedora e proporcionou um crescimento
significativo. Termos como "desafiador e instigante" e "desafiador, mas enriquecedor"
indicam que os discentes enfrentaram obstaculos, mas também se beneficiaram do
processo, adquirindo novas habilidades e conhecimentos. Enfrentar desafios pode ser
uma oportunidade para desenvolvimento pessoal e profissional, e muitos discentes

reconheceram o valor de superar essas dificuldades ao abordar um tema sensivel e
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complexo como a sexualidade. Conforme argumenta Freire (1996), a "consciéncia da
inconclusdo” gera a educabilidade, enfatizando que o processo formativo é continuo
e jamais finalizado. Assim, ao enfrentar e superar desafios, os estudantes ndo apenas
adquirem conhecimento, mas também desenvolvem uma consciéncia critica que é
fundamental para seu crescimento integral. Abordar temas como a sexualidade
oferece uma oportunidade valiosa para que os discentes ampliem suas perspectivas
e se tornem cidaddos mais conscientes e reflexivos.

Por outro lado, apenas 12 respostas apontaram dificuldades ou experiéncias
mais negativas, com referéncias a desafios relacionados a complexidade do tema e a
falta de familiaridade com a tematica, como: “Muito desafiador, pois embora
importante, a tematica demanda sabedoria e metodologias certas para tratar do
assunto”. Essa resposta destaca a necessidade de preparacdo adequada e recursos
pedagdgicos para lidar com temas sensiveis. Sendo assim, nota-se que a maioria dos
discentes teve uma experiéncia positiva e enriquecedora ao trabalhar com a tematica,
indicando que, apesar dos desafios, o tema foi bem recebido e contribuiu
significativamente para o aprendizado e desenvolvimento profissional dos discentes.

Sobre a andlise das respostas a pergunta: "O trabalho colaborativo te ajudou
de alguma forma na elaboracéo da ODI? Justifique", podemos identificar varios temas
recorrentes, como a troca de ideias, o apoio mutuo e o desenvolvimento de
habilidades colaborativas. 62 discentes destacaram aspectos positivos do trabalho
colaborativo. Os discentes frequentemente mencionaram que o trabalho em equipe
permitiu a troca de diferentes perspectivas e ideias, 0 que enriqueceu 0 processo de
elaboracdao.

Comentarios como "Sim. Varias cabecas pensam melhor que uma" e "Sim!
Muito, pois todos acrescentaram uma nova forma de olhar" refletem a importancia de
reunir diversas visbes para enriquecer o trabalho, ressaltando dessa forma o que
Silveira (2020) destaca sobre a dialogicidade nas ODI's, que desempenha um papel
crucial, especialmente ao romper com a cultura do siléncio, pois promove o dialogo, a
troca de ideias e a construcao coletiva de conhecimento entre os participantes das
ODI’s. Essa abordagem colaborativa e integrativa contribui para um ambiente
educacional mais dinamico e enriquecedor.

Essa colaboracdo também evidencia o que Freire (2002) ressalta sobre a
importancia da disponibilidade para o dialogo no processo de ensino e aprendizagem.

Através do dialogo, os discentes ndo apenas compartilham conhecimentos, mas
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também desenvolvem uma compreensdo multua e se apoiam nha resolucdo de
problemas. A dialogicidade é um elemento central na constru¢cdo de um ambiente
educacional mais dinamico e inclusivo, onde o aprendizado ocorre de forma
participativa e colaborativa.

E importante ressaltar que atividades colaborativas como a construcéo de uma
ODI ainda rompe a cultura de trabalho solitaria do professor, colocando-o(s) para
articular ideias, metodologias, resultados e vivéncias uns com os outros, de forma a
romper com esse isolamento e criar uma cultura de dialogo e construcéo coletiva com
co-docéncia na escola, desde o periodo de formacéao inicial do pedagogo (Barbosa,
2023).

Por outro lado, apenas 2 respostas mencionaram desafios ou experiéncias
menos positivas. Essas respostas destacaram dificuldades em coordenar um grande
grupo e divergéncias de opinides. Comentarios como "Sim, apesar que acho que
foram muitas pessoas em unico grupo o que dificultou em momentos" e "Fico entre
sim e ndo, j& que por ser um assunto '‘controverso' acabou que existiu algumas
divergéncias" indicam que, apesar dos beneficios gerais do trabalho colaborativo,
houve desafios especificos que precisaram ser superados.

Em resumo, a analise revela que a vasta maioria dos discentes valorizou a
experiéncia colaborativa, destacando a troca de ideias, 0 apoio mutuo e o
desenvolvimento de habilidades essenciais como elementos positivos e
enriquecedores do processo. Apesar de alguns desafios mencionados, como a
dificuldade de coordenar grandes grupos e lidar com divergéncias de opinides, a
colaboracdo mostrou-se eficaz em proporcionar um ambiente de aprendizado
dindmico e inclusivo. A importancia da dialogicidade e do trabalho em equipe,
conforme enfatizado por diversos estudiosos, evidenciou-se como um fator crucial
para a construcdo coletiva do conhecimento e para a promo¢do de um ambiente
educacional mais rico e diversificado. Dessa forma, o trabalho colaborativo ndo sé foi
bem recebido, mas também contribuiu significativamente para o desenvolvimento
profissional e pessoal dos discentes, demonstrando o valor de abordagens
pedagdgicas integrativas e dialogadas.

No contexto da formacédo de professores, Barbosa (2023) ressalta a
importancia do trabalho colaborativo como uma pratica essencial. A autora afirma que
a formacao colaborativa favorece a construgcdo de uma comunidade de prética entre

os educadores. Essa abordagem fortalece os lagos entre os profissionais, promove a



100

coesdo do grupo e fomenta um sentido de pertencimento e responsabilidade
compartilhada, ela também enfatiza que o trabalho colaborativo ajuda a enfrentar os
desafios do cotidiano escolar de forma mais eficaz, pois os professores podem contar
com o apoio de seus pares para encontrar solugdes inovadoras e adaptativas.

Assim, o trabalho colaborativo na formacao de professores ndo sé enriquece a
pratica pedagogica individual, mas também contribui para a criagdo de uma cultura
escolar mais coesa e solidaria. Como apontado pela autora, a colaboragéo entre os
docentes é fundamental para o desenvolvimento profissional continuo e para a
implementacéo de praticas educacionais mais inclusivas e eficazes. Ao encerrar essa
discusséao, fica evidente que o trabalho colaborativo € uma ferramenta poderosa que
potencializa a formacao dos professores, promovendo um ambiente de aprendizagem
coletiva e de crescimento mutuo.

Ao analisar as respostas da pergunta: “Qual dificuldade vocé apresentou para
abordar a tematica na ODI?”, podemos identificar varias dificuldades recorrentes as
quais foram agrupadas nas seguintes categorias: Complexidade do Tema; Adaptacao
para Faixa Etaria; Falta de Recursos e Materiais; Inexperiéncia e Falta de

Conhecimento Prévio; Resisténcia Cultural e Social; Sem Dificuldades (Figura:11).

Figura 11: Dificuldades ao abordar a sexualidade
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Muitos discentes mencionaram a complexidade do tema como uma das
principais dificuldades. Comentarios como "Achei complexa”, "A dificuldade mesmo é
quebrar tabus, o tema é bem complexo” e "O tema mesmo, ele precisa ser trabalhado,
porém, temos que ver como aborda-lo" indicam que os discentes encontraram
desafios ao lidar com a profundidade e a sensibilidade da tematica. A complexidade
de trabalhar com temas interdisciplinares, especialmente aqueles que envolvem
tematicas sociais e culturais, pode ser explicada por varios fatores. Primeiramente,
temas interdisciplinares exigem uma integragdo de conhecimentos de diferentes
areas, o que pode ser desafiador tanto para os alunos quanto para os professores.
Conforme discutido por Barbosa (2023), o trabalho colaborativo entre professores de
diferentes disciplinas é essencial para enfrentar essas dificuldades e proporcionar
uma educacao mais holistica.

Outro fator é a sensibilidade de temas como a sexualidade, que envolve
aspectos culturais, sociais, biolégicos e psicologicos. Esses temas muitas vezes sao
considerados tabus e podem gerar desconforto tanto nos educadores quanto nos
alunos. Outro ponto a ser considerado é a racionalidade cientifica para tratar temas
gue nem sempre devem ser exclusivamente cientificos, para professores de algumas
areas é muito mais dificil abordar tematicas mais subjetivas, cheias de variaveis
interdependentes e tecidas de forma sociocoletivas.

Como aponta Freire (1996), a educacdo deve ser um processo de continua
reflexdo e crescimento, e enfrentar esses desafios é parte integrante desse processo.
A resisténcia em abordar temas sensiveis pode refletir a falta de preparacédo e a
necessidade de uma formacéao continua e colaborativa entre os educadores.

Além disso, a dificuldade de trabalhar com temas interdisciplinares esta
relacionada a necessidade de se adaptar a diferentes contextos e perspectivas. Como
destaca Morin (2008), a realidade é composta de interconexfes e nao pode ser
entendida de maneira fragmentada. Isso requer uma abordagem educacional que va
além dos limites tradicionais das disciplinas e que seja capaz de integrar multiplas
perspectivas de maneira coerente. Portanto, reconhecer as dificuldades de trabalhar
com temas interdisciplinares e sensiveis € crucial para desenvolver estratégias
pedagdgicas eficazes que abordem essas questdes de maneira integrada e reflexiva.
Esse reconhecimento também enfatiza a importancia da formacdo continua e
colaborativa dos educadores, para que possam enfrentar esses desafios e

proporcionar uma educac¢ao mais rica e significativa para seus alunos.
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A adequacdo do tema para diferentes faixas etarias foi outra dificuldade
comum. Respostas como "Respeitar a faixa etaria”, "A dificuldade foi em relacdo de
como trabalhar esse tema com a educacao Infantil” e "Encontrar a linguagem
adequada para tratar do tema para criancas" mostram que adaptar o conteudo de
forma apropriada para diferentes idades foi um desafio significativo para os discentes.
Isso se torna desafiador porque respeitar a faixa etaria significa adaptar o conteudo,
a linguagem e as abordagens pedagogicas as capacidades cognitivas, emocionais e
sociais dos alunos em diferentes estagios de desenvolvimento.

Essa situacdo nos remete a ideia de transposicao didatica, conceito discutido
por Chevallard (1991), que se refere ao processo de transformar o conhecimento
cientifico em conhecimento ensinavel, adaptado as caracteristicas dos alunos, do
ponto de vista interno e externo a sala de aula. A transposi¢cao é um fenébmeno natural
ao processo de ensino e aprendizagem, uma vez que os professores néo irdo ensinar
o conteudo (cientifico, cultural, artistico, controverso, etc.) sem pensar e agir de forma
a seus estudantes conseguirem apreender mais e melhor.

Portanto, os futuros pedagogos tocarem nesse tema € importante porque revela
gue h& uma preocupacao coletiva na garantia de que o trabalho didatico com temas
sensiveis e complexos, como a sexualidade, sejam abordados de maneira apropriada
e compreensivel para diferentes idades na infancia.

Na Educacéo Infantil, conforme indicado pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (Brasil, 2017), é fundamental utilizar uma linguagem simples, histérias, jogos
e atividades que promovam a compreensao e o respeito pelo préprio corpo e pelo dos
outros, sempre de maneira respeitosa e apropriada. Adaptar o conteddo para
diferentes faixas etarias é essencial para garantir uma educacdao inclusiva e eficaz,
que considere as necessidades e caracteristicas dos alunos em cada estagio de
desenvolvimento.

Varios discentes mencionaram a falta de recursos e materiais como uma
barreira. Comentarios como "O tema tem poucos materiais”, "A maior dificuldade foi
exercer a criatividade, pela falta de material disponivel nesse tema" e "Falta de acesso
a escritores que abordam esse assunto para crianc¢as" indicam que a escassez de
recursos dificultou a abordagem da tematica. Essa falta de recursos se torna um
obstaculo significativo, pois criar e adaptar materiais exige tempo, esforco e uma
compreensao aprofundada do tema, da sua epistemologia e didatica e das

necessidades dos alunos.
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Além disso, a falta de recursos compromete a pluralidade metodolégica, que &
fundamental para uma educacao inclusiva e eficaz. A pluralidade metodoldgica refere-
se a utilizacdo de diferentes abordagens pedagdgicas para atender as diversas
necessidades e estilos de aprendizagem dos alunos. Quando ndo ha uma variedade
de recursos e materiais disponiveis, os educadores ficam limitados em suas opcoes
pedagogicas, 0 que pode resultar em um ensino monétono e pouco eficaz (Regner,
1996).

A BNCC enfatiza a importancia de utilizar multiplas metodologias e recursos
didaticos para garantir uma aprendizagem significativa e inclusiva. A auséncia de
recursos variados limita a capacidade dos professores de promover um ensino
dindmico e adaptado as especificidades dos alunos, prejudicando a qualidade do
processo educativo e da inclusao (BRASIL, 2017). Portanto, é essencial investir na
criacdo e adaptacdo de recursos didaticos que sejam apropriados para diferentes
faixas etarias e contextos. Isso ndo apenas facilita o trabalho dos educadores, mas
também enriqguece a experiéncia de aprendizagem dos alunos, promovendo uma
educacao mais diversa, inclusiva e eficaz.

Alguns discentes relataram dificuldades devido a inexperiéncia ou falta de
conhecimento prévio sobre a tematica ou sobre a elaboracdo de ODI's. Respostas
como "Eu ndo tinha ideia do que era ODI, foi dai que veio a dificuldade", "Nunca tinha
participado tdo ativamente de uma ODI, entdo, na montagem de assunto e acdes foi
um pouco complicado" e "A dificuldade foi a falta de base tedrica sobre o tema"
demonstram que a inexperiéncia foi um obstaculo para alguns discentes. Entretanto,
é fundamental destacar que foram garantidas todas as condicbes necessérias para
que os alunos compreendessem o que € uma ODI e como elabora-la. Além das aulas,
houveram sessdes tutoriais, a disponibilizacdo de textos e livros disponiveis sobre o
tema, apresentacdo de exemplos e outros planejamentos de ODIs, bem como
abertura para discutir as duvidas com tutores e professores em espaco assincrono.
Esses recursos proporcionaram um suporte abrangente para que os discentes
pudessem se familiarizar e desenvolver suas habilidades na elaboragéao de ODIs.

A resisténcia cultural e social também foi mencionada como uma dificuldade.
Comentarios como "Tabu de tratar a questdo da sexualidade, no geral", "A
sensibilidade ao tratar dessa tematica pela dificuldade social/conservadorista que
ainda trata essa tematica como se fosse um bicho de sete cabecas” e "S6 em relacao

a familia dos alunos porque ndo entendem muito bem a tematica e a escola acabam
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amedrontada" indicam que as barreiras culturais e sociais dificultaram a abordagem
do tema. Essa resisténcia € multifacetada e reflete uma série de fatores complexos.
O tabu cultural em torno da sexualidade, presente em muitas culturas, cria uma
percepcdo de que discutir abertamente sobre sexo e sexualidade pode ser
inadequado, especialmente em ambientes educacionais. Figueird (2014) destaca que
a sexualidade é uma dimensdo humana expressada de diversos modos por cada
pessoa, de acordo com sua cultura e histéria de vida, constituindo assim um fenémeno
amplo, complexo, que envolve conjuntamente questdes organicas, psicoldgicas,
sociais e culturais. Essa percepcao é reforgcada pelo conservadorismo social, que
muitas vezes vé a abordagem desse tema sob uma lente conservadora, resultando
em resisténcia por parte de pais, administradores escolares e até mesmo dos préprios
alunos.

Além disso, a resisténcia cultural e social ndo afeta apenas o ambiente escolar,
mas também as familias dos alunos. Quando os pais ndo compreendem ou nhao
apoiam a educacao sexual, podem criar um ambiente de medo e desconfianga em
relacdo a escola, dificultando a implementacéo eficaz das ODI's e desestimulando os
professores a abordar o tema de maneira completa, o acometimento de contratempos
de ordem comportamental, mental, atitudinal sobre as questdes sexuais. Rudduck
(1986) explica que temas controversos geram opinides divergentes associadas a
diferentes valores e julgamentos, tornando essencial que a escola promova o debate
aberto e informado.

Essas dificuldades ressaltam a necessidade de proporcionar mais suporte,
recursos e formacéo para os discentes, a fim de melhor prepara-los para abordar
temas sensiveis e complexos em contextos educacionais. De acordo com Silva e
Santos (2011), a formacao inicial de professores apresenta uma deficiéncia, pois 0
curriculo do curso de licenciatura ndo inclui um espaco para reflexdo sobre
sexualidade com os/as futuros/as professores/as. Portanto, € importante que os
processos formativos incluam discussfes e metodologias que permitam aos futuros
educadores abordar essa tematica de forma adequada e segura.

Além disso, Rodrigues e Salles (2011) afirmam que a pratica ou discussao
sobre sexualidade ainda ndo ocorre de maneira natural e sistematica, sendo
entendida como parte das varias dimensdes do ser humano. A falta de naturalidade
pode ser uma das principais causas de dificuldades dos docentes para se sentirem

preparados para a abordagem da tematica. Portanto, € fundamental uma formagéo
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continuada que capacite os professores a lidar com a educacao sexual de maneira
integrada e contextualizada.

Com a andlise das respostas a pergunta: "A producdo de Oficinas Didéaticas
Interdisciplinares possibilitou desenvolver as seguintes atitudes e valores?", podemos
observar que a maioria dos discentes reconheceu o impacto positivo das oficinas em
diversas areas. A producdo de Oficinas Didaticas Interdisciplinares ajudou
significativamente os discentes a desenvolverem habilidades de agcdo pessoal e
coletiva. A maioria dos discentes, com 29 concordando muito e 35 concordando total,
destacou que essas oficinas promoveram tanto a autonomia quanto a colaboracédo em
grupo. Isso demonstra que as oficinas foram eficazes em criar um ambiente onde os
discentes puderam se desenvolver individualmente e também aprender a trabalhar
em equipe.

A curiosidade foi amplamente estimulada através das oficinas, com 25
discentes concordando muito e 37 concordando total. Apenas 1 discente concordou
pouco e 1 ndo soube opinar, o que indica que a grande maioria encontrou nas oficinas
um espago para explorar e buscar mais conhecimento sobre os temas abordados.
Esse resultado evidencia que as oficinas foram bem-sucedidas em despertar o
interesse e a curiosidade dos discentes, incentivando-os a aprender de forma ativa e
envolvente.

A préatica da empatia foi outro valor fortemente reconhecido, com 21 discentes
concordando muito e 39 concordando total. Embora 2 discentes tenham concordado
pouco e 2 ndo soubessem opinar, a maioria percebeu um efeito positivo significativo
nesse valor. I1sso sugere que as oficinas proporcionaram oportunidades para 0s
discentes se colocarem no lugar dos outros e desenvolverem uma compreensao mais
profunda dos sentimentos e perspectivas alheias, promovendo um ambiente de
aprendizado mais inclusivo e respeitoso.

O exercicio do dialogo e da resolucéo de conflitos foi amplamente reconhecido,
com 26 discentes concordando muito e 36 concordando total. Apenas 1 discente
concordou pouco e 1 ndo soube opinar, indicando que esses elementos foram bem
trabalhados nas oficinas. Essas habilidades s&o essenciais para a construgao de um
ambiente de aprendizado colaborativo, onde a comunicacéo eficaz e a resolucao de
conflitos de maneira construtiva sdo promovidas.

A cooperacao foi outro valor fortemente desenvolvido, com 24 discentes

concordando muito e 38 concordando total. Apenas 1 discente concordou pouco e 1



106

nao soube opinar, mostrando que a cooperacao foi um aspecto central no processo
das oficinas. As oficinas incentivaram o trabalho em equipe e a colaboracao entre os
discentes, promovendo um ambiente de aprendizado onde todos puderam contribuir
e aprender juntos.

Em geral, a producéo de Oficinas Didaticas Interdisciplinares foi bem-sucedida
em desenvolver varias atitudes e valores entre os discentes. A maioria deles
concordou fortemente que as oficinas ajudaram a agir pessoal e coletivamente,
desenvolver a curiosidade, praticar a empatia, exercitar o didlogo e a resolucédo de
conflitos, e exercitar a cooperacdo. Esses resultados mostram que as oficinas
proporcionaram um ambiente de aprendizado enriquecedor, promovendo o
desenvolvimento pessoal e social dos discentes.

Para Freire (1996, p. 64), "a consciéncia da inconclusdao gera a
educabilidade...". Esse principio de Freire destaca que o reconhecimento de nossa
prépria inconclusdo permite um aprendizado continuo e um crescimento pessoal e
profissional permanente. A efetividade das Oficinas Didaticas Interdisciplinares em
promover essas atitudes e valores reflete a visdo de Freire sobre a educagdo como
um movimento constante de desenvolvimento e transformacao.

Com a pergunta: "O desenvolvimento da ODI possibilitou desenvolver as
seguintes habilidades”, foi possivel perceber que a maioria dos discentes reconheceu
melhorias significativas em varias habilidades essenciais. A criatividade foi uma das
habilidades mais desenvolvidas, com 18 discentes concordando muito e 41
concordando total. Isso sugere que as oficinas estimularam os discentes a pensar de
forma inovadora e a criar solucdes criativas para os desafios apresentados. Apenas 1
discente ndo concordou e 3 concordaram pouco, mostrando que a maioria sentiu um
impacto positivo na sua capacidade criativa.

No aspecto da comunicacdo, todos os discentes concordaram que a ODI
ajudou a melhorar essa habilidade, com 22 discentes concordando muito e 42
concordando total. Isso indica que as oficinas proporcionaram muitas oportunidades
para os discentes aprimorarem suas capacidades de expressao e dialogo, o que é
essencial para a pratica pedagdgica eficaz.

As habilidades de planejamento também foram amplamente reconhecidas, com
20 discentes concordando muito e 43 concordando total. Apenas 1 discente ndo soube
opinar, mostrando que a maioria sentiu que as oficinas ajudaram a desenvolver uma

abordagem organizada e estruturada para suas atividades pedagdgicas.
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Quanto ao foco nos estudantes, a maioria dos discentes (61 no total) concordou
gue as oficinas ajudaram a desenvolver essa habilidade, com 23 concordando muito
e 38 concordando total. Apenas 3 discentes concordaram pouco, indicando que a
maioria percebeu uma melhoria significativa na capacidade de centrar a atencéo e os
esforcos nos estudantes.

A tolerancia foi outra habilidade que demonstrou desenvolvimento, com 22
discentes concordando muito e 37 concordando total. No entanto, 3 discentes
concordaram pouco, 1 ndo soube opinar e 1 ndo concordou. Isso sugere que, embora
a tolerancia tenha sido amplamente reconhecida como uma habilidade desenvolvida,
alguns discentes sentiram que ainda ha espaco para melhorias.

O pensamento critico foi uma habilidade bem trabalhada nas oficinas, com 19
discentes concordando muito e 43 concordando total. Apenas 1 discente ndo soube
opinar e 1 ndo concordou, indicando que a maioria sentiu que as oficinas os
incentivaram a analisar, avaliar e refletir de forma critica sobre os temas abordados.

Finalmente, a contextualiza¢ao foi amplamente reconhecida, com 22 discentes
concordando muito e 41 concordando total. Apenas 1 discente ndo soube opinar,
mostrando que a habilidade de contextualizar os contetdos aprendidos com situacdes
praticas e reais foi bem promovida nas oficinas.

Em resumo, a producao de Oficinas Didaticas Interdisciplinares demonstrou ser
eficaz em desenvolver varias habilidades essenciais entre os discentes, promovendo
um ambiente de aprendizado enriquecedor que contribuiu significativamente para o
seu desenvolvimento profissional e pessoal. De acordo com Manchini (2022), a
formacdao inicial dos professores de pedagogia no contexto da Educacdo Sexual é
fundamental para preparar os educadores a orientarem seus alunos e evitarem a
perpetuacdo de preconceitos e opressdes historicas. Essa perspectiva confirma a
eficacia das Oficinas Didaticas Interdisciplinares em criar um espaco de aprendizado

dindmico e transformador, alinhado com a visdo de uma formacéo continua e critica.
4.4 ANALISE DA AUTOAVALIACAO DOS TUTORES E PROFESSOR
Agora vamos para a andlise das respostas do questionério de autoavaliagdo

fornecidas pelos tutores e pelo professor da disciplina que participaram do estudo.

Trazer essas respostas aos resultados desta pesquisa é fundamental para as
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potencialidades e desafios enfrentados durante o processo de elaboracdo das
Oficinas Didaticas Interdisciplinares (ODI) sobre a sexualidade.

Esta analise oferece uma visdo “do outro lado”, daqueles que fazem,
acompanham e observam o processo de ensino e aprendizagem. Os dados
analisados, provém das respostas ao questionario de autoavaliacdo dos tutores e do
professor, composto por quatro perguntas, elaboradas para abordar a eficacia das
oficinas, a interacdo com os discentes e verificar as potencialidades e os desafios
enfrentados no processo.

O guestionario de autoavaliacédo foi respondido por dois tutores e pelo professor
da disciplina, proporcionando uma perspectiva abrangente sobre o processo de
elaboracdo das Oficinas Didaticas Interdisciplinares (ODI) sobre a sexualidade. As
perguntas abordaram aspectos essenciais da experiéncia dos tutores e do professor,
incluindo: 1) "Vocé acha que a tematica trabalhada 'Sexualidade em seu contexto
Biopsicossocial' é controversa? Justifigue sua resposta”, 2) "Para vocé, como foi a
experiéncia de observar e avaliar os discentes em suas apresentacoes?”, 3) "Vocé
acredita que o trabalho colaborativo dos discentes ajudou para a elaboragcéo da ODI?
Justifique”, e 4) "Quais dificuldades vocé conseguiu identificar nos discentes na
abordagem da temética?". A analise dessas respostas nos permitird entender melhor
a eficacia das oficinas, a interacdo com os discentes e as potencialidades e os
desafios enfrentados, proporcionando insights valiosos para aprimorar a formacéo dos
futuros educadores.

As respostas fornecidas pelos tutores e pelo professor da disciplina sobre a
controvérsia da tematica "Sexualidade em seu contexto Biopsicossocial" revelam
diferentes percepcdes que influenciam a eficicia das oficinas, a interacdo com os
discentes e os desafios enfrentados (Quadro 19).
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Quadro 19 Respostas da 1° pergunta do questionario de autoavaliacao dos tutores e Professor

1- Vocé acha que a tematica trabalhada "Sexualidade em seu contexto Biopsicossocial" é
controversa? Justifique sua resposta

Tutor 1: N&o, pois a sexualidade esta presente em todas as fases da vida e a abordagem
biopsicossocial pode favorecer a qualidade de vida aos individuos!

Tutor 2: N&o, acho! Na verdade, € muito pertinente.

Professor: Sim. E uma tematica que traz em sua esséncia toda a diversidade e pluralidade da
natureza humana, ao mesmo tempo em que articula diversos conteddos, comportamentos e
atitudes que vém de diferentes disciplinas. Paralelamente, a sexualidade humana consegue
envolver ao mesmo tempo, diferentes dimensdes humanas, como a psicolégica, a biolégica e a
social, provando que as pessoas vao lidar com a questdo de maneiras totalmente diferentes, pois,
sdo estimuladas externamente de jeitos diversos e interpretam subjetivamente essa tematica
também de maneira diversificada. Ao tratar de controvérsia, é importante dizer que tematicas
assim ajudam a perceber como o conteldo cientifico também é cultural, e que a ciéncia ndo esta
isolada de elementos humanos e sociais. A sexualidade é controversa também porque é palco de
muitas disputas, ela reflete as relagdes de poder entre os individuos na sociedade e também é
vivenciada com muita divergéncia nas diferentes culturas e lugares.

Fonte: Autora (2024)

Ao analisar o quadro de respostas acima, percebe-se que o Tutor 1 acredita
que a sexualidade ndo é controversa, destacando que ela esta presente em todas as
fases da vida e que a abordagem biopsicossocial pode favorecer a qualidade de vida
dos individuos. O Tutor 2 também ndo vé a tematica como controversa, achando-a
pertinente. Em contraste, o professor considera o tema controverso, sublinhando sua
diversidade e pluralidade, além das diferentes interpretacdes subjetivas que refletem
nas relacdes de poder e nas disputas culturais.

Essa divergéncia de opinifes sugere que, enquanto os tutores podem enfrentar
menos barreiras culturais e sociais ao abordar o tema, o professor pode estar mais
preparado para lidar com resisténcias e promover discussdes profundas. A interacao
durante as oficinas pode ter sido influenciada pela visdo dos tutores, que adotaram
uma abordagem mais simplificada, facilitando a colaboracdo e o dialogo.
Consequentemente, esses profissionais que sdo responsaveis por provocar
discussbes ao longo do processo de ensino e aprendizagem podem ter “deixado

passar’ potenciais reflexdes e discussdes por ndo conceberem a tematica de forma
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controversa. Por outro lado, a abordagem critica e detalhada do professor pode ter
incentivado reflexdes mais complexas entre os discentes. Essas reflexdes
contraditérias na mesma equipe de ensino também podem refletir nos desafios
enfrentados, onde 0s tutores possivelmente encontraram menos resisténcia inicial,
enguanto o professor, ciente da controvérsia do tema, estava melhor preparado para
enfrentar debates acalorados.

As teorias de Figueird (2014) e Furlani (2007) sobre a complexidade da
sexualidade, e de Bezerra (2018) e Gabarino (2021) sobre as controvérsias culturais
e sociais, corroboram as observagdes do professor, que destaca a importancia de
entender a sexualidade como uma dimenséo multifacetada e controversa. Além disso,
a abordagem reflexiva e colaborativa promovida pelo professor esta alinhada com as
teorias de Freire (2002) sobre a importancia do didlogo e da troca de ideias no
processo educativo. Essas andlises destacam a necessidade de preparar 0s
educadores para lidar com a complexidade e a controvérsia da tematica da
sexualidade de maneira inclusiva e critica. Além disso, a simplificacdo da temética nas
respostas dos tutores pode ter limitado a profundidade das discussodes e a preparacao
dos discentes para enfrentar resisténcias reais no campo educacional. A falta de
reconhecimento das controvérsias associadas a sexualidade pelos tutores pode
indicar a necessidade de uma maior sensibilizacéo e formacé&o continua para enfrentar
temas polémicos.

Em resumo, a diferenca nas percepcdes sobre a controvérsia da tematica da
sexualidade entre os tutores e o professor destaca a importancia de uma preparacao
mais abrangente e critica para abordar temas polémicos. As respostas do professor,
mais alinhadas com as teorias de Freire (2002), Figueiré (2014), Furlani (2007),
Bezerra (2018) e Gabarino (2021), ressaltam a necessidade de enfrentar as
complexidades e controvérsias da sexualidade de maneira inclusiva e critica. Essas
analises enfatizam a necessidade de preparar os educadores para lidar com a
tematica da sexualidade de maneira inclusiva e critica, garantindo que estejam
equipados para promover discussfes profundas e significativas.

Na segunda questao (Para vocé, como foi a experiéncia de observar e avaliar
os discentes em suas apresentacdes?), os tutores e o professor descreveram suas
experiéncias de maneiras diversas. O Tutor 1 considerou a experiéncia muito
satisfatoria, destacando o crescente interesse dos discentes pelos temas abordados

e a construcao significativa de conhecimento. O Tutor 2 avaliou a experiéncia como
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exitosa, ressaltando as trocas de informacdes relevantes. Por outro lado, o professor
descreveu a experiéncia como rica e envolvente, enfatizando a diversidade de planos
apresentados pelos discentes e a articulacdo entre ciéncia, cultura, histéria e
humanidade através da tematica da sexualidade (Quadro 20).

Quadro 20 Respostas da 2° pergunta do questionario de autoavaliacdo dos tutores e Professor

2- Para vocé, como foi a experiéncia de observar e avaliar os discentes em suas
apresentacdes?

Tutor 1: Muito satisfatério, pois a medida que os contetdos iam sendo abordados os discentes iam
mostrando seus interesses pelos temas e construindo muito conhecimento.

Tutor 2: Experiéncia exitosa, com trocas de informagdes relevantes.

Professor: A experiéncia foi bastante rica e envolvente. Conseguimos discutir muita coisa ja prevista
na ementa curricular deste componente formativo, e avangamos no sentido de compreender que 0s
fundamentos das ciéncias naturais também se articulam com a cultura, com a historia, com o
humano, tudo isso a partir da tematica de sexualidade. Eu identifiquei muitos planos bem
diversificados, bem preparados do ponto de vista cientifico e cultural e que visavam proporcionar
experiéncias educativas muito ricas para os estudantes; mas também, planos um tanto
empobrecidos, que refletiam as concepgbes tradicionalistas e moralmente ultrapassadas que
existiam nesses estudantes. No polo que estive, tivemos uma experiéncia interessante, na qual uma
estudante se sentiu confortavel e acolhida para relatar uma experiéncia negativa de abuso, ao passo
que transformou essa vivéncia negativa em um plano de oficina extremamente poderoso para
trabalhar o abuso sexual com as criancas. Alguns colegas lidaram com a situacdo com bastante
desconforto, mas estivemos o tempo inteiro provocando esses estudantes a trabalharem a
controvérsia do tema com o didlogo, com o conhecimento qualificado e adequado e com o bom
senso. Na avalia¢é@o, pudemos investigar como a diversidade das escolhas tedricas e metodolégicas
estavam presentes nos planos e de alguma forma, até j& esperdvamos isso! A disciplina trouxe
muitos debates e reflexfes desses estudantes sobre sua prépria condi¢do de estudante/professor, e
vislumbra como é desafiador trabalhar essa tematica numa escola real, com alunos reais e familias
reais, que carregam esteredtipos, preconceitos e tradicdes consigo.

Fonte: Autora (2024)

Essa diferenca nas respostas indica que, enquanto os tutores valorizam mais a
satisfacdo e o0 sucesso das trocas de informagdes, o professor foca na profundidade
das discussoes e na interdisciplinaridade dos temas. A interacdo durante as oficinas
pode ter sido facilitada pela abordagem mais direta dos tutores, promovendo um
ambiente colaborativo. Em contraste, a critica proposta pelo professor pode ter

estimulado reflexdes mais complexas e profundas entre os discentes. A simplificagao
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da experiéncia pelos tutores pode ter limitado a profundidade das discussdes e a
preparacdo dos discentes para enfrentar desafios reais no contexto educacional. A
falta de reconhecimento das nuances e da profundidade das discussdes pelos tutores
sugere a necessidade de uma formacdo mais abrangente e continua para lidar com
temas polémicos.

Outro aspecto a ser observado é a preparacdo para lidar com situacdes
delicadas e controversas. Os tutores, ao considerarem a experiéncia satisfatéria e
exitosa, podem nao ter se preparado adequadamente para enfrentar situagcdes mais
complexas. Por outro lado, o professor, ao destacar a riqueza e a diversidade das
discussbes, demonstra estar mais preparado para lidar com resisténcias e debates
acalorados. A abordagem valiosa do professor enfatiza a diversidade e a integragao
interdisciplinar, a complexidade, que defende a necessidade de uma visao
multidimensional do conhecimento, e sobre a hermenéutica, que ressalta a
importancia de interpretar e entender contextos complexos (Morin, 2002; Gadamer,
2012).

Além disso, a preparacdo para lidar com situacfes delicadas e controversas
também deve ser observada. Os tutores, ao considerarem a experiéncia satisfatéria e
exitosa, podem nao ter se preparado adequadamente para enfrentar situacdes mais
complexas. Por outro lado, o professor, ao destacar a riqueza e a diversidade das
discussodes, notando-se a diferenca nas percepcdes sobre a experiéncia de observar
e avaliar os discentes entre os tutores e o professor, ja que o mesmo destaca a
importancia de uma preparacdo mais critica e abrangente para lidar com temas
controversos, ressalta a necessidade de enfrentar a complexidade e a controvérsia da
sexualidade de maneira inclusiva e critica. Essas andlises enfatizam a importancia de
preparar educadores para promover discussdes profundas e significativas em um
ambiente educacional (Freire, 2002; Morin, 2002; Gadamer, 2012).

Na terceira questdo (Vocé acredita que o trabalho colaborativo dos discentes
ajudou na elaboracéo da ODI? Justifique), os tutores e o professor descreveram suas
percepcdes de maneiras diferentes (Quadro - 21). O Tutor 1 afirmou que o trabalho
colaborativo foi importante, pois foi possivel perceber a evolu¢gdo em cada atividade
realizada. O Tutor 2 destacou que o trabalho em conjunto é sempre eficaz na criagdo
de um desenvolvimento interno, principalmente quando as tematicas trabalhadas sao
relevantes. Por outro lado, o professor enfatizou a crenca no trabalho colaborativo,

destacando que a riqueza e diversidade das producdes estariam comprometidas se
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0s estudantes nao tivessem trabalhado em conjunto. Além disso, o professor
mencionou que, nas sessdes tutoriais, 0s estudantes trouxeram diferentes elementos
para cada momento escolhido, refletindo a necessidade de pensar em conjunto e

desenvolver um produto que satisfizesse a todos.

Quadro 21 Respostas da 3° pergunta do questionario de autoavaliacdo dos tutores e Professor

3- Vocé acredita que o trabalho colaborativo dos discentes ajudou para a elaboracéo da ODI? Justifique

Tutor 1: Sim, pois foi possivel perceber a evolu¢gdo em cada atividade realizada.

Tutor 2:Sim, claro. Um trabalho em conjunto é sempre eficaz na criagdo de um desenvolvendo
interno, cujo as tematicas trabalhadas sejam relevantes.

Professor: Como professor da disciplina, eu acredito no trabalho colaborativo! Tenho certeza que a
riqueza e diversidade dessas produ¢des estariam comprometidas se esses estudantes ndo tivessem
trabalhado em conjunto. Nas sessdes tutoriais pudemos perceber como cada um dos estudantes foi
trazendo elementos diferentes para cada momento escolhido, sempre ouviamos "eu ja li isso...", "eu
posso trazer isso?", "podemos fazer assim?"”, entre outras falas que refletiam a necessidade de

pensar em conjunto e desenvolver um produto que satisfizesse todo mundo que participou.

Fonte: Autora (2024)

Essa diferenca nas respostas revela que, enquanto os tutores valorizam a
evolucdo e a eficacia do trabalho colaborativo, o professor destaca a diversidade e a
riqueza das producdes resultantes da colaboracdo. A interagdo durante as oficinas
pode ter sido facilitada pela abordagem dos tutores, que enfatizaram o trabalho em
conjunto como meio de desenvolvimento interno. Em contraste, a abordagem do
professor pode ter incentivado a criatividade e a troca de ideias diversas, promovendo
um ambiente mais enriquecedor.

Vale observar que os tutores, ao simplificarem a experiéncia colaborativa,
podem ter restringido a profundidade das discussdes e a preparacdo dos discentes
para enfrentar desafios reais em contextos colaborativos. A auséncia de um
reconhecimento mais profundo da riqueza e da diversidade das producdes indica a
necessidade de uma formacdo continua e mais abrangente para lidar com temas
colaborativos de maneira critica. A abordagem do professor, que valoriza a

diversidade e a integragdo interdisciplinar, estd mais alinhada com as ideias de
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Barbosa (2023), sobre os principios das ODIs, que defendem a importancia da
colaboracéo e da troca de conhecimentos para a construcéo do saber.

Outro ponto a ser destacado é a necessidade de se preparar para desafios
mais complexos no trabalho colaborativo. Os tutores, ao considerarem a experiéncia
satisfatoria e eficaz, podem néo ter desenvolvido estratégias adequadas para
enfrentar situacdes desafiadoras. Por outro lado, o professor, ao valorizar a riqueza e
a diversidade das produg¢des, demonstra maior prontidao para lidar com resisténcias
e discussbes. Em sintese, a diferenca nas percep¢cbes sobre a contribuicdo do
trabalho colaborativo dos discentes entre os tutores e o professor destaca a
importancia de uma preparacdo mais critica para lidar com temas colaborativos. As
respostas do professor, ressaltam a necessidade de enfrentar a complexidade da
colaboracdo de maneira aberta, inclusiva e critica. Essas andlises sublinham a
importancia de preparar educadores para promover colaboracdes profundas e
significativas em um ambiente educacional (Barbosa, 2024).

Na dultima questdo (4-Quais dificuldades vocé conseguiu identificar nos
discentes na abordagem da temética?), os tutores e o professor descreveram suas
percepcbes de maneiras diferentes (Quadro - 22). O Tutor 1 afirmou néo ter
encontrado dificuldades relacionadas a tematica, o que pode indicar uma visao
simplificada da complexidade envolvida na abordagem da sexualidade. Essa resposta
pode refletir uma falta de sensibilidade ou de percepcédo das dificuldades que os
discentes podem estar enfrentando, sugerindo a necessidade de uma formacgéo mais

critica e abrangente para lidar com temas controversos.

Quadro 22 Respostas da 4° pergunta do questionario de autoavaliacdo dos tutores e Professor

4 - Quais dificuldades vocé conseguiu identificar nos discentes na abordagem da temética?

Tutor 1: Nao tive dificuldades relacionadas com a temaética.

Tutor 2: Pouca Comunicacéo e a Falta de conhecimento da temética.

Professor: Percebi algumas dificuldades nos discentes com essa abordagem: 1. As concepcdes
antiquadas sobre sexualidade. Isso se refletiu na "mesmice" que os estudantes trataram o tema,
focando apenas em questdes biolégicas e/ou em abuso sexual. Por que as criangas ndo podem
conhecer sobre género? Sobre praticas sexuais fora do padrao? Sobre a relacéo entre aspectos
emocionais e 0 sexo? Penso que muitos temas verdadeiramente poderiam aflorar, se os
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estudantes ndo se sentissem presos a essas concepcdes adequadas, afinal, a gente oferece
sempre 0 que tem no proprio arcabouco de memdrias, experiéncias e crengas, nao é mesmo? 2.
Falta de diversidade metodol6gica. Houve um excesso de "semaforo do toque”, e no fim eu fiquei
me perguntando se isso refletia a falta de material didatico para o professor trabalhar a tematica, ou
se ndo houve preparacao ou criatividade para lidar com um tema téo instigante e controverso.

Fonte: Autora (2024)

Por outro lado, o Tutor 2 identificou dificuldades na pouca comunicac¢do e na
falta de conhecimento da tematica por parte dos discentes. Isso evidencia a
importancia de promover um ambiente de didlogo e de fornecer informacgdes
adequadas sobre a sexualidade. A educacgéo deve ser um processo dialégico, no qual
o conhecimento é construido coletivamente. A falta de comunicacdo e conhecimento
pode ser superada através da criacdo de espacos de dialogo e do acesso a
informacgdes pertinentes e atualizadas (Freire, 2002).

O professor relatou duas principais dificuldades: concepc¢des antiquadas sobre
sexualidade e falta de diversidade metodolégica. Em relacdo as concepcles
antiquadas, os estudantes trataram o tema de maneira repetitiva e focaram apenas
em questdes bioldgicas e/ou em abuso sexual. Isso pode ser resultado de concepc¢des
enraizadas e limitadas sobre a sexualidade. Figueir6 (2014) e Furlani (2007) ressaltam
gue a sexualidade é uma dimensdo complexa que envolve aspectos bioldgicos,
psicoldgicos, sociais e culturais. A educacédo sexual deve abordar essa complexidade
para superar concepg¢des antiquadas e promover uma compreensao mais ampla e
inclusiva da sexualidade.

A falta de diversidade metodoldgica foi outro ponto destacado pelo professor,
gue mencionou o0 excesso de uma Unica metodologia ("semaforo do toque"), o que
pode refletir a falta de material didatico adequado ou a auséncia de criatividade na
abordagem do tema. Silveira (2020) e Barbosa (2023) destacam a importancia de
utilizar metodologias diversificadas e criativas nas ODIs para engajar os estudantes e
promover uma aprendizagem significativa.

Para superar essas dificuldades, € essencial promover um ambiente de dialogo,
abordar a complexidade da sexualidade e utilizar metodologias diversificadas nas
ODls. Freire (2002) afirma que "ensinar exige disponibilidade para o didlogo",
destacando a importancia fundamental da comunicacéo ativa entre professor e aluno.
O dialogo € uma ferramenta poderosa na educacdo, pois vai além da simples

transmissdo de conhecimento. Ele envolve a troca matua de ideias, experiéncias e
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reflexdes, criando um ambiente em que todos o0s participantes se sentem valorizados
e ouvidos. Em resumo, a analise das dificuldades identificadas pelos tutores e pelo
professor na abordagem da tematica destaca a importancia de promover um ambiente
de didlogo, abordar a complexidade da sexualidade e utilizar metodologias
diversificadas nas ODIs.

A andlise das respostas dos tutores e do professor ao questionario de
autoavaliacdo revela diferentes percepc¢des e abordagens na elaboragéo das Oficinas
Didéticas Interdisciplinares (ODIs) sobre a sexualidade. Enquanto os tutores adotaram
uma visdo mais simplificada e préatica, o professor destacou a importancia da
profundidade, da diversidade e da complexidade na abordagem da temética. Preparar
educadores para lidar com temas polémicos de maneira inclusiva e critica é
fundamental para promover discussodes profundas e significativas, contribuindo para
a formacéao de cidadaos conscientes e reflexivos.

A analise das respostas dos discentes revela convergéncias significativas com
as percepcdes dos tutores e do professor sobre a elaboragédo ODIs com a tematica da
sexualidade. Tanto discentes quanto tutores e professor destacaram a importancia do
trabalho colaborativo no processo de ensino e aprendizagem. Os discentes
mencionaram a troca de ideias, o apoio mutuo e o desenvolvimento de habilidades
colaborativas como aspectos positivos, refletindo as observacdes dos tutores sobre a
eficacia e a evolucdo do trabalho conjunto. O professor, por sua vez, enfatizou a
riqueza e a diversidade das producgdes resultantes da colaboracdo, um ponto que
também foi reconhecido pelos discentes. Essa convergéncia evidencia que a
colaboracéo foi fundamental para criar um ambiente educacional dinamico e inclusivo,
promovendo o desenvolvimento de habilidades essenciais e a construgéo coletiva do
conhecimento.

Por outro lado, as respostas dos discentes sobre a complexidade e controvérsia
da tematica "Sexualidade em seu contexto Biopsicossocial" refletem as observactes
dos tutores e do professor sobre as barreiras culturais e sociais que dificultam a
discussdo do tema nas escolas. Discentes que mencionaram tabus culturais e
resisténcias sociais corroboram as percepg¢fes dos tutores, enquanto aqueles que
destacaram a necessidade de uma abordagem cuidadosa e respeitosa alinham-se
com a visdo do professor sobre a importancia de enfrentar as complexidades e

controvérsias de maneira inclusiva e critica.
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Contudo, € preciso criticar a visdo de que a resisténcia cultural é um
impedimento insuperavel; na verdade, essa resisténcia deve ser vista como uma
oportunidade de engajar em dialogos transformadores e educar sobre a importancia
de uma abordagem inclusiva da sexualidade. Além disso, a valorizacdo da
colaboracédo, embora positiva, deve ser equilibrada com a necessidade de fomentar
autonomia entre os discentes, garantindo que eles desenvolvam independéncia critica
e ndo apenas dependam do trabalho em grupo. Essas convergéncias e criticas
reforcam a necessidade de uma formacdo continua e abrangente que ajude os
educadores a lidar com temas sensiveis de maneira eficaz e significativa (Freire, 1996;
Rodrigues; Salles, 2011; Figueird, 2014; Barbosa, 2023).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo central desta pesquisa foi investigar como se desenvolve a formacgao
dos licenciandos em Pedagogia para abordar com criangas da Educacéao Infantil e dos
anos iniciais do Ensino Fundamental temas controversos como a sexualidade. Para
atingir esse objetivo, analisamos o processo formativo dos futuros pedagogos,
focando nas concep¢cbes de sexualidade, nas potencialidades e obstaculos
enfrentados, no uso das Oficinas Didaticas Interdisciplinares (ODIs) e na formacéo
inicial dos pedagogos sob a perspectiva do trabalho didatico com temas controversos.

Com a analise das concepcdes de sexualidade adotadas pelos participantes a
partir dos relatos apresentados no processo formativo, revelou-se que apenas 13
discentes, dentre 62, apresentaram concepc¢Oes abrangentes e adequadas sobre
sexualidade. Esses discentes reconheceram a sexualidade como um aspecto natural
e intrinseco do desenvolvimento humano, incluindo aspectos emocionais, sociais e
culturais. Entretanto, a maioria deles ainda possui uma compreensdo limitada,
incompleta ou inadequada sobre o tema, frequentemente associando a sexualidade
apenas ao ato sexual ou mostrando uma visdo simplista e carregada de tabus ou
preconceitos. Essas concepc¢fes inadequadas evidenciam a necessidade de um
investimento continuo na formacéo de educadores, conforme apontado por Fagundes
(2020), que destaca a preparagcao de professores como essencial para a educagao
adequada das novas geracdes na area da sexualidade.

No que diz respeito a identificacdo dos obstaculos e potencialidades
encontrados pelos licenciandos em Pedagogia ao lidar com a tarefa de desenvolver
para criancas ODIs sobre a Sexualidade, foi perceptivel que os discentes enfrentaram
diversas dificuldades, vindas da complexidade do tema, da falta de recursos e
materiais adequados e da resisténcia cultural e social. No entanto, foram identificadas
potencialidades significativas, como a colaboracdo em grupo, a abordagem
interdisciplinar na Educacao Infantil de temas antes considerados apenas das
“ciéncias naturais”, a definicdo de objetivos claros e a criagdo de atividades
especificas. Esses elementos permitiram que os discentes superassem alguns
desafios e desenvolvessem habilidades relevantes para a pratica pedagogica,
conforme discutido por Santiago e Batista Neto (2011), que afirmam o fato da
formacdo de professores ser uma pratica pedagodgica que envolve desafios e

potencialidades.
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Ao analisar o uso das ODIs como estratégia para o trabalho com temas
controversos em sala de aula, essas oficinas mostraram-se um bom potencial para o
trabalho. Elas promoveram um ambiente de aprendizado dindmico, colaborativo e
enriquecedor, onde os discentes puderam desenvolver habilidades essenciais como
criatividade, comunicacdo, planejamento, interdisciplinaridade, colaboracao,
manuseio mais adequado de ferramentas tecnoldgicas, abordagem didatica voltada
para as criancas, tolerdncia, pensamento critico e contextualizagdo. Os resultados
destacam a aptiddo do trabalho com as oficinas em proporcionar um espacgo de
desenvolvimento profissional e formacdo integral, alinhado com as perspectivas
educacionais de autores como Manchini (2022), Freire (2002), Morin (2002).

Com a investigacao da formacdo inicial do pedagogo a partir dos principios do
trabalho com temas controversos, percebemos que a formacao inicial dos pedagogos
ainda carece de uma abordagem mais critica e reflexiva sobre temas como a
sexualidade. No entanto, o contexto colaborativo de trabalho e a projecédo da pratica
docente fundamentada na critica e na dindmica das contradicbes mostraram-se
interessantes para a formacao dos licenciandos. A colaboracgao e o trabalho em grupo
permitiram que os futuros pedagogos se engajassem em um processo continuo de
transformacdo e crescimento, enfatizando a importancia da educacdo como um
movimento permanente e coletivo.

Por fim, a andlise das respostas dos tutores e do professor ao questionéario de
autoavaliacdo revela diferentes percepcdes e abordagens na elaboragcdo das ODIs
sobre a sexualidade. Enquanto os tutores adotaram uma visdo mais simplificada e
pratica, o professor destacou a importancia da profundidade, diversidade e
complexidade na abordagem da tematica. Para superar as dificuldades identificadas,
€ essencial promover um ambiente de diadlogo, abordar a complexidade da
sexualidade e utilizar metodologias diversificadas. Preparar educadores para lidar
com temas polémicos de maneira inclusiva e critica € fundamental para promover
discussbes profundas e significativas, contribuindo para a formacdo de cidadaos
conscientes e reflexivos.

Portanto, investir na formagéo inicial e continuada dos pedagogos é essencial
para garantir uma educacgao de qualidade que promova o respeito, a igualdade e a
saude integral das criancas, preparando-as para uma vida consciente e responsavel.

Essas descobertas reafirmam a importancia de uma abordagem educacional critica e
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reflexiva, que capacite os educadores a lidarem com temas controversos de maneira
informada e sensivel.

Para finalizar, € importante reconhecer algumas limitacbes desta pesquisa.
Primeiramente, o estudo foi realizado com um numero limitado de tutores, o que pode
ter influenciado a diversidade de percepcdes e experiéncias analisadas. Considerando
gque esses sujeitos interagem mais vezes e com mais profundidade com os
estudantes, seria importante té-los em maior qualidade de participagcdo nesta
pesquisa, mas foram apresentados os dados e resultados obtidos para este tempo e
contexto, o que reflete a realidade do nosso estudo.

Além disso, o trabalho foi conduzido em uma turma na modalidade EaD, o que
pode ter influenciado o processo interativo por suas caracteristicas particulares
(trabalho ora sincrono pelo Google Meet, ora assincrono pelo uso do AVA, as
limitacbes dos usuarios, a interacdo entre a triade professor-tutor-estudantes, entre
outros), porém, reconhecemos que esses resultados refletem tanto a realidade desta
modalidade quanto as peculiaridades desse jeito de fazer e construir 0 processo de
ensino e aprendizagem, mostrados nesta investigacao.

Outro ponto relevante € que os discentes ndo aplicaram as ODIs na pratica, 0
qgue pode ter limitado a avaliacdo dos resultados e da eficacia dessas oficinas no
contexto real de sala de aula. Essas limitacdes indicam a necessidade de explorar
futuramente a aplicacao préatica das ODIs e de incluir um maior nimero de tutores
relatando suas experiéncias, de forma a obter uma visdo mais completa dos
resultados.

Para aprimorar essas limitacdes em estudos futuros, recomenda-se aumentar
0 numero de tutores envolvidos, o que pode proporcionar uma maior diversidade de
percepcdes e experiéncias, enriguecendo a analise dos dados. Além disso, seria
importante realizar a aplicacdo das ODIs pelos discentes no contexto real de sala de
aula, o que permitird uma avaliacdo mais completa e concreta dos resultados e da
eficacia dessas oficinas.

Investir no desenvolvimento e na implementacdo de programas de formacao
continuada que abordem a sexualidade de forma integrada e contextualizada, e que
também capacitem os educadores a trabalhar com uma variedade de temas
controversos, é crucial. E importante também incentivar a colaboragéo e o dialogo
entre educadores e discentes para enfrentar resisténcias culturais e sociais,

transformando-as em oportunidades de aprendizagem e crescimento. Com essas
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abordagens, acreditamos que a educacdo poderd cumprir seu papel de formar
cidaddos conscientes, criticos e responsaveis, capazes de lidar com as

complexidades do mundo contemporaneo.
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7 APENDICES
APENDICE 1- FICHA DE AUTOAVALIAQAO DOS DISCENTES
AUTOAVALIAQAO DAS OFICINAS DIDATICAS INTERDISCIPLINARES
Ola! Este formulario tem como objetivo acompanhar como foi a experiéncia do discente
na disciplina de Fundamentos das Ciéncias da Natureza com relacdo as ”Oficinas

Didaticas Interdisciplinares™ e, por isso, suas respostas séo muito importantes.

* Indica uma pergunta obrigatdria

Vocé faz Licenciatura em? *

Qual seu nome?

Vocé estd em que periodo? *

Vocé ja tem diploma de outra graduacao? Se sim, qual? *

Vocé ja teve ou tem experiéncia em sala de aula? Se sim, comente qual a nivel (Fundamental

ou médio) e qual a disciplina lecionou/ leciona? *

Vocé acha que a tematica trabalhada "Sexualidade em seu contexto Biopsicossocial” é

controversa? Justifique sua resposta *

Como foi trabalhar essa tematica? *

O trabalho colaborativo te ajudou de alguma forma na elaboragcdo da ODI? Justifique a sua

resposta *

Qual dificuldade vocé apresentou para abordar a temética na ODI? *
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Qual a sua opinido sobre os seguintes itens da disciplina para sua formacao? *
Utilize a escalade 1 a 5, sendo 1 muito ruim e 5 muito bom.

Coluna1l Coluna2? Coluna3 Coluna4 Coluna5 Colunaé

Textos das O O O O O O

aulas

Chat para o O O o O O

discussao

Comunicagdo

(grupo no O O O O O O

Whatsaap)

Videos o O O o O O

Proposta de

avaliagéo da O O O O O O

disciplina

Sesstes de

orientagédo o O O o O O

para realizagao
da ODI.

Conte-nos, como foi realizar o planejamento de todas as etapas de uma Oficina Didatica

Interdisciplinar? *

Conte-nos, como foi a experiéncia de planejar a situagdo-problema da oficina? *
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A producio de Oficinas Didaticas Interdisciplinares possibilitou desenvolveras  *
seguintes atitudes e valores:

. N&o seiou
MNéo Concordoum  Concordo Concordo .
) néo quero
concordo pouco muito total )
apinar
porpessesle O O O O O

coletivo

Desenvolver a O O O O O

curiosidade

Praticar a O O O O O

empatia

Exercitar o

didlogoe a O O O O O

resolugdo de
conflitos

Exercitar a o o O O O

cooperagao

Vocé gostaria de comentar algum item da questao anterior?

A disciplina Oficinas Didaticas Interdisciplinares possibilitou desenvolver as *
seguintes habilidades:

. N&o sei ou
Nao Concordo Concordo Concordo .
, nédo quero
concordo um pouco muito totalmente .
opinar

Criatividade O O O O O

Comunicagéo O O O O O
Planejamento O O O O O
et ¢ @2 e v e
Tolerancia O O O O @)
o O O O O O
Contextualizagio (O O O O O
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Vocé gostaria de comentar algum item da questao anterior?

Sugestdes e Melhorias para disciplina. *

Deixe seu comentario, com trés pontos positivos em relacéo a disciplina. *
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APENDICE 2- FICHA DE AUTOAVALIACAO DOS TUTORES E DO PROFESSOR

AUTOAVALIACAO DOS TUTORES E DO PROFESSOR
Ola, Tutor/ Tutora da disciplina de Fundamentos das Ciéncias da Natureza. Este
formulario tem como objetivo acompanhar como foi a experiéncia de tutoria na disciplina
de Fundamentos das Ciéncias da Natureza com relagdo as "Oficinas Didéticas

Interdisciplinares™ e por isso, suas respostas sdo muito importantes.

* Indica uma pergunta obrigatoria

Enviar por e-mail*

Qual polo vocé atuou? *

Vocé ja teve experiéncia de tutoria outras vezes? *
Sim

Nao

Vocé acha que a tematica trabalhada "Sexualidade em seu contexto Biopsicossocial” é

controversa? Justifique sua resposta *

Para vocé, como foi a experiéncia de observar e avaliar os discentes em suas apresentacdes? *

Vocé acredita que o trabalho colaborativo dos discentes colaborou para elaboracdo da ODI?

Justifique *

Quais dificuldades vocé conseguiu identificar nos discentes na abordagem da tematica? *
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APENDICE 3- PARECER DO COMITE DE ETICA

UNIVERSIDADE FEDERAL
RURAL DE PERNAMBUCO - W“P
UFRPE

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A SEXUALIDADE EM SUA DIMENSAO BIOPSICOSSOCIAL: A FORMAGAO DOS
PEDAGOGOS NOS FUNDAMENTOS DAS CIENCIAS NATURAIS A PARTIR DE
TEMAS CONTROVERSOS

Pesquisador: KAROLINE BARBOSA DA SILVA

Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 83728424.5.0000.9547

Instituicao Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO- UFRPE
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.272.922

Apresentacgao do Projeto:
As informacgdes aqui descritas foram extraidas do arquivo "Projeto_de_mestrado_atualizado.pdf", submetido
em 20/11/2024 as 18:07:26 pela pesquisadora na Plataforma Brasil.

"Este estudo analisa o processo formativo de futuros pedagogos na abordagem de temas controversos
sobre sexualidade infantil. A sexualidade € amplamente estudada e considerada controversa em muitos
contextos sociais, incluindo escolas e familias, devido a fatores culturais, religiosos e ideoldgicos. Ainda
tratada como tabu, a sexualidade raramente é discutida entre pais e filhos e, nas escolas, a abordagem é
limitada ao biolégico por receio ou falta de preparo dos professores. Para preencher essa lacuna na
formagédo docente, este trabalho utilizara Oficinas Didaticas Interdisciplinares (ODI;s) para preparar os
licenciandos a abordar a sexualidade de forma biopsicossocial. A pesquisa sera realizada em uma disciplina
especifica, com coleta de dados por meio de producdes textuais, propostas de ODI;s, compartilhamento
dessas produgdes e questionarios de autoavaliagédo".

Objetivo da Pesquisa:
As informagdes aqui descritas foram extraidas do arquivo "Projeto_de_mestrado_atualizado.pdf’, submetido
em 20/11/2024 as 18:07:26 pela pesquisadora na Plataforma Brasil.

Endereco: Rua Dom Manuel de Medeiros, s/n Dois Irméos, 1° andar do Prédio Central da Reitoria da UFRPE

Bairro: Recife CEP: 52.171-900
UF: PE Municipio: RECIFE
Telefone: (81)3320-6638 E-mail: cep@ufrpe.br
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"esse projeto tem como objetivo geral analisar o processo formativo desenvolvido por futuros pedagogos na
abordagem de temas controversos relacionados a sexualidade para criangas. Tendo como objetivos
especificos:

¢ Analisar concepgdes de sexualidade dos participantes a partir de relatos apresentados no processo
formativo;

¢ ldentificar potencialidades e obstaculos encontrados pelos licenciandos em Pedagogia ao lidar com a
tarefa de desenvolver Oficinas Didaticas Interdisciplinares sobre a Sexualidade para criangas;

¢ Analisar o uso das Oficinas Didaticas Interdisciplinares como estratégia para o trabalho com temas
controversos em sala de aula;

¢ Investigar a formacéo inicial do pedagogo a partir dos principios do materialismo dialético em um contexto
colaborativo de trabalho e pratica docente".

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
As informacgdes aqui descritas foram extraidas do arquivo "TCLE_DISCENTES_alterado_2.pdf", submetido
em 28/11/2024 as 18:27:57 pela pesquisadora na Plataforma Brasil.

Possiveis riscos causados pela pesquisa, medidas adotadas para minimizagdo e providéncias em caso de
dano. Ao participar da pesquisa, vocé podera experimentar alguns riscos, como:

¢ Cansaco Mental: Pode ocorrer devido a concentragdo necessaria para responder aos questionarios.

¢ Aborrecimento ao Responder Questionarios: Responder varias perguntas pode causar aborrecimento.

¢ Receio por Sua Voz Estar Sendo Gravada: Pode haver desconforto com a gravagdo de audio durante as
apresentacgoes.

¢ Alteracdes na Autoestima: As discussdes sobre sexualidade podem evocar memdrias pessoais e afetar a
autoestima.

¢ Alteracdes de Visdo de Mundo, Relacionamentos e Comportamentos: Reflexdes sobre sexualidade podem
influenciar sua visdo de mundo e interagdes sociais.

¢ Divisdo de Trabalho Familiar e Satisfagdo Profissional: A reflexdo sobre esses temas pode levar a
mudancas na percepcao de suas responsabilidades familiares e profissionais. ; Problemas com Internet:
Questdes técnicas podem exigir mais de um encontro virtual para a conclusdo da pesquisa.

Endereco: Rua Dom Manuel de Medeiros, s/n Dois Irmé&os, 1° andar do Prédio Central da Reitoria da UFRPE

Bairro: Recife CEP: 52171-900
UF: PE Municipio: RECIFE
Telefone: (81)3320-6638 E-mail: cep@ufrpe.br
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Medidas para Minimizagdo dos Riscos:

¢ Planejamento Flexivel: Vocé podera combinar com os pesquisadores o momento mais conveniente para
entrega de produgdes textuais, aulas, reunides, seminarios e responder ao questionario.

¢ Direito de Recusa: Vocé tem o direito de ndo responder a uma ou mais perguntas sem precisar explicar a
sua decisao.

¢ Seguranca dos Dados: As informagdes coletadas serdo armazenadas em um computador protegido com
senha, firewall e antivirus. Cépias de seguranga serdo realizadas periodicamente. Providéncias em Caso de
Dano:

¢ Confidencialidade: Todas as informacdes desta pesquisa serdo confidenciais e divulgadas apenas em
eventos ou publicagdes cientificas, sem identificagdo dos voluntarios.

¢ Armazenamento Seguro: Os dados coletados serdo armazenados sob a responsabilidade da
pesquisadora Karoline Barbosa da Silva, pelo periodo minimo de 5 anos.

¢ Assisténcia em Caso de Riscos: Se houver necessidade, as despesas para a sua participagdo serdo
assumidas pelos pesquisadores, oferecendo assisténcia integral, imediata e gratuita, pelo tempo necessario,
em caso de riscos decorrentes desta pesquisa.

¢ Os voluntarios serdo beneficiados tanto indiretamente quanto diretamente. Ao contribuirem para o
enriquecimento dos conhecimentos sobre ;A Sexualidade em sua Dimens&o Biopsicossocial: A Formagao
dos Pedagogos nos Fundamentos das Ciéncias Naturais a partir de Temas Controversos;, esse
conhecimento podera ser utilizado na elaboragéo de agdes futuras. Isso promovera uma compreensdo mais
ampla e fundamentada sobre a sexualidade e suas implicagdes na formagédo pedagdgica. Os participantes
também terdo a oportunidade de refletir sobre a sexualidade em sua dimensao biopsicossocial, sua
importancia em sala de aula e compreender o desenvolvimento de uma Oficina Didatica Interdisciplinar
(ODI).

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Trata-se de uma pesquisa com abordagem qualitativa realizada pela estudante de pés-graduagéao
KAROLINE BARBOSA DA SILVA para obtencéo do titulo de MESTRE do Curso de Pés-Graduagdo em
ENSINO DAS CIENCIAS (PPGEC) da Universidade Federal Rural de Pernambuco, sob a orientagdo do
professor Dr. THIAGO ARAUJO DA SILVEIRA.

Inicio da pesquisa: 01/10/2024

Previsdo de conclusdo: 10/02/2025

Inicio da coleta de dados: Dez/24

Endereco: Rua Dom Manuel de Medeiros, s/n Dois Irmé&os, 1° andar do Prédio Central da Reitoria da UFRPE

Bairro: Recife CEP: 52.171-900
UF: PE Municipio: RECIFE
Telefone: (81)3320-6638 E-mail: cep@ufrpe.br
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Ambiente da coleta: virtual e presencial
Tamanho da amostra: 70

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Vide campo "Conclusdes ou pendéncias e lista de inadequagdes”.

Recomendacoes:
Vide campo "Conclusdes ou pendéncias e lista de inadequagdes”.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagées:
Os documentos atendem as normas regulamentadoras do sistema CEP/CONEP/CNS/MS.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
1) Atentar para o CARTA CIRCULAR N° 2/2021/CONEP/SECNS/MS onde o(a) pesquisador(a) podera
encontrar as Orientagdes para procedimentos em pesquisas com qualquer etapa em ambiente virtual.

2) Ressalta-se que cabe ao(a) pesquisador(a) responsavel encaminhar os relatérios de pesquisa, por meio
da Plataforma Brasil, via notificagdo do tipo "relatério” para que sejam devidamente apreciadas no CEP,
conforme Resolugdo CNS 466/2012, Art. X1.2.d e Resolugdo CNS 510/2016, Art. 28.V.

3) Ressalta-se que cabe ao(a) pesquisador(a) "manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital,
sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo de 5 anos apés o término da pesquisa”, conforme
Resolugdo CNS 466/2012, Art. XI.f.

4) Em caso de alteragdo em projeto de pesquisa ja aprovado pelo CEP, deve-se anexar na Plataforma Brasil
todos os documentos que foram modificados junto com uma ¢ carta justificativa; contendo a descrigdo e os
motivos para a emenda conforme Resolugdo CNS 251/1997, Art. 111.2.e e Norma Operacional 001/2013, Art.
2.4:h:1.

5) Em caso de duvidas, o(a) pesquisador(a) pode buscar as normas e resolugdes emitidas pela CONEP que
regulamentam pesquisas envolvendo seres humanos, disponiveis publicamente no site
http://www.cep.ufrpe.br/ (menu > normas e resolugdes), assim como contactar o CEP-UFRPE através de
e-mail (cep@ufrpe.br) ou telefone (+55-81-3320.6638).

Endereco: Rua Dom Manuel de Medeiros, s/n Dois Irmé&os, 1° andar do Prédio Central da Reitoria da UFRPE

Bairro: Recife CEP: 52.171-900
UF: PE Municipio: RECIFE
Telefone: (81)3320-6638 E-mail: cep@ufrpe.br
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Sy

mo

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 28/11/2024 Aceito
do Projeto ROJETO_2420803.pdf 18:32:13
Declaragéo de _CARTA_DE_ANUENCIA_atualizada_2.| 28/11/2024 | KAROLINE Aceito
Instituicéo e pdf 18:31:27 |BARBOSA DA SILVA|
Infraestrutura
TCLE / Termos de | TCLE_TUTORES_alterado.pdf 28/11/2024 | KAROLINE Aceito
Assentimento / 18:28:19 |BARBOSA DA SILVA|
Justificativa de

|Auséncia

TCLE / Termos de | TCLE_DISCENTES_alterado_2.pdf 28/11/2024 | KAROLINE Aceito

Assentimento / 18:27:57 |BARBOSA DA SILVA|

Justificativa de

Auséncia

Outros CARTA_RESPOSTA_2.pdf 28/11/2024 | KAROLINE Aceito
18:24:24 |BARBOSA DA SILVA|

Outros CARTA_RESPOSTA pdf 20/11/2024 |KAROLINE Aceito
18:12:56 |BARBOSA DA SILVA

Projeto Detalhado / |Projeto_de_mestrado_atualizado.pdf 20/11/2024 | KAROLINE Aceito

Brochura 18:07:26 |BARBOSA DA SILVA

Investigador

Cronograma CRONOGRAMA_ATUALIZADO..pdf 20/11/2024 |KAROLINE Aceito
17:47:19 | BARBOSA DA SILVA

Folha de Rosto folha_de_rosto_Karoline_assinado_alter| 20/11/2024 | KAROLINE Aceito

ado.pdf 16:26:25 |BARBOSA DA SILVA

Outros Lattes_Karoline_Barbosa_da_Silva.pdf 19/09/2024 | KAROLINE Aceito
17:51:58 | BARBOSA DA SILVA

QOutros Lattes_Thiago_Araujo.pdf 19/09/2024 | KAROLINE Aceito
17:51:33 |BARBOSA DA SILVA

Declaracao de TERMO_DE_COMPROMISSO_E_CON/| 19/09/2024 [KAROLINE Aceito

Pesquisadores FIDENCIALIDADE .pdf 17:47:26 |BARBOSA DA SILVA|

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdao da CONEP:

Nao

Endereco:
Bairro: Recife
UF: PE

Telefone: (81)3320-6638

Municipio:

CEP: 52.171-900
RECIFE

E-mail:

cep@ufrpe.br

Rua Dom Manuel de Medeiros, s/n Dois Irméos, 1° andar do Prédio Central da Reitoriada UFRPE
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RECIFE, 06 de Dezembro de 2024

Assinado por:
MAITE KULESZA
(Coordenador(a))

Endereco: Rua Dom Manuel de Medeiros, s/n Dois Irmé&os, 1° andar do Prédio Central da Reitoria da UFRPE

Bairro: Recife CEP: 52.171-900
UF: PE Municipio: RECIFE
Telefone: (81)3320-6638 E-mail: cep@ufrpe.br
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