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RESUMO

A implementacdo do Novo Ensino Médio nas escolas publicas e privadas do Brasil suscitou
mudancas nas praticas de avaliacdo das aprendizagens dos alunos, sendo as instituicdes de
ensino responsaveis em definir seus instrumentos avaliativos. Neste cenario, esta pesquisa tem
por objetivo analisar as potencialidades dos portfolios digitais, produzidos por alunos do Ensino
Médio de uma unidade escolar do Servigo Social da Industria (SESI), como instrumento de
avaliacdo em Matematica. Para tanto, percorremos a literatura sobre a avaliagdo por meio de
portfdlios no campo da Educacgéo e da Educacdo Matemaética. No delineamento metodoldgico
das etapas da pesquisa, utiliza-se 0s pressupostos do estudo de caso e da pesquisa documental.
Em uma primeira etapa buscamos estudar a implementacao do portfélio na avaliagdo dos alunos
da rede SESI. Na segunda etapa, houve a triagem dos alunos que poderiam fornecer 0s seus
Portfolios Digitais de Matematica para analise, por meio de um questionario. Na terceira etapa,
ocorreu a andlise de dez portfolios, selecionados na etapa anterior, com base nos tdpicos
orientados pela instituicdo escolar, tais como: dificuldades dos alunos, superacées, plano de
estudo, trabalhos do bimestre, autoavaliacao e a visao dos alunos. Os resultados indicam que 0
Portfolio digital pode ser considerado como uma ferramenta de avaliagdo promissora para o
ensino de Matematica. Sua aplicacdo revela contribuicGes significativas para a promocdo da
autoavaliacdo, autonomia e autorreflexdo dos alunos em relagdo aos seus proprios percursos de
aprendizagem.

Palavras-chave: Ensino Médio. Portfélio digital. Avaliacdo. Matematica.



ABSTRACT

The implementation of the New High School in public and private schools in Brazil has led to
changes in the practices of evaluation of students' learning, and educational institutions are
responsible for defining their assessment instruments. In this scenario, this research aims to
analyze the potential of digital portfolios, produced by high school students of a school unit of
the Social Service of Industry (SESI), as an evaluation instrument in Mathematics.To do so, we
reviewed literature on portfolio assessment in the field of Education and Mathematics
Education. In the methodological design of the research stages, we relied on the assumptions
of case study and documentary research. In the first stage, we sought to study the
implementation of the portfolio in the assessment of SESI network students. In the second stage,
students who could provide us with their Digital Mathematics Portfolios for analysis were
selected through a questionnaire. In the third stage, the analysis of ten portfolios, selected in the
previous stage, was conducted based on topics guided by the school institution, such as:
students' difficulties, achievements, study plan, bimonthly assignments, self-assessment,
among others. The research results indicate that the digital portfolio emerges as a promising
assessment tool for teaching Mathematics. Its application reveals significant contributions to
promoting self-assessment, autonomy, and self-reflection among students regarding their own
learning paths.

Keywords: High School. Digital Portfolio. Assessment. Mathematics. Learning.
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1 INTRODUCAO

De modo geral, a avaliacdo escolar ainda requer varias reflexdes. De acordo com
Pavanello e Nogueira (2006, p. 39), na Matematica, como em outras areas, 0S processos
avaliativos ndo estdo dissociados da subjetividade pessoal, “uma vez que cada um de nos,
professores, desenvolve formas de avaliagdo concordes com suas opinides intelectuais, suas
atitudes sociais, seus referenciais tedrico-metodoldgicos”. Além disso, “é na forma como
concebemos a avaliagdo que se manifestam, mais claramente, as posi¢des sociais e politicas
que assumimos, consciente ou inconscientemente”. Dito isto, tomamos como ponto de partida
um olhar sobre o que dizem os documentos oficiais sobre a avaliagdo, especialmente, no cenario
do Novo Ensino Médio e como isto reverberou na implementacdo do portfélio, como
instrumento de avalia¢do, nas unidades escolares do Servi¢co Social da Indastria (SESI).

A Lei n° 13.415/2017 que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional

(LDB) e estabeleceu uma mudanga na estrutura do Ensino Médio, determina que:

Art. 35-A. 8 8°. Os contetidos, as metodologias e as formas de avaliagéo processual
e formativa serdo organizados nas redes de ensino por meio de atividades tedricas
e préticas, provas orais e escritas, seminarios, projetos e atividades on-line, de tal
forma que ao final do Ensino Médio o educando demonstre:

I - dominio dos principios cientificos e tecnolégicos que presidem a produgdo
moderna;

I - conhecimento das formas contemporaneas de linguagem (Brasil, 2017, p. 3, grifo
Nosso).

Em particular, a Resolugédo n° 3, de 21 de novembro de 2018, que atualiza as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, expressa no Capitulo Il - Organizacéo Curricular,

que compete as redes de ensino:

II1 - Adotar metodologias de ensino e de avaliacdo de aprendizagem que
potencializem o desenvolvimento das competéncias e habilidades expressas na
BNCC e estimulem o protagonismo dos estudantes [...]

Art. 9° As redes de ensino devem pautar a constru¢do dos seus curriculos e as
instituicBes escolares a elaboracdo das suas propostas pedagdgicas, na sele¢do dos
conhecimentos, metodologias, tempos, espacos, arranjos alternativos e formas de
avaliacdo [...] (Brasil, 20183, p. 5, grifo nosso).

Além disso, a Resolucgédo n° 3, no Capitulo Il, dos Sistemas de Ensino, orienta que:
“Art. 24. As instituicoes e redes de ensino devem utilizar avaliagdo especifica tanto para a
formacdo geral basica quanto para os itinerarios formativos do respectivo curriculo que
consiga acompanhar o desenvolvimento das competéncias previstas” (Brasil, 2018, p. 13).

Também, esta resolucéo orienta no Capitulo 1l - Proposta Pedagdgica: “Art. 27. A proposta



13

pedagdgica das unidades escolares que ofertam o Ensino Médio deve considerar: [...] XI -
Avaliacdo da aprendizagem, com diagnostico preliminar, e entendida como processo de
carater formativo, permanente e cumulativo” (Brasil, 2018a, p. 14).

No que diz respeito a Resolucdo n° 4, de 17 de dezembro de 2018, que institui a Base
Nacional Comum Curricular na Etapa do Ensino Médio (BNCC-EM), enfatiza-se neste
documento que: § 1° A BNCC-EM deve “fundamentar a concepgdo, formulagao,
implementacdo, avaliacdo e revisdo dos curriculos, e, consequentemente, das propostas
pedagogicas das instituicbes escolares, contribuindo, desse modo, para a articulagdo e
coordenacgao de politicas e agdes educacionais” [...] (Brasil, 2018b, p. 5).

Em seu Capitulo Il - Da proposta pedagdgica e do curriculo, a Resolugdo n°. 4,

estabelece que compete aos sistemas de ensino:

V - Construir e aplicar procedimentos de avaliacdo formativa de processo ou de
resultado que levem em conta os contextos e as condigBes de aprendizagem,
tomando tais registros como referéncia para melhorar o desempenho da escola, dos
professores e dos alunos (Brasil, 2018b, p. 5, grifo nosso).

Pelo exposto nas resolu¢des acima mencionadas, constatamos a responsabilidade de
cada sistema de ensino elaborar, de forma autdnoma, a sua maneira de realizar as avaliagdes
no Novo Ensino Médio (NEM), assegurando que as diretrizes curriculares oficiais sejam
cumpridas. Neste contexto, trazemos a tona os direcionamentos para o planejamento da
implementacdo do NEM nas unidades escolares do Servi¢o Social da Industria (SESI) que
tomamos por campo de investigacdo, na presente pesquisa.

Em particular, tomamos por campo de investigacdo uma das unidades escolares do
SESI, na qual as avaliacdes passaram a ser aplicadas por meio de atividades desenvolvidas
pelo quadro docente ndo necessariamente apenas por “provas”. Diante disso, a proposta do
portfélio foi concebida como uma estratégia para avaliacdo individual dos estudantes,
baseada na proposta do Novo Ensino Médio de 2017. A fim de melhor compreendermos tal
cenario, apresentamos a seguir alguns pressupostos sobre a avaliacéo, e em particular sobre
0 portfélio como instrumento avaliativo, na série de documentos desta instituicdo
denominada: “Itinerarios do Novo Ensino Médio”.

Na série “Itinerarios do Novo Ensino Médio”, destaca-se no documento “Perfis e
competéncias profissionais do SESI e SENAI”, o perfil docente para atuacdo no NEM,
delineado em cinco dimens@es: 1. Implementacdo da proposta pedagogica; 2. Organizacao
didatico-pedagodgica do conhecimento escolar; 3. Composi¢do do processo ensino e

aprendizagem; 4. Sistematizacdo do planejamento escolar e 5. Ordenacgéo do processo de
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avaliacdo e monitoramento. Para cada uma das referidas dimensdes da acédo educativa, foi
indicada uma competéncia principal que se desdobra em trés vertentes: conhecimento
profissional, pratica profissional e compromisso profissional (SESI, 2018a).

Especificamente, no que concerne a dimensdo da ordenacdo do processo de
avaliacdo e monitoramento, temos a indicacdo da competéncia docente em conduzir a
avaliacdo como “um processo formativo e sistematizado pelo qual o estudante se torna autor
do préprio conhecimento, desenvolvendo a capacidade de tomar iniciativa, perceber
dificuldades e criar alternativas para responder aos desafios” (SESI, 2018a, p. 27).

No Quadro 1, a seguir, podemos visualizar as vertentes relacionadas a esta

competéncia.

Quadro 1 - Vertentes relacionadas a dimenséao da ordenacéo do processo de avaliagcdo e monitoramento do
Novo Ensino Médio no SESI

Conhecimento profissional

e Domina os pressupostos da avaliacdo formativa.

e Compreende que planejamento e avaliacdo sdo partes indissocidveis de um processo que visa a agao-
reflexdo-acéo.

e Entende que a avaliacdo formativa tem por objetivo obter informacGes sobre as etapas vencidas e as
dificuldades encontradas pelo estudante, de maneira a subsidiar a adogao de préaticas pedagdgicas mais
adequadas e precisas.

e Compreende que a avaliagdo formativa estd fundamentada no diélogo, na relacdo de confianga e na
construcdo e atualizagdo de um registro que indique o desenvolvimento de cada estudante.

Pratica profissional

e Organiza o processo de ensino de maneira ativa e planejada.

e Fornece informacBes aos estudantes a respeito do processo ensino e aprendizagem, indicando as
competéncias e habilidades que norteardo a organizacéo das atividades de aula e projetos.

e Utiliza instrumentos e procedimentos que potencializam préticas de avaliagdo formativa, tais como:
avaliacdo por pares ou colegas, provas, portfolio, registros reflexivos, trabalhos de grupo, pesquisas,
semindrios e autoavaliacéo.

e Apresenta aos estudantes os critérios utilizados no processo de avaliagcdo formativa.

e Estimula os estudantes a participarem dos processos de autoavaliacao e da organizac¢éo dos planos de
estudo, de maneira a torna-los autores de sua propria aprendizagem.

e Oferece ao estudante o feedback de suas aprendizagens, por meio da andlise das atividades que
compdem o portfolio.

e Analisa, com base nos instrumentos e procedimentos de avaliacdo, o percurso formativo dos
estudantes com o objetivo de indicar os resultados alcangados.

e Participa dos conselhos de classe, de forma a subsidiar a avaliagdo formativa.

e Monitora o desenvolvimento do Novo Ensino Médio, em parceria com o coordenador, observando os
objetivos estabelecidos no projeto de cursos, de maneira a produzir relatérios sobre a eficiéncia e
eficacia das a¢cBes empreendidas.

e Mantém, periodicamente, os responsaveis pelos estudantes informados a respeito do seu desempenho.

Compromisso profissional
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e Tem internalizada a compreensdo de que néo é o instrumento avaliativo que define o carater formativo
da avaliag8o, mas a intencdo do avaliador.

e Manifesta apoio e ajuda aos estudantes que apresentam maiores dificuldades quanto a aprendizagem.

e Fomenta a pratica de habitos de estudos e elogia quando os estudantes demonstram tal iniciativa.

e Troca informagdes com os demais docentes e coordenador pedagdgico, independentemente dos
horérios de planejamento, formacao e conselhos de classe.

e Preocupa-se em comunicar aos responsaveis pelos estudantes os avancos e dificuldades observados
em suas aprendizagens.

e Estabelece parceria com o0s responsaveis pelos estudantes, a fim de que possam dialogar com a
unidade escolar, tornando-o0s corresponsaveis pelo sucesso do processo avaliativo.

Fonte: SESI (2018a, p. 27, grifo nosso).

As vertentes apresentadas sobre o perfil docente para a dimensdo da ordenacéo do
processo de avaliacdo e monitoramento (Quadro 1) se coadunam com aquelas do perfil do
gestor e do coordenador pedagogico. Por exemplo, espera-se que o gestor escolar disponha
em seu repertorio de conhecimentos profissionais a compreensiao “que o projeto de cursos
inovador institui novas formas organizacionais, muitas vezes em oposi¢do as praticas
instituidas e cristalizadas” (SESI, 2018a, p. 33) e que o coordenador pedagogico perceba que
“a avaliacdo formativa prioriza o protagonismo do estudante em uma perspectiva de autoria
no seu processo de construcdo do conhecimento; sem, contudo, desconsiderar a importancia
da pratica pedagdgica, exercida pelos docentes” (SESI, 2018a, p. 17).

Dito isso, expomos consideracdes de outro documento da série “Itinerarios do Novo
Ensino Médio”, denominado “Plano pessoal de estudos: metas, planejamento, avaliagcdo e
portfolio” para melhor entendermos os direcionamentos para esta nova forma de avaliagdo
instituida no SESI.

No “Plano pessoal de estudos: metas, planejamento, avaliagdo e portfolio”, temos a
afirmagdo que “a elaboragdo pelo estudante — orientado pelo(s) profissional(is) designado(s)
pela escola — de um plano pessoal de estudos contribui para a construgdo personalizada do
conhecimento e deve resultar na produ¢do de um portfolio” (SESI, 2018b, p. 7). Neste
documento, concebe-se o portfolio como um instrumento para avaliagdo que “busca mobilizar
docentes e estudantes para a pesquisa, a investigacdo, a atitude reflexiva e critica” (SESI,

2018b, p. 7). Com base nos seguintes preceitos:

e Afirmagdo do principio legal de prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
quantitativos;

e Valorizagdo da autoavaliagdo como etapa do desenvolvimento pessoal, gerando a
capacidade de atuar criticamente no seu contexto social e profissional;

e Prioridade ao protagonismo do estudante em uma perspectiva de autoria no seu
processo de construcdo do conhecimento;

e Utilizacdo de maltiplos instrumentos e formas avaliativas em diferentes momentos
da acdo, planejados e articulados;
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e Compreensdo dos diferentes significados de avaliacdo, instrumentos e formas de
registros de resultados da aprendizagem;

e Possibilidades de reconhecimento de saberes acumulados nas experiéncias do mundo-
vida do estudante mediante o portfélio do plano pessoal de estudos;

e Especial atencdo as devolutivas para os estudantes dos resultados individuais ou
coletivos das avaliaces para seu uso em planos de trabalho e projetos pessoais ou
grupais (SESI, 2018b, p. 15-16, grifo nosso).

Nas orientagdes do SESI (2018b), contidas no “Plano pessoal de estudos: metas,
planejamento, avaliagdo e portfolio”, reconhece-se que o portfélio € um instrumento ja
conhecido e utilizado em diferentes redes de educacdo e que no NEM, o modelo de portfélio
tem como diferencial “o acompanhamento da aprendizagem por meio da aplicagdo dos
conhecimentos académico-escolares. Assim, docentes e estudantes irdo verificar juntos e ao
longo de todo o processo, os conhecimentos em constru¢ao” (SESI, 2018b, p. 15).

A producao do portfélio é relacionada a uma perspectiva de continuidade, de constante
atualizacdo e de reformulacdo, tendo em vista a autoavaliacdo discente, durante o processo de
sua producéo. Sobre a autoavaliagdo, enfatiza-se que: “E essencial que o estudante assuma o
proposito de envolver-se com sua aprendizagem e autoavaliagdo e reconheca o valor de criar,
recolher e organizar materiais que evidenciam o seu percurso” (SESI, 2018b, p. 9). Além de

promover a autoavaliacdo, por parte dos alunos, vale ressaltar que o portfélio serve para a

avaliacdo das aprendizagens pelos docentes, porque redne:

Registros de situagdes significativas de aprendizagem que evidenciam o dominio de
competéncias (previstas na proposta curricular formal e/ou complementares)
passiveis de avaliagdo nas areas de conhecimento e mddulos da educacdo
profissional. Entretanto, sempre que o portfélio for utilizado como instrumento
avaliativo, os critérios de avaliacdo devem ser claros, coerentes com o Novo Ensino
Médio e amplamente divulgados para os estudantes (SESI, 2018b, p. 8).

Consideramos que a clareza dos critérios de avaliacdo em um portfélio eclode como
um desafio para ambas as partes (professores e alunos), sobretudo, quando se trata de suas
primeiras experiéncias com este tipo de instrumento avaliativo, como é o caso de nosso campo
de pesquisa (uma unidade escolar do SESI).

No nosso entendimento, para os alunos, esta nova forma de avaliagdo se revela mais
desafiadora, tendo em vista a instauracdo de novas rotinas, por exemplo, a partir da
responsabilidade do registro do seu proprio historico de aprendizagem e de sua autoavaliacao,
dentre outras. Desta forma, buscamos na nossa pesquisa aprofundar um olhar sobre os
portfolios construidos pelos alunos, contudo, sem perder de vista as orientacdes especificas
que Ihes foram apresentadas pela instituicdo escolar e pelos professores.

Esclarecemos que a demanda do uso do portfélio como instrumento de avaliagdo no
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SESI foi colocada para todas as areas do conhecimento da BNCC: Linguagens; Matematica;
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.
Particularmente, nosso interesse pelos portfolios construidos acerca da avaliagdo em
Matematica e suas Tecnologias decorre de nossa atuacao profissional nesta instituicdo como
docente nesta area. Outrossim, ressaltamos a importancia de desenvolvermos pesquisas sobre
a avaliagdo em Matematica, que ainda nos parece escassas, sobretudo, em relacdo ao uso de
portfdlios, no contexto atual de imersdo dos alunos no uso das Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacédo (TDIC).

No campo da Educacdo Matematica, como em outras areas, € consensual que 0 avanco
das TDIC promoveu impactos e mudancas significativas no processo de ensino-aprendizagem.
A proposito da construcdo de portfdlios envolvendo o uso de TDIC, que aqui identificamos
como “portfolio digital”, destacamos as pesquisas de Bona (2010) e Santos (2022), que tratam
especificamente sobre a construcdo de portfolios de Matematica como um instrumento de
avaliacdo para os estudantes, que adiante refinamos no quadro teorico do trabalho.

Diante do exposto, entendemos que o uso do portfélio como instrumento de avaliagdo
precisa ser analisado com cautela para uma melhor compreensdo das praticas avaliativas no
ambito escolar. Sendo assim, reforcamos nosso interesse em estudar a implementacédo do
portfélio no sistema de avaliacéo escolar do SESI.

Nesta perspectiva, a problematica de nossa pesquisa foi delineada em torno dos
documentos oficiais sobre as diretrizes para a avaliagdo escolar no NEM e como o SESI
instituiu, de modo geral, o uso do Portf6lio como um instrumento de avaliacdo em suas
unidades escolares. A luz de tais documentos, sentimos a inquietacdo de investigar a
implementacdo efetiva da avaliacdo por Portfélio em uma unidade escolar do SESI, em torno
das orientacbes pedagdgicas aos professores e alunos para esta forma de avaliacgdo,
particularmente em Matematica.

A partir dos subsidios legais e tedricos que expomos neste capitulo, temos por hipdtese,
que o Portfélio pode contribuir para a avaliacdo, pelos proprios alunos, de suas aprendizagens
em Matematica, dependendo das orientagdes sobre o tipo de atividades a serem apresentadas
em sua elaboracdo.

Assim, tecemos 0s objetivos e estruturamos a pesquisa em torno da questdo: Quais as
contribui¢des da implementacédo do Portfolio, em unidade escolar do SESI, na avaliagdo da
aprendizagem em Matematica dos alunos do Ensino Médio? Com vistas a responder ao
questionamento levantado, estabelecemos o seguinte objetivo geral: analisar as potencialidades

dos portfélios digitais, produzidos por alunos do Ensino Médio de uma unidade escolar do
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Servico Social da Industria (SESI), como instrumento de avaliacdo em Matematica. E por
objetivos especificos: Desfiar as orientacdes para a implementacdo do portfolio como
instrumento de avaliagdo em uma unidade escolar do SESI; identificar elementos e aspectos da
avaliacdo em Matematica presentes nos portfolios digitais dos alunos; avaliar as opinides dos
alunos do Ensino Médio sobre a avaliagdo em Matematica por meio do portfélio digital.

Diante de tais discussdes esta pesquisa segue para o segundo capitulo, no qual
trazemos outras discussdes sobre o Portfélio como instrumento de avaliacdo, em torno de
definigdes, tipos, caracteristicas, dentre outros aspectos com base na literatura do campo
educacional e da Educacdo Matematica.

No terceiro capitulo, apresentamos os procedimentos metodoldgicos detalhando
como organizamos em trés etapas a construcao e analise dos dados da pesquisa. A primeira
etapa concernente ao estudo das orientacbes da escola aos professores e alunos para
construcdo dos portfolios digitais; a segunda etapa relativa a analise dos portfélios digitais
construidos pelos alunos e por fim, a terceira etapa, baseada na aplicagdo de um questionério
para os alunos baseado no trabalho que lhes fora proposto como forma de avaliagédo, na
tentativa de averiguar quais suas opinides a respeito do novo formato aplicado pelo Sesi.

No quarto capitulo, analisamos os resultados obtidos, em relacdo as trés etapas da
pesquisa. Por fim, tecemos no quinto capitulo algumas consideracbes sobre nossas

impressdes e perspectivas para investigacoes futuras.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Os dialogos subsequentes sdo desenvolvidos para sustentar o entendimento sobre
Portfdlio, suas particularidades no contexto educacional, bem como a articulacdo possivel no
contexto da aprendizagem para professores e alunos. Este capitulo examina as diversas
definigdes e aplicagdes do Portfolio, destacando sua relevancia como um método de avaliacéo
que vai além das tradicionais provas e testes. Exploraremos as perspectivas de diversos autores
sobre como os Portfolios podem ser utilizados para documentar e refletir o progresso dos
alunos, promover a autonomia e o pensamento critico. Além disso, discutiremos a importancia
de entender o Portfdlio ndo apenas como um instrumento, mas como um procedimento continuo
de aprendizagem e avaliacdo, essencial para o desenvolvimento de competéncias significativas
nos alunos, buscando o entendimento dos tipos de portfolios possiveis de serem elaborados e
as particularidades exigidas para tal construcdo. Por fim, expomos consideracdes sobre o uso

de portfélios digitais no campo da Educacdo Matematica.

2.1 ASPECTOS GERAIS SOBRE PORTFOLIO

A palavra “Portfolio” tem origem inglesa, mas ¢ possivel encontrar significados e
aplicacdes diferentes entre os mais diversos paises, como exemplo, na Italia significa um
recipiente no qual se armazena folhas soltas; ja no Canada, diz respeito a uma amostra ou
dossié; na Franca, se refere ao local onde sdo armazenados os materiais produzidos pelos
estudantes (Gardner, 1994).

Buscando pelo sentido educacional da palavra, ressalta-se a visdo de Gardner (1994, p.
207) que acredita ser o Portfélio uma “[...] tipica pasta de trabalhos de arte, na qual um
estudante retne seus melhores trabalhos, na esperanca de ser admitido em uma escola de arte
seleta, ganhar um prémio ou assegurar uma exposicao em uma galeria ou um estagio em uma
oficina”. Deste modo, ¢ possivel averiguar o viés educativo que os Portfolios podem exercer
no contexto da avaliacdo do ensino. Hernandez (1998, p. 100) define Portfélio como sendo:

Um continente de diferentes classes de documentos (notas pessoais, experiéncias de
aula, trabalhos pontuais, controle de aprendizagem, conexdes com outros temas fora
da escola, representacdes visuais, etc.) que proporciona evidéncias do conhecimento

que foi construido, das estratégias utilizadas e da disposicdo de quem o elabora em
continuar aprendendo.

Na concepcdo de Anastasiou e Alves (2006, p. 104) o Portfolio diz respeito a "uma

compilagéo apenas dos trabalhos que o estudante entenda relevantes, ap6s um processo de
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analise critica e devida fundamentacdo”. O que é importante ndo é o Portfolio em si, mas o que
0 estudante aprendeu ao cria-lo. Adicionalmente, ressaltamos a visdo de Bona (2010), que

propde a idealizacdo do Portfolio no processo de avaliagdo dos alunos, como:

Um instrumento de avaliacdo reflexiva para estudante e professor, sob o aspecto de
estratégia de aprendizado para o estudante, porque ele deve ser capaz de explicar o
que aprendeu, baseando-se em evidéncias escolhidas por ele (por exemplos:
trabalhos, temas, provas, relatos de estudo e pesquisa, e outros); para o professor,
porque ele deve ser um “perguntador”, partindo do que o estudante evidenciou em
criar um ambiente estimulante para a nova aprendizagem (Bona, 2010, p. 23).

Para Villa Boas (2006), convém considerar o Portfélio como um procedimento de

avaliacdo em detrimento da ideia de instrumento, pois:

Pode acontecer de o Portfolio ser entendido como um simples “instrumento” e nao
como um “procedimento” de avaliagdo. Segundo Ferreira (1999), instrumento diz
respeito a “objeto, em geral mais simples que o aparelho, e que serve de agente
mecanico na execugdo de qualquer trabalho” e a "qualquer objeto considerado em
sua fun¢do ou utilidade”. procedimento diz respeito a “processo, método”. Portanto,
0 procedimento é mais amplo do que o instrumento. Este € parte do processo (Villas
Boas, 2006, p. 104).

Deste modo, entende-se que o Portfélio, apesar de ser encontrado em boa parte da
literatura, como um instrumento de avaliacdo, pode ser considerado também como um
procedimento, pois vai além de um simples agente mecanico para execucao de determinado
trabalho. No caso do Portfélio para avaliacdo de alunos, visa fazer parte de um processo de
construcdo e aprendizagem para os estudantes, de modo que consigam desenvolver
aprendizados significativos.

O Portfélio como um procedimento de avaliacdo se coaduna a outros procedimentos,
como: observacdo do desenvolvimento do trabalho e da aprendizagem dos alunos,
entrevistas/conversas informais, apresentacdes, experimentacdes, provas, dentre outros, nao
sendo um procedimento mais importante que o outro. Segundo Villas Boas (2006, p. 104)
trabalhar com Portfolio implica em assumir riscos, um deles é:

Reduzir-se a uma pasta em que se arquivam textos e se facam registros das aulas. Se
isso acontecer, ele ndo assumird o feitio de um procedimento de avaliagdo. Essa pasta
podera até cumprir a funcdo de organizar o material de aula e servir a outros

propositos, como, por exemplo, de fonte de consulta futura, contudo, ndo se pode
chamar isso de Portfdlio.

Diante de tal afirmacdo, nota-se a importancia que precisa ser direcionada para a
utilizacdo do Portfélio como um procedimento de avaliagdo que visa trazer mais efetividade
para 0 processo de ensino-aprendizagem, a fim de ndo o reduzir a um conjunto de arquivos,

sem que cumpram suas principais finalidades, sendo uma desta, contribuir para aprimorar o
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processo de ensino-aprendizagem.

Segundo Seiffert (2001) o Portfélio no &mbito educacional é composto por duas
dimensdes principais, sendo estas o prdprio produto (Portfélio completo) e o processo, o qual
proporciona ao estudante um olhar critico e reflexivo sobre as atividades de aprendizagem e
envolve as etapas de colecdo, selecéo, reflexdo e projecéo.

A colecdo diz respeito ao conjunto de atividades que exige um planejamento por parte
do aluno para que seja possivel ilustrar o que aprendeu. Ja a etapa de selecdo refere-se ao
momento em que o discente analisa o que foi coletado e identifica as melhores atividades para
melhor representar seu aprendizado. A etapa de reflexdo é um dos momentos mais relevantes,
pois o discente articula sua percepcdo sobre cada trabalho, sendo possivel retomar conteddos
para mais dominio e aprendizagem. E por fim, a etapa de projecao, a qual se refere ao estagio
final da elaboragdo de um Portfdlio, possibilitando a (re) definicdo de objetivos futuros
(Seiffert, 2001).

Essas etapas interligadas tornam o Portfélio uma ferramenta dindmica e multifacetada
no processo educacional. A coleta, selecdo, reflexdo e projecdo ndo apenas evidenciam o
aprendizado, mas também incentivam o aluno a assumir um papel ativo em seu crescimento
como aprendiz da area e como aprendiz de sua jornada educacional. Cada etapa proporciona
uma oportunidade diferente de aprofundamento e autoconhecimento, criando um ciclo
continuo de avaliacdo e aprimoramento que é essencial para o desenvolvimento académico e
pessoal dos estudantes.

Nesta perspectiva, entende-se que o Portfdlio pode contribuir com o aprendizado do
aluno por seu proprio processo de construcdo. Sobre isso Crockett (1998) alerta para a
necessidade de o professor compreender o Portf6lio, o que ele representa para os alunos e a
sua finalidade, além de compreender os objetivos e/ou competéncias que precisam serem
atingidos e também decidir os tipos de evidéncias que podem ser considerados para comprovar
a evidéncia do aprendizado do aluno. Além desses elementos, o autor também elenca uma
série de acOes que precisam ser tomadas pelos docentes, tais como:

e Prepare 0s materiais a serem utilizados e auxilie com informagdes e leituras
adicionais para que compreendam e elaborem adequadamente as tarefas
propostas. Além disso, esclarecer quais evidéncias basicas sdo importantes e
quais processos e procedimentos sdo necessarios para documentar as realizaces;

e Encoraje os estudantes a refletirem sobre suas habilidades, dificuldades,
interesses e experiéncias, estimulando a criatividade;

e Seja um facilitador e saiba que construir um Portfélio ndo é tarefa facil. Requer

perseveranca e paciéncia;
e Ajude o aluno a refinar suas tarefas e refletir sobre elas e ainda ensine como criar
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Portfélios especiais para projetos especificos;

e Auxilie os estudantes a entenderem o caminho que precisam percorrer para
atingir os propésitos definidos;

e Crie oportunidades para estudantes desenvolverem e compartilharem seus
Portfélios com colegas, amigos, pais e comunidade por meio de atividades e
informacdes verbais e ndo-verbais (Crockett, 1998, apud Alvarenga; Araujo,
2006, p. 141).

Com base nestas discussdes, fica evidente a importancia do desenvolvimento de
conhecimentos, por parte dos professores, para guiar, orientar e analisar o Portfélio como um
instrumento de avaliagcdo, bem como a necessidade de o aluno desenvolver competéncias para
elabora-lo, sendo entdo, um conjunto de acdes interligadas para que seu propoésito seja
alcancado: o aprendizado escolar. A propoésito disto, no proximo tdpico, apresentamos

algumas ponderacdes sobre o conceito de avaliacdo e suas relacbes com o Portfolio.

2.2 RELACOES ENTRE AVALIACAO E PORTFOLIO

A avaliacdo, no sentido amplo da palavra, se refere ao ato de avaliar, sendo composto
pela etimologia “avaliar” + “acdo”, podendo com ela realizar a mensuracao ou determinacao
de valor, preco ou importancia de alguma coisa.

O ato de avaliar traz consigo uma alta complexidade e porta diversas denominagoes,

principalmente quando voltado para o contexto educativo.

Os termos utilizados pelos diversos autores para adjetivar a avaliagdo, em grande
medida, se equivalem. Benjamim Bloom e Philippe Perrenoud servem-se bastante
do termo formativa (avaliacdo formativa); Jussara Hoffmann emprega o termo
mediadora (avaliagdo mediadora); Celso Vasconcellos denomina o seu olhar sobre a
avaliacdo de dialético; José Eustdquio Romdo denomina-a dialogica [...]. Se nos
aproximarmos desses qualificativos com alguma profundidade, vamos verificar que
todos eles, com pequenas nuancgas, querem dizer-nos que a avalia¢do é diagndstica,
ou seja, subsidia uma intervencdo construtiva e criativa (Luckesi, 2011, p. 197).

Segundo Sant’anna (2022, p. 32), a avaliacdo ¢ “um processo pelo qual se procura
identificar, aferir, investigar e analisar as modifica¢cbes do comportamento e rendimento do
aluno, do educador, do sistema confirmando se a construcdo do conhecimento se processou,
seja este tedrico (mental) ou pratico”. Nesse sentido, entende-se que a avaliacdo faz parte de
um processo investigativo, no qual busca-se, de alguma forma, atribuir “valor” a algo.

Hoffmann (2003) acrescenta que:

A avaliagdo ¢ a reflexdo transformada em agdo. A¢do essa, que nos impulsiona a
novas reflexdes. Reflexdo permanente do educador sobre sua realidade, e
acompanhamento de todos os passos do educando na sua trajetoria de construgdo do
conhecimento. Um processo interativo, através do qual educandos e educadores
aprendem sobre si mesmos e sobre a realidade escolar no proprio ato de avaliar
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(Hoffmann, 2003, p. 17).

Para Hadji (2001) uma avaliacdo que ndo é seguida por uma modificacdo das préaticas
do professor e do aluno tem pouca chance de ser formativa. De acordo com Hernandez (1998)
a avaliacdo formativa é a que se supde que deveria estar “na base de todo processo de
avaliacdo. Sua finalidade ndo é a de controlar e qualificar os estudantes, mas, sim ajuda-los a
progredir no caminho do conhecimento, a partir do ensino que se ministra e das formas de
trabalhos utilizadas em sala de aula” (Hernandez, 1998, p. 95).

Assim, podemos compreender que a avaliacdo formativa implica, para os professores,
ajustes constantes no processo de ensino para ir se adequando a evolugdo dos alunos em
relacdo as evidéncias sobre sua aprendizagem. Nesta direcdo, concordamos com Vilas Boas
(2006, p. 37) ao afirmar que “o Portfolio ¢ um dos procedimentos de avaliagdo condizentes
com a avaliagcdo formativa”.

O Portfdlio tem a caracteristica de ser construido pelo aluno. Por meio dele, espera-se
que o aluno aprenda a tomar decisdes sobre sua aprendizagem. Segundo Rigo et al. (2019), o
Portfolio representa uma possibilidade propicia e relevante para a avaliacdo, pois relne
diversas atividades, contando com as experiéncias e olhares reflexivos dos proprios alunos
sobre seu desenvolvimento escolar.

Nesta perspectiva, entende-se que o Portfdlio pode ser utilizado para realizacdo de uma
avaliacdo formativa dos alunos, na medida em que a avaliacdo integra o processo de
aprendizagem de cada um e, que possibilita 0 acompanhamento do progresso de cada estudante
por meio de sua autoavaliacdo. Sendo assim, permite uma visdo mais holistica do
desenvolvimento académico, encorajando a reflexdo continua e o aprimoramento das
habilidades. A pratica da autoavaliagdo dentro do contexto do Portfélio ndo apenas facilita a
identificacdo de conquistas e dificuldades, mas também promove uma aprendizagem mais

significativa e personalizada.

2.2.1 Autoavaliacdo e Portfolio

Segundo Klenowski (2003, p.3): “a autoavaliacdo, a reflexdo e a oportunidade de o
aluno revelar o processo pelo qual o trabalho é expresso no Portfélio constituem a centralidade
do Portfélio”. A construg¢ao do Portfolio, realiza-se por meio da reflexdo do aluno, a medida
que ele decide sobre “o que incluir, como incluir e, a0 mesmo tempo, analisa suas producdes,

tendo a chance de refazé-las sempre que quiser e for necessario” (Villas Boas, 2006, p.49).



24

Assim, compreende-se que tal reflexdo abre caminho para sua autoavaliacdo, sendo esta

compreendida como:

O processo pelo qual o préprio aluno analisa continuamente as atividades
desenvolvidas em desenvolvimento e registra suas percepcdes e seus sentimentos.
Essa andlise leva em conta o que que ele ja aprendeu, o que ainda ndo aprendeu, 0s
aspectos facilitadores e os dificultadores do seu trabalho, tomando como referéncia
os objetivos de aprendizagem e os critérios de avaliacdo (Villas Boas, 2006, p. 53).

Compreendemos que a autoavaliacdo desempenha um papel crucial no &mbito escolar,
pois possibilita que os alunos facam uma analise pessoal do seu processo de aprendizagem. E
uma oportunidade para refletirem sobre o que aprenderam, reconhecerem suas conquistas e
identificarem o que precisam melhorar.

De acordo com Klenowski (2003), a autoavaliacdo envolve os alunos na reflexédo
critica sobre seu préprio trabalho, incentivando-os a identificar seus pontos fortes e fracos, e a
desenvolver habilidades metacognitivas. Essa abordagem promove uma maior
conscientizacdo sobre o préprio processo de aprendizagem, capacitando os alunos a se
tornarem aprendizes mais autbnomos e responsaveis por seu progresso.

Oliveira (2009, p. 40-41) pondera que a autoavaliacdo pelo aluno faz parte do seu
processo de reflexdo. “A apreciacdo critica do aluno relativamente ao seu trabalho, ao seu
processo de aprendizagem, permite identificar e compreender as etapas que 0s constituem,
analisar e compreender erros e acertos”. Através da autoavaliagdo, os alunos se tornam
protagonistas do seu préprio aprendizado, assumindo a responsabilidade por seu progresso e
tomando medidas para alcancar seus objetivos.

O papel da reflexdo do aluno no processo de autoavaliacdo também é destacado por
Hoffmann (2004) como uma tomada de consciéncia individual sobre sua aprendizagem e

condutas cotidianas.

Ao pensar e escrever sobre suas estratégias de aprendizagem — explicar, porque
resolveu um problema de matematica utilizando-se de determinados célculos — o
aluno objetiva tais estratégias, pensa sobre a sua propria forma de pensar, alargando
0 campo de sua consciéncia sobre os conceitos e nocles implicitos ao fazer
(Hoffmann, 2004, p. 53).

Compreendemos que o envolvimento dos alunos no registro dos seus resultados lhes
da a oportunidade de acompanhar seu desempenho, continuamente, por meio da autoavaliacao.
Nesta direcdo, destacamos a importancia da construcdo de Portfolios que contenham
evidéncias do progresso e reflexdes sobre o andamento do trabalho discente.

Faz-se assim necessario o aluno perceber que “o trabalho escolar lhe pertence;
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portanto, cabe-lhe assumir responsabilidade por sua execucao. Ele ndo esta fazendo algo para
agradar pais e professores, mas em seu proprio beneficio” (Villas Boas, 2006, p. 42). Em
consonancia com esta ideia, quando o aluno realiza a autoavaliacdo, desenvolve uma interacao
critica consigo proprio visando alcangar o sucesso de sua aprendizagem.
S6 “olhando-se” criticamente, autoavaliando-se, sera possivel ao aluno selecionar as
pistas que lhe permitam organizar as suas aprendizagens futuras. Com um papel

acima de tudo orientador, o professor deve permitir ao aluno que assuma muitas das
responsabilidades que antes eram suas (Vieira, 2001, p.27).

Assim, consideramos que a autoavaliacao e a autorreflexdo s&o principios integradores
do Portfélio. Além disso, ela contribui para o desenvolvimento da autocritica construtiva e da
autorregulacdo do aluno do seu proprio aprendizado. Como veremos adiante esses elementos

se coadunam com a promocdao da autonomia discente.

2.2.2 Autonomia, Autorregulacéo e Portfolio

Ao analisar criticamente, em seu Portfélio, seu préprio processo de aprendizagem, o
aluno pode desenvolver habilidades metacognitivas, como a autorregulacdo e a reflexdo. Essas
habilidades sdo fundamentais para que o ele identifique seus pontos fortes e as areas que
requerem maior dedicacao e, assim, possa tracar estratégias mais eficientes para seu progresso
continuo de forma autdbnoma.

De acordo com Lopes (2018), autonomia é a capacidade de agir de acordo com as
préprias escolhas, interesses e valores, em vez de ser controlado por influéncias externas.
Nessa perspectiva, a autonomia na aprendizagem é promovida quando os individuos tém a
oportunidade de tomar decisdes, estabelecer metas pessoais.

Nesse processo, eles desenvolvem habilidades para monitorar, controlar e regular seu
comportamento, também de emoc0es, durante a jornada de aprendizagem. Isso envolve alguns
critérios como o estabelecimento de metas, o planejamento de estudo adequado, a
monitorizacdo do progresso, a utilizacao de estratégias eficazes de estudo, a avaliagdo continua
e 0 ajuste das abordagens de aprendizagem conforme necessario.

Para Zimmerman (2002), ao analisar criticamente as circunstancias e buscar
alternativas para lidar com elas, o aluno pode desenvolver habilidades de autorregulacéo,
como gerenciamento do tempo, controle emocional e aprimoramento de estratégias de
resolugéo de problemas. Essas habilidades s&o essenciais para a melhoria do desempenho

académico e o desenvolvimento de uma abordagem mais efetiva de estudos. Conforme
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Perrenoud (1999) a autorregulacdo esta relacionada a capacidade do sujeito para gerir ele

préprio seus projetos, seus progressos, suas estratégias diante das tarefas e obstaculos.

Para aprender, o individuo ndo deixa de operar regulacdes intelectuais. Na mente
humana, toda regulacdo em Gltima instancia, s6 pode ser uma auto-regulagdo, pelo
menos se admitirmos as teses basicas do construtivismo: nenhuma intervengédo
externa age se ndo for percebida, interpretada, assimilada por um sujeito. Nessa
perspectiva, toda acdo educativa s6 pode estimular o autodesenvolvimento, a auto-
aprendizagem, a auto-regulacdo de um sujeito, modificando seu meio, entrando em
interacdo com ele. N&do se pode apostar, afinal de contas, sendo na auto-regulacéo
(Perrenoud, 1999, p. 96).

Baseando-se em Mizukami (1986), a autorregulacdo é o desenvolvimento de
responsabilidade e consciéncia em relacdo ao desenvolvimento e construcdo das suas
atividades. Diante do exposto, a seguir, na sec¢do 2.3, discutimos algumas consideracdes sobre
os tipos de atividades que podem ser inseridas em um Portfélio. Bem como, outros aspectos

sobre 0s componentes e caracteristicas deste instrumento avaliativo.

2.3 TIPOS E COMPONENTES DE UM PORTFOLIO

Como j& discutido, os portfolios sdo ferramentas pedagdgicas versateis que assumem
diferentes formas e estruturas dependendo de seus objetivos e contextos de aplicacéo. Eles séo
utilizados para documentar e refletir sobre o aprendizado ao longo do tempo, proporcionando
uma visdo abrangente das realizacdes académicas e do desenvolvimento pessoal dos alunos.
Cada um com suas peculiaridades, os portfélios sdo capazes de capturar nao apenas o produto
final do aprendizado, mas também o processo de constru¢do do conhecimento.

Além disso, 0s componentes essenciais para a constru¢do de um portfélio incluem a
selecdo criteriosa de amostras de trabalho, a reflexdo critica sobre essas amostras, a definicéo
de propositos claros e a integracdo de diferentes recursos que demonstram a aprendizagem em
multiplos contextos.

A seqguir sera apresentado um pouco mais dessa diversidade de tipos e componentes
que reflete os portfélios como ferramentas de avaliacdo formativa e desenvolvimento
continuo, tornando-os cada vez mais relevantes no cenario educacional contemporaneo. Nesta
perspectiva, visando o entendimento das potencialidades do portfolio dentro do contexto
educacional, mais especificamente no processo de ensino e aprendizagem de matematica no
ensino basico, consideramos essencial trazer dialogos sobre os tipos e componentes de um
portfolio, com autores como Shores e Grace (2001), Villas Boas (2006), Castro (2018), Silva
(2008), Alves (2006) e Paulino (2016). Com isso, construimos uma base teorica ainda mais
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forte para analisar os portfolios digitais dos discentes no contexto desta pesquisa.

2.3.1 Tipos de Portfolio

Existem diversificados tipos de Portfolios, com objetivos e estruturacdo peculiares,
Shores e Grace (2001) ressaltam os Portfélios caracterizados em trés tipologias distintas, sendo
estas: Portfolio Particular, Portfolio de Aprendizagem e Portfélio Demonstrativo.

O Portfolio Particular diz respeito aos registros sistematicos do professor sobre
informacdes pessoais que sdo armazenadas, geralmente em fichas, desde as informacdes de
endereco, telefones, até mesmo os registros de casos e entrevistas com 0s pais, entre outras.
Embora esses registros ndo sejam arquivados nos Portfélios de aprendizagem dos alunos, eles
sdo uma parte importante da avaliacdo por Portfélios, pois fornecem evidéncias do progresso
de cada um a medida que o tempo passa (Shores; Grace, 2001).

O Portfolio de Aprendizagem contém ‘““anotagdes, rascunhos, e esbogos preliminares
de projetos em andamento, amostras de trabalhos recentes e o diario de aprendizagem da
crianga” (Shores; Grace, 2001, p. 45), sendo este o tipo de Portfoélio que é produzido
essencialmente pelo aluno. J4 o Portfolio Demonstrativo, “é uma versao condensada dos outros
dois tipos, o qual ajudara os futuros professores e demais integrantes da equipe escolar a
aprender mais sobre as particularidades de cada crianga” (Shores; Grace, 2001, p. 43). E diz
respeito a selecdo de amostras dos trabalhos mais importantes que evidenciam o aprendizado
e desenvolvimento do aluno.

Além dos Portfolios Particular, de Aprendizagem e Demonstrativo, Shores e Grace
(2001) e Villas Boas (2006), ressaltam a existéncia do Portfélio Eletrénico, como aquele que
pode ser lido e armazenado em computadores.

O que se identifica como Portfélio Digital, segundo Castro (2018, p.48), diferencia-se
do que podemos chamar de Portf6lio analogico, “geralmente organizado por meio de registro
em papel”. O que agora nomeamos como digital, “retine artefatos digitais de imagem, som,
video, texto, etc.” (idem).

Silva (2008) explica que o termo Portfolio Digital faz alusdo a ideia de e-portfélio e ao
tradicional significado de Portfélio, ou seja, uma pasta que guarda uma amostra de trabalhos;
contudo, com conteudos digitais que sdo proporcionados pelas Tecnologias Digitais de
Informacéo e Comunicacédo (TDIC).

Alves (2006, p. 104-105) descreve o termo “Webfolios”, como também sendo um tipo
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de Portfolio no cenario dos avangos da TDIC. Ele explica que: “Os webfolios podem guardar
toda a memaria do periodo escolar desde a educacdo bésica até a educacdo superior de um
estudante, memdria que servira como processo de reconstrucdo de suas aprendizagens e como

elemento de avaliagdo”. Para Silva (2008), o Portfolio digital dos alunos é:

Cada vez mais utilizados no ensino, esse tipo de Portfolio é utilizado pelos
educadores como testemunho de competéncias necessarias para a obten¢éo de uma
determinada certificagdo. Utilizados em diversas areas de ensino, sdo Uteis para
revelar competéncias dos alunos, sendo também usados como um registro das
experiéncias de aprendizagem. Em geral, os Portfélios digitais estdo a contribuir para
um estimulo critico dos estudantes, para um melhoramento das suas capacidades de
escrita e comunicagdo multimidia, assim como para 0 desenvolvimento de
conhecimentos informaticos e tecnoldgicos de seus utilizadores (Silva, 2008, p. 11).

O Portfélio Digital é apresentado por Paulino (2016, p.2), como um recurso que pode
ser introduzido na sala de aula e pode vir a se constituir como uma quebra de paradigmas,
“ajudando o professor a se capacitar e a romper com as dificuldades que ele tem em relagdo as
tecnologias digitais, possibilitando-o a dinamizar suas aulas ¢ se atualizar tecnologicamente”.
No caso do Portfélio digital, professores e alunos sao convidados a lidarem com as TDIC e é

sobre este tipo de Portfélio citado que esta pesquisa visa trabalhar com mais profundidade.

2.3.2 Componentes para construcao de um Portfélio

Expomos aqui componentes para elaboracdo de portfolios discutidos por diversos
autores, que consideramos se estender a construcdo de Portfdlios Digitais. Barton e Collins
(1997) apontam sete caracteristicas que devem ser incluidas no Portfolio:

1) Multiplos recursos que permitem avaliar a variedade de evidéncias;

2) As producdes dos alunos devem ser auténticas;

3) Forma dinamica de avaliacdo pelo fato de constatar o desenvolvimento e as

mudancas dos alunos com o tempo;

4) Explicitacdo de seus propositos: antes da construgdo do Portfdlio ter inicio, os alunos

conhecem o que se espera deles;

5) Integragdo: isso significa que a aprendizagem estabelece correspondéncia entre 0s

recursos pedagdgicos produzidos e as experiéncias de vida;

6) Pertencimento do trabalho: nesse sentido € uma criacdo Unica, porque o proprio

aluno escolhe as produces que incluird e se insere reflexdes para seu desenvolvimento.

7) Natureza multiproposital do Portfolio: o professor pode avaliar o trabalho
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pedagdgico que coordena usando as mesmas evidéncias para avaliar a aprendizagem

dos alunos.

Shores e Grace (2001), propdem na construcdo de um Portfélio, um didlogo entre
professor e aluno, na direcdo de: (1) estabelecer uma politica para o Portfélio; (2) coletar
amostras de trabalho; (3) fotografar; (4) conduzir consultas nos diarios de aprendizagem?.

Sobre “estabelecer uma politica para o Portf6lio”, compete ao professor elucidar para
si e para os alunos o(s) propdsito(s) do Portfélio, identificar os itens a serem coletados,
estabelecer um cronograma, proteger informac6es confidenciais.

A coleta das amostras de trabalho pode ser direcionada, pelo professor, para a
construcdo do Portfélio de aprendizagem e/ou demonstrativo. Assim, faz-se importante
quando h& um numero grande de informacdes, a selecdo daquelas que se apresentam como
mais relevantes para os alunos. No Quadro 2, temos um exemplo de como levar os alunos a

refletirem sobre as suas amostras de trabalho.

Quadro 2 - Comentéarios sobre amostra de trabalho

Nome: Data:
Trabalho:

Como fiz esse trabalho:

O que gosto nele:

O que gostaria de mudar nele:

Quero tentar fazer de novo?

Fonte: Shores e Grace (2001, p.95).

De acordo com Shores e Grace (2001) o Portf6lio se torna mais rico e mais Util, a
medida que itens sdo coletados, como fotografias, diarios de aprendizagem, registros escritos
e gravacdes de audio e video, slides. Essa atividade deve ser guiada por questdes, tais como:
Qual a data do evento? O que estava acontecendo quando foi feito o registro? Quem estava
presente? Que tipo de aprendizado o evento me proporcionou?

As fotografias possibilitam a preservacéo de evidéncias dos projetos, das atividades
individuais e em grupo. Na montagem do Portfolio, a fotografia tem o beneficio de ser um
caminho intermediario rumo aos registros escritos (Shores; Grace, 2001).

Nesta mesma direcdo, as gravacdes em audio e video se constituem como formas de

registros importantes na construcao do Portfélio e, portanto, devem ser pensadas formas de

1 0 professor também pode: (5) conduzir entrevistas; (6) realizar registros sisteméticos; (7) realizar registros de
caso; (8) preparar relatdrios narrativos; (9) conduzir reunides de analise: (10) usar os Portfélios em situacGes de
transicdo (Shores; Grace, 2001).
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armazenar esses itens. Sobre o diario de aprendizagem, esse “é semelhante ao diario pessoal,
mas diferente porque concentra-se nos pensamentos da crianga sobre o que ela tem aprendido
e sobre aquilo que ela gostaria de aprender em seguida™ (Shores; Grace, 2001, p. 58).

No Quadro 3 temos um exemplo de formulario para diario de aprendizagem? que €

apresentacdo como inspiracdo para criagdo inicial de um portfolio.

Quadro 3 - Formulario para diario de aprendizagem

Nome: Data: Professor: Série:
Tenho aprendido:

Quero aprender mais sobre:

Planejo fazer:

Comentarios do (a) professor (a)

Fonte: Shores e Grace (2001, p.149).

Vale ressaltar que a criatividade dos estudantes deve ser estimulada na construcdo de

seus Portfdlios, de forma a ser algo prazeroso.

O uso do Portfolio beneficia qualquer tipo de aluno: o desinibido, o timido, o mais e
0 menos esforcado, o que gosta de trabalhar em grupo e o que ndo gosta, 0 mais e o
menos motivado ou interessado pelo trabalho escolar, o que gosta de escrever e até
0 que ndo gosta - porque ele pode passar a gostar, assim como pode apresentar suas
producBes usando outras linguagens (Villas Boas, 2006, p. 41).

Concordamos com Villas Boas (2006, p. 102) ao afirmar que o Portfélio como
procedimento de avaliagdo ndo pode significar “terrorismo pedagogico”, pois “isso ndo traz
bem a ninguém, o trabalho pode ser facilitado se for bem compreendido e planejado.
Propositos explicitos evitam que ele seja percebido como sobrecarga”. A proposito disto,

expomos algumas consideracdes sobre critérios de avaliagdo dos Portfélios.

2.3.3 Critérios de avaliacdo de Portfélios

O Portfolio como modalidade de avaliacdo é particularizado pelo processo constante
de reflexédo, formativo e de autoavaliacéo, por parte do aluno. Porém, ressalta-se que tal meio
de avaliacdo busca atender a finalidades educativas.

No caso da educacdo basica, ao ser adotado o trabalho com o Portfélio, € importante

2 Convém ressaltar que uma distingao entre Portfolios e registros pessoais é que 0s primeiros se destinam a reunir
mostras dos trabalhos dos alunos durante um certo periodo de tempo, mostrando seu progresso por meio de
producfes variadas. J& 0s registros pessoais tendem a “enfatizar aspectos pessoais e sociais, sendo também
organizados durante um tempo programado, podendo articular-se com experiéncias de trabalho, quando for
possivel, e com atividades desenvolvidas fora da escola” (Villas Boas, 2006, p. 40).
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que todos (escola e pais) entendam que ele representa um procedimento avaliativo de

construgdo pelo aluno. Para Hernandez (1998):

A realizago do Portfélio permite aos estudantes sentir a aprendizagem institucional
como algo préprio, pois cada um decide que trabalhos e momentos sdo
representativos de sua trajetoria, estabelece relagbes entre esses exemplos, numa
tentativa de dotar de coeréncia as atividades de ensino, com as finalidades de
aprendizagem que cada um e o grupo se tenha proposto (Hernandez, 1998, p. 99-
100).

O Portfolio, a diferenca de outras formas de avaliacdo, d& a oportunidade aos
professores e aos alunos de refletirem sobre o desenvolvimento das atividades e suas mudangas
ao longo de um determinado periodo de tempo (bimestre, semestre, ano).

Em geral, o éxito do esfor¢o dos estudantes e o valor das apreciaces que realizam
os docentes dependem, em grande parte, da clareza inicial dos propdsitos do
Portfélio e da aprendizagem de cada aluno, e das finalidades do curso, por parte do
professor. Nesse ponto, cabe fazer notar que ndo costuma ser habitual que o professor
mostre, de antemao e de forma pormenorizada, todos esses detalhes. Assim, se um

docente ou equipe de docentes decide utilizar o Portfélio, tera que revisar o conjunto
do planejamento de sua atividade docente (Hernandez, 1998, p. 100-101).

A avaliacdo de um Portfélio ndo escapa da tensdo de encontrar alguns critérios
interpretativos da aprendizagem dos alunos e que permitam eles continuarem aprendendo, em
decorréncia da variedade tdo complexa de elementos a serem considerados (Hernandez, 1998).
Villas Boas (2006, p. 95) pondera que: “Faz parte do planejamento da avaliag¢ao selecionar os
procedimentos mais apropriados a cada turma ou grupos de alunos. Um dos procedimentos
mais conhecidos € a prova escrita. Seu uso deve ser planejado: a que objetivos ela serve?[...]".
Compreende-se entdo, que a prova pode ser um componente do Portfdlio, desde que leve o
aluno a reflexdo e a autoavaliacao de seus erros e acertos.

Neste cenario, Marzano (2000), ressalta a importancia de o professor fornecer
feedback continuo aos alunos, permitindo que eles acompanhem seu progresso e facam ajustes
em seu aprendizado. Além da necessidade de alinhar os critérios de avaliacdo com os objetivos
educacionais estabelecidos, garantindo uma avaliacdo coerente e significativa.

Levando em conta a questédo organizacional do material criado, Hebert (1999), ressalta
que a organizagdo do Portfélio desempenha um papel crucial na apresentagdo e na
compreenséo do trabalho do aluno.

Algumas diretrizes para avaliar a organizac¢do de um Portfolio, sdo indicadas: a clareza
da estrutura, a presenca de se¢des bem definidas, a ordenacdo cronoldgica ou tematica do

trabalho, a utilizacdo de titulos e legendas para orientar o leitor e a qualidade geral da
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apresentacdo visual do Portfolio. Destaca-se que:

Os Portfélios podem ser organizados de varias maneiras. Alguns professores preferem
que os alunos organizem seus Portfélios por assunto ou topico. Outros preferem que
os alunos organizem seus Portfolios por tipo de trabalho ou por habilidade.
Independentemente da abordagem escolhida, é importante que os alunos sejam
incentivados a refletir sobre seu prdprio trabalho e a tomar decisdes informadas sobre
como organizar seus Portfélios (Hebert,1999, p. 53).

Silva (2008) discutem que a organizacdo € um elemento fundamental para um
Portfdlio, pois facilita a compreensdo e a analise dos contetdos abordados. Ao fornecer
informacdes prévias sobre os topicos deste, o aluno contribui para uma melhor compreensao
do leitor e estimula uma analise mais critica e reflexiva do trabalho apresentado.

No Quadro 4, expomos indicadores relevantes na avaliacdo de um Portfélio, conforme

Crockett (1998), que nos parece compilar as ideias apresentadas nesta segéo.

Quadro 4 - Indicadores Gerais de Avaliacdo de Portf6lio no &mbito educacional
INDICADORES GERAIS PARA AVALIACAO DO PORTFOLIO

e Organizacdo do Portfélio

e Documentagdo e demonstracdo do conhecimento do aluno sobre o contetdo desenvolvido

e Presenca de reflexdes sobre os temas

e Evidéncias que demonstrem como 0 progresso ocorreu

e Demonstragdo do conhecimento obtido e a sua aplicacdo

e Reflexdes do estudante com indicios do progresso de aprendizagem factual
Fonte: Adaptado de Crockett (1998).

Por fim, consideramos merecedor da aten¢édo do professor que o Portfélio, ao se apoiar
em constructos pessoais dos alunos, como a autonomia e a criatividade, por vezes, leva-os a
se expor muito mais do que em outros procedimentos de avaliacdo. Isto € um indicador de que
0 professor deve ler suas producGes com muito respeito. Suas experiéncias ao serem
conhecidas, devem ser valorizadas e tratadas com ética.

Diante de todas as se¢Oes que apresentamos até aqui, no campo educacional, resta-nos
a refletir como o uso do Portfélio tem sido utilizado no cenario da avaliagdo em Matemaética?
Diante disso, apresentamos a seguir pesquisas no campo da Educacdo Matematica sobre o uso

de Portfolio na avaliacéo escolar.
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23 O PORTFOLIO DIGITAL COMO INSTRUMENTO DE AVALIACAO EM
MATEMATICA

Para melhor compreendermos a utilizacdo do Portfélio como um instrumento de
avaliacdo de Matematica, mais especificamente, no ensino béasico, faz-se necessario um
entendimento sobre as finalidades e os critérios que tém sido aplicados na avaliacdo dos alunos
por tal ferramenta. Haja vista, o fato de o Portfdlio ser um instrumento avaliativo diferenciado
de “provas”, por exemplo, com questdes de multipla escolha, no qual fica mais facil atribuir
as pontuagdes aos erros e acertos dos alunos na resolucao de problemas matematicos.

Em nossa busca por pesquisas sobre o tema em tela, destacamos a identificacdo de
quatro dissertagOes: Bona (2010); Dias (2012), Viana (2017), Santos (2022).

Bona (2010) desenvolveu uma pesquisa-agdo em uma escola publica com 290
estudantes cursando da 72 série (o atual 8° ano do Ensino Fundamental) ao 3° ano do Ensino
Médio, nas aulas de Matematica, buscando criar indicadores e categorias que compdem o
Portfélio de Matematica como instrumento de avaliacdo. No processo de construcdo dos
portfolios de matematica se fez uso das tecnologias digitais. Os resultados desta pesquisa

indicam que o portfélio de Matematica proporciona ao estudante a possibilidade de:

Aprender a aprender de acordo com as estratégias construidas pelos préprios
estudantes. Enquanto estratégia de trabalho, o uso de Portfdlio desperta a autonomia
do estudante, valoriza o contexto em que os estudantes estdo inseridos, valoriza a
utilizacdo das tecnologias digitais e se constitui em mais um mecanismo de
comunicacéo entre estudantes e professor (Bona, 2010, p. 5).

A dissertacdo de Dias (2012) teve por objetivo analisar aspectos da aprendizagem da
Matematica de alunos em situacGes mediadas por um dispositivo de avaliacdo reguladora da
aprendizagem a que se deu o nome de portfdlio reflexivo de Matemaética. Especificamente,
foram estudados 0s processos e 0s recursos que trés alunos usaram quando elaboraram um

portfélio de Matematica. Por exemplo, temos o contraste dos resultados de Francisca e Lara.

O portfolio reflexivo de matematica contribuiu para o desenvolvimento de habitos de
trabalho e persisténcia na procura de solugdes e no esclarecimento de ddvidas. Por
exemplo a Francisca, na 12 entrevista afirmou que estudava para a disciplina em média
quatro vezes por més, de forma ndo igualmente espacada dependendo da data marcada
para o teste. A Lara alegou na primeira entrevista que praticamente ndo estudava
matematica, centrando o seu estudo na véspera dos testes e que facilmente se
desinteressava, pois ndo conseguia resultados a primeira. O portfélio foi uma forma
de ajudar o aluno a ser capaz de continuar a esforcar-se e a persistir no desempenho
de uma dada tarefa [...] (Dias, 2012, p. 224).

Para além das regras propostas pela professora na implementacdo do Portfolio, na
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analise de Dias (2012) cada aluno desenvolveu também regras proprias relacionadas com a
sua maneira de lidar e estudar a Matemaética.

Viana (2017), em sua dissertacao, traz o relato de uma experiéncia realizada durante os
anos de 2013 a 2015, com o uso de Portfélios como parte do processo de avalia¢do dos alunos
e como estratégia para motivar a escrita dos estudantes sobre suas aprendizagens nas aulas de
Matematica. O periodo do estudo, compreendeu trés anos (2013, quando as estudantes estavam
na 62 série; 2014, quando cursavam a 7@ série; e, 2105, quando estudavam na 82 série). Dentre

os resultados desta pesquisa, Viana (2017) pondera:

Essa experiéncia me fez pensar que ndo consigo mais separar a Matematica da
importancia de proporcionar momentos de escrita [...] permitiu-me, também, fugir de
uma avaliagdo em Matematica que mostre apenas se aquela atividade esta certa ou
errada, de ndo trabalhar apenas com calculos. [...]JEssa pratica diferenciada — através
do uso de Portfélios — nas minhas aulas proporcionou-me compreender que 0s
processos de avaliacdo inter-relacionam-se com as a¢des na sala de aula, desde o
planejamento até a execucdo das atividades. Portanto, esse é um processo de inter-
relagBes no qual o professor estabelece o didlogo entre o conhecimento e 0s processos
de avaliagdo dos alunos (Viana, 2017, p. 56-57).

Santos (2022) buscou compreender quais as concepcdes e percepgdes de professores de
Matematica sobre o uso do portfélio como instrumento de avaliacdo, levando em consideracéao
que o uso do portfélio é importante para todos os alunos na sala de aula, pois respeita as
individualidades e, assim, o professor pode acompanhar de forma individual suas aprendizagens
e suas davidas.

Santos (2022) buscou compreender quais as concepcdes e percep¢des de professores de
Matematica sobre o uso do Portfélio como instrumento de avaliagdo. Na discussdo dos
resultados, aponta-se que o Portfélio apresenta caracteristicas inovadoras para 0s professores,
uma vez que se trata de um método avaliativo ainda pouco explorado na area de Matematica.

Além disso, tém-se o reconhecimento da importancia do uso do Portfélio como
ferramenta de avaliacdo em sala de aula, em que o proprio aluno desempenha o papel de
protagonista no processo de ensino-aprendizagem. Nessa perspectiva, 0 professor precisa
assumir o papel de oferecer o suporte necessario para a elaboracdo do Portfolio individual de
cada aluno, proporcionando-lhe uma abordagem mais participativa e envolvente no processo
de aprendizagem da Matematica.

No limite do que identificamos sobre as pesquisas envolvendo o uso do Portfolio na
avaliacdo em Matematica, percebemos resultados favoraveis ao uso deste instrumento.
Contudo, dado o contexto atual de implementacdo do Novo Ensino Médio e a particularidade

do campo de nossa pesquisa, reforcamos nosso interesse em investigar: Quais as contribuicoes
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da implementacédo do Portfolio, em unidade escolar do SESI, na avaliacdo da aprendizagem
em Matematica dos alunos do Ensino Médio? Diante da hipdtese, que o Portfolio pode
contribuir para a avaliacdo, pelos proprios alunos, de suas aprendizagens em Matematica,
dependendo das orientacgdes sobre o tipo de atividades a serem apresentadas em sua elaboracéo.

No proximo capitulo apresentamos o caminho metodologico que adotamos em busca de

responder tal quest&o.
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3METODOLOGIA

Apresentamos neste capitulo a metodologia que adotamos em torno do objetivo de
analisar as potencialidades dos portfolios digitais, produzidos por alunos do Ensino Médio de
uma unidade escolar do Servi¢o Social da Industria (SESI), como instrumento de avaliagéo
em Matematica.

De cunho qualitativo, a presente pesquisa “envolve a obtengao de dados descritivos,
obtidos no contato direto do pesquisador com a situacao estudada, enfatiza mais o processo do
que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes (Lidke; André, 2014,

p.14). Quanto aos seus fins, caracteriza-se como “exploratoria”, cuja finalidade ¢:

Desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulacdo
de problemas mais precisos ou hipéteses pesquisaveis para estudos posteriores. De
todos o0s tipos de pesquisa, estas Sd0 as que apresentam menor rigidez no
planejamento. Habitualmente envolvem levantamento bibliogréfico e documental,
entrevistas ndo padronizadas e estudos de caso (Gil, 2008, p. 27, grifo nosso).

No processo de producdo e analise dos dados, o estudo de caso e a pesquisa documental
foram preponderantes na constituicdo das etapas da pesquisa, explicadas com mais detalhes
adiante. Especialmente para a primeira etapa da pesquisa nos valemos do que afirma André
(2008): uma das caracteristicas da primeira fase de um estudo de caso, exploratdria, é o
comec¢o comum, plano incipiente, delineado mais claramente a medida que este avanca.

A segunda fase, de coleta dos dados ou de delimitagdo do estudo, caracteriza-se, por
exemplo, pela utilizagdo de fontes variadas, de instrumentos de coleta mais ou menos
estruturados, em diferentes momentos e em situacGes diversificadas. Por fim, embora
procedimentos analiticos sejam aplicados nas fases anteriores do estudo, na terceira fase, da
analise de dados, ocorre de maneira “mais sistematica e formal apos o encerramento da coleta
de dados” (Andr¢, 2008, p. 55).

No que diz respeito a pesquisa documental, esta foi priorizada na primeira etapa para
analise do modelo de Portfolio fornecido pelo SESI e na segunda etapa, para analise dos
Portfélios Digitais de Matematica, efetivamente construidos pelos alunos.

Dito isto, a seguir, explicamos como a pesquisa foi organizada, isto é, cada uma das

trés etapas que trilhamos no processo de construcédo e analise dos dados.
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3.1 PRIMEIRA ETAPA DA PESQUISA: O CONTEXTO DE IMPLEMENTACAO DO
PORTFOLIO NA AVALIACAO DOS ALUNOS DA REDE DE ENSINO SESI

Neste tOpico, apresentamos 0s primeiros passos metodolégicos que realizamos
referentes a exploracdo do campo da pesquisa, dada a nossa imersédo em uma unidade escolar
do SESI, situada em Recife - Pernambuco. Tendo essa colocado em vigor o “Novo Ensino
Médio (NEM)” no ano letivo de 2022, com base na Resolucéo n° 3, de 21 de novembro de
2018, e por consequéncia, ter introduzido o Portfélio como instrumento de avaliacdo dos
alunos, inicialmente nas turmas do 1° ano do ensino médio e depois nas demais turmas dos
anos letivos seguintes.

Neste cenario escolar, no inicio do ano letivo de 2022, houve a ocorréncia de reunides
com os professores e equipe gestora para direcionamentos acerca da pontuacdo de atividades
dos alunos no Portfélio, conforme documento compartilhado em toda a rede de ensino do

SESI, assim como expomos na Figura 1.

Figura 1 - Tabela de sugestfes de atividades e peso para a construgdo dos Portfolios

Conj de a0 de ativi que Peso na composicao ) - - Testes de progresso eo

avaliacio deréo compor o conj dn avaliach Diagnésticos o ) 25%
- Provas objetivas com questdes de
miultipla escolha

- Autoria de textas, desenhos ou
resenhas - Provas subjetivas de questoes
- Elaborac¢éo de desenhos, gréficos, dissertativas

mapas - Provas mescladas com questoes

- Elaboracéo de grificos objetivas e subjetivas

- Elaboragao de mapas
20% Desenvolvimento de projetos

Autoria ;;iﬁ:;ﬁzﬁf;;?i;tanm, Portfélio de aprendizagem, por drea de )
e relatorios técnicos e demais conhecimento ou articulando areas,
Portfélio producses textuais técnicas integrados com o itinerario de
- Elaboracso de poesias e demais formacao técnica e profissional.
textos literérios Projetos de . Criacao de aplicativos e sistemas 259
- Elaboragao de parecer técnico prendizagem | informatizados. -
sobre diferentes temas
Projetos com temas que
demonstrem impacto social,
- Resolugdo de situacdes-problema ambiental ou tecnolégico.
Resolucio de Estudos de caso . Produgbes tecnoldgicas diversas
Problemas |- Resenhas de diferentes linguagens 20%
€ géneros textuais, verbais e Participacio em debates,
imageticos semindrios, rodas de conversa, juri
simulado etc.
Conj de a0 de ativi que Peso na composigio Atividades 109
iach 30 compor o S8 iach orientadas Participagao em atividades de o

cunho artistico, cultural, social,
- Exercicios em sala de aula. escolares, tais como pegas de

" teatro, passeatas, gincanas etc.
- Exercicios on-line.

- Atividades para casa

] Total 100%
- Provas de nivelamento

Fonte: SESI (2018).

Junto com a tabela da Figura 1 também foi disponibilizada uma planilha (Figura 2)
para que cada professor pudesse colocar as notas de cada atividade ou avaliagcdo que fosse

realizada, de acordo com suas escolhas e necessidades de sua area de conhecimento.
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Flgura 2— Planllha de peso das at|V|dades na avalla(;ao dos Portfollos

ACOMPANHAMENTO NOVO ENSINO (AREA DE CONHECIMENTO XXXXX) - SESI XXXXX
1¢ BIMESTRE DE 2023
PROF. 0000000000000

¢ TURMA:

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS:
Al-
5 A2-
A3 -
A4 - Autoavaliacao
A5 - Apresentagio do Portfélio

5 COMPETENCIAS -

. CONJUNTOS DE AVALIAGOES ]

RESOLUGAO DE ) ) PROJETOS DE j

AUTORIA PROSLEMAS ANALISE DIAGNOSTICA APRENDIZAGEM ATIVIDADES ORIENTADAS |

: CRIAR TEXTQS D2 R :

i | AUTORWDETEXTOS. | DFERENTESGENEROS | EXERCICIOSEMSALADE PARTICPACAQ EMDESATES, |

i 4 | ARTISTICAS - CARTAZ ATRAES DE UMA AULA, ON-LINE TAREFADE DESENVOIVIMENTO DE SEMINARIOS, APRESENTAGOES |

ATIVIDADES i PORTFOLIO | penmospe, viDecs: PROBLEMATICA. Ccasa PROJETOS DE APRENDIZAGEM ARTISTICAS i

1 H HABILIDADES i MEDIAFINAL

N NOMES DOS ALUNOS

Fonte: SESI (2018).

Durante as reunides entre equipe gestora e professores, discutimos sobre a orientacao
da Rede SESI dos Portfolios serem elaborados pelos alunos no formato digital a fim de
mitigar o uso de papel. Diante disso, foi escolhida a plataforma Canva® por ser uma
ferramenta gratuita, de facil acesso e com mdltiplas possibilidades de insercdo de recursos
(fotos, videos, folhetos, banners, entre outros).

Acordamos que haveria a orientacdo dos alunos no laboratorio de informética para que
cada um criasse a sua conta nesta plataforma. Para aprendizado e melhor familiarizagdo com
a plataforma, fez a apresentagdo de alguns tutoriais, organizados pelos professores,
demonstrando como eles poderiam anexar: fotos, videos, trabalhos, escolha de temas,
inclusdo de links, layout, entre outros ao Portfélio Digital. Como havia trés turmas de 1° ano
(em 2022), os professores foram divididos em duplas/trios para auxiliarem as turmas com
suas possiveis davidas em relacdo ao Canva.

Os professores do Ensino Médio continuaram se reunindo para discutir como seria
especificamente o formato do portfélio que seria apresentado para os alunos, decidir modelos,
e quais critérios seriam incluidos, analisados e avaliados ao final do bimestre. A partir dessas
escolhas e da criagdo do modelo, foi apresentado aos alunos o formato do portfélio do
bimestre.

A proposito do modelo de Portfolio proposto, tomamos este documento, com suas
orientagdes para os alunos, como material a ser analisado em nossa pesquisa. Explicamos que
este foi fornecido aos alunos do 1° ano do EM, pela professora-monitora de Matematica.

Nesta etapa da pesquisa, limitamo-nos a identificar os itens e as orientagdes propostas

aos alunos para a construcdo de seus Portfélios Digitais. No momento, foi acordado com a

3 (https://www.canva.com)
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gestdo escolar que haveria a possibilidade de empreendermos a pesquisa com 0S mesmos
alunos, quando matriculados no 2° ano do EM. Ja entdo mais experientes com a construcdo de
Portfolios Digitais. Desta forma, no inicio do ano letivo de 2023, prosseguimos com a segunda

fase da pesquisa, descrita a seguir.

3.2 SEGUNDA ETAPA DA PESQUISA: A TRIAGEM DOS PORTFOLIOS DIGITAIS DE
MATEMATICA DOS ALUNOS DO ENSINO MEDIO

Nesta etapa da pesquisa, buscamos realizar a triagem dos alunos que poderiam nos
fornecer os seus Portfdlios Digitais de Matematica para analise. Como ja foi dito, no ano de
2022, houve a implementacdo do NEM no SESI. Logo, os alunos que cursaram o 1° ano
prosseguiram seus estudos para 0 2° ano nesta mesma unidade escolar (no ano de 2023).

Destacamos que em 2023 haviam trés turmas do 2° ano, com 47 alunos cada uma.
Diante do quantitativo de 141 alunos e o fato de cada aluno elaborar o seu Portfdlio Digital
individualmente, a cada bimestre, sentimos a necessidade de delimitar o numero de
colaboradores da pesquisa. Para esclarecimento, havia apenas uma professora de Matematica
atuando nessas trés turmas.

Na ocasido do inicio do primeiro bimestre de 2023, foi escolhida uma turma, devido
ser, na percepcao da professora de Matematica, aquela que se encontrava com a construcao
dos Portfolios Digitais de forma mais avancada.

Tendo sido definida a turma de alunos do 2° ano do EM, na ocasido em que
apresentamos os objetivos de nossa pesquisa a esses alunos, aplicamos um questionario a fim
de levantarmos quais deles poderiam conceder seus portfolios para nossa pesquisa. Para isto,
compartilhamos com eles um questionario online (elaborado no Google Forms) e
compartilhado via WhatsApp do representante desta turma.

Ap0s analise das respostas ao questionario, 10 dos 47 alunos se colocaram a disposi¢ao
para compartilhar conosco os seus Portfolios Digitais de Matematica para a pesquisa. Entdo
foi acordado com os alunos que ao final do bimestre, eles iriam compartilhar os links de seus
portfolios, por meio da plataforma Canva.

A proposito disso, levamos em conta que o trabalho com Portfdlio deve oferecer aos
alunos a oportunidade de “registrar, de modo continuo, experiéncias e €xitos significativos
para eles. Pertencem a eles, mas podem ser compartilhados e discutidos com os professores,
se os alunos assim quiserem” (Villas Boas, 2006, p. 40). Sublinhamos que tal

compartilhamento para nossa pesquisa, ocorreu com o devido consentimento e procedimentos
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éticos. Na sequéncia, apresentamos a terceira etapa da pesquisa, relativa aos procedimentos

para andlise dos portfdlios digitais de Matematica dos alunos.

3.3 TERCEIRA ETAPA DA PESQUISA: ANALISE DOS PORTFOLIOS DIGITAIS DE
MATEMATICA DOS ALUNOS

Nesta etapa buscamos identificar elementos e aspectos da avaliacdo em Matematica
presentes nos portfolios dos 10 alunos do 2° ano do EM que se colocaram a disposi¢do em
compartilhar conosco os seus Portfélios Digitais. Vale ressaltar que para a construgdo dos
Portfdlios, eles se apoiaram nos conteldos de Matematica trabalhados no primeiro bimestre
de 2023: Func¢do Exponencial e Funcao Logaritmica.

Tendo acesso aos links dos 10 portfolios dos alunos, o primeiro passo foi realizar uma
leitura de cada um deles. As leituras e analises foram baseadas no modelo de avaliacéo
proposto pela unidade escolar do SESI. Ou seja, buscamos analisar cada topico que foi
sugerido para ser inserido no Portfélio de Matematica, de todos esses 10 alunos. Além disso,

aplicamos um questionario (Quadro 5), com as seguintes questdes:

Quadro 5 - Perguntas do questionario para os alunos do 2° ano do Ensino Médio

Questionamentos Formato das Respostas

Que atividades vocé acredita serem importantes Aberta
para construcdo de um Portfolio de Matematica?

Ao olhar seu Portfélio, quais foram suas escolhas para Multipla escolha: Exercicios do Livro;
inclusdo de evidéncias no seu material de Matematica? Provas/Teste; Ficha de atividades

Seminarios e Trabalhos, Resumos, Outro

Vocé acredita que a selecdo do material a ser incluido no seu
Portfolio fez vocé refletir sobre seu desempenho em Aberta
Matematica?

Fonte: Autoria propria.

Por meio da aplicagdo do questionario, compartilnado com os alunos via link do
Google Forms®*, buscamos averiguar a opinido deles sobre a avaliagdo em Matematica por
meio do portfolio digital. A fim de complementarmos nossas analises sobre as contribui¢fes
deste instrumento avaliativo. A seguir, no quarto capitulo, apresentamos os resultados das trés

etapas da pesquisa.

4 https://forms.gle/HgjMgKEgJGgidrHq7
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4 ANALISE E DISCUSSAO DE RESULTADOS

A partir das informagdes apresentadas anteriormente, procederemos com a andlise dos
portfdlios dos alunos em conjunto com os questionarios fornecidos. Essas analises foram
iniciadas com base nas diretrizes transmitidas aos professores pela gestdo escolar do SESI,
incluindo orientacGes sobre a cria¢do individual dos portfolios pelos alunos, culminando na
aplicacdo do questionario ao final do bimestre.

Em seguida trazemos o detalhamento da analise dos portfélios, considerando todos os
seus componentes, a saber: Meus Trabalhos, Minhas Dificuldades, Minhas Superacdes, O
que ainda preciso melhorar, O que mais gostei e Autoavaliacao. E por fim discutimos sobre
a percepcdo dos alunos sobre a utilizacdo do Portfolio Digital para avaliacdo da

aprendizagem em Matematica.

4.1 AS ORIENTACOES DA UNIDADE ESCOLAR DO SESI AOS ALUNOS PARA A
CONSTRUCAO DO PORTFOLIO DE MATEMATICA

Na Figura 3 expomos o modelo que foi fornecido na unidade escolar do SESI-PE aos
alunos para guia-los na elaboracdo do Portfélio de Matematica, como também das demais
areas.> Como expomos no Capitulo 3, isto ocorreu em virtude do primeiro ano (em 2022) de
implementacdo deste instrumento de avaliacdo para os alunos do 1° ano do Ensino Médio, a
se estender paulatinamente para os proximos anos letivos.

Figura 3 - Exemplo de capa e sumario do Portfélio

g e
L : J Slmangs | Lingugger,
pomslbd“i:‘ﬂ:& ) ) ‘ 1. e ‘ Q—C!ldigo; ‘
Aperty Py i i [\% €5uas 2‘ ) i 'wi
= P
. S Natureza SENAI

Fonte: Protocolo da pesquisa.

5 Acessivel em: <https://shre.ink/exemplodeporfolio>.
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No exemplo, sobre o sumario do Portfolio (Figura 3), percebemos que ele possui links
de acesso as atividades de Matematica e aqueles referentes as areas de Ciéncias Humanas;
Ciéncias da Natureza; Linguagem e Codigos. Ao clicar no icone de Matematica, o leitor é
levado a parte do Portfélio referente apenas a esta area do conhecimento. Tanto em
Matematica como também nas outras areas do conhecimento, os alunos foram direcionados a
expor nos Portfélios as atividades realizadas durante o bimestre. De forma que essas ficassem

disponiveis em um “click” nos icones, conforme o modelo da Figura 4.

Figura 4 - Exemplo de sumario da area de Matematica e suas Tecnologias

e G i
A . { Mmhas Minhas
Meus  diliculdades superacoes
irabalhos do bimesire s

Meu plano O que cu O que cu mais
de estudo ainda preciso goslei
melhorar

Autoavaliacio

Fonte: Protocolo da pesquisa.

Sobre o0 exposto na Figura 4, ocorreu um entendimento consensual dos professores e
gestdo escolar acerca do conteudo de cada icone, no qual o aluno descreveria sobre suas
atividades do bimestre, sendo estes: Meus Trabalhos, Minhas Dificuldades, Minhas
Superacdes, O que ainda preciso melhorar, O que mais gostei e Autoavalia¢do. Dito isto, como
orientacdo para os alunos construirem seus Portfélios, na unidade escolar do SESI, houve um

roteiro que foi impresso e entregue aos alunos, exposto no Quadro 6.

Quadro 6 - Roteiro para construgdo do Portfélio de Matematica

Instrucgdes gerais:
1) Esta atividade é individual.
2) Deve ser entregue ao final do 1° bimestre.
3) O Portfélio deve ser apresentado pela plataforma Canva.
4) O aluno pode utilizar diversos recursos para a apresentacao do Portfélio, por exemplo: fotos, videos,
audios, registros escritos, Colab, etc.
Como montar o Portfdlio de matemética?

1.Capa
O aluno deve apresentar seu nome, sua turma e um breve resumo sobre os contetidos matematicos abordados
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no 1° bimestre.
2. Sumario
Nessa etapa o aluno deve inserir os topicos:

- Meus trabalhos

- Minhas dificuldades

- Meu plano de estudo

- Minhas superagfes

- O que mais gostei

- O que ainda preciso melhorar

- Autoavaliacdo
3. Apresentacdo do que deve conter cada tépico
3.1 Meus trabalhos
O aluno deve inserir todos os trabalhos solicitados ao longo da unidade na disciplina: seminarios, resumos,
pesquisas, mapas mentais e outras formas de atividades escolares.
3.2 Minhas dificuldades
O aluno devera incluir seus momentos de dlvidas durante o bimestre, podem ser algumas questdes de um
exercicio do livro, de uma ficha de exercicios que tenha respondido de forma errada, alguma questdo de teste
que ndo trouxe um resultado satisfatério ou algo sobre um conceito que tenha deixado alguma lacuna/davida.
Ap0s essas inclusdes o aluno deverd tirar suas ddvidas com o professor, um colega ou até mesmo na internet e
comentar o seu erro de forma escrita ou oral no Portfélio, incluindo também a forma correta dos exercicios que
teve dificuldade.
3.3 Meu plano de estudo
A apresentacdo do plano de estudo é opcional. O aluno deve elencar ou demonstrar como realizou suas
atividades durante a unidade e que recursos usou, se assistiu videoaulas, se fez alguma atividade de reforco,
dentre outras estratégias e demonstrar como foi esse desenvolvimento.
3.4 Minhas superac0es
Ao decorrer da unidade o aluno deve observar sua evolugdo. Apresentar questdes que de inicio ndo conseguiu
resolver, mas que no desenvolvimento do contetido conseguiu aprofundar seu conhecimento e aprimorar suas
técnicas de resolucdo de questbes, abrangendo seus conceitos sobre o tema. Uma sugestdo é apresentar a
resolucdo de um problema sobre o contetido, por meio de um video, comentando-0 ou de uma questdo que
antes tinha dificuldade e no final da unidade ja conseguiu supera-la.
3.5 O que eu mais gostei
O aluno deve mostrar quais partes da unidade mais gostou. Pode ser uma atividade, alguma aula, algum
exercicio que resolveu.
3.6 O que ainda preciso melhorar
O aluno deve refletir sobre suas dificuldades e superagdes na unidade como um todo e elencar quais dificuldades
ainda ndo conseguiu superar ao final do percurso bimestral.
3.7. Autoavaliagéo
Ao final do Portfélio o aluno deve responder a rubrica de autoavaliacdo. Fazendo reflexdes sobre seu
comportamento em sala, suas dedicacOes as atividades propostas e seu plano de estudo.

Fonte: Protocolo da pesquisa.

Na sequéncia do que expomos no Quadro 6, complementamos as informacdes sobre
cada tépico do modelo de Portfdlio - SESI:
e MEUS TRABALHOS
Neste topico os alunos devem inserir todos os trabalhos solicitados ao longo da unidade
(bimestre) no componente curricular. I1sso inclui uma variedade de tipos de trabalhos, tais como
seminarios, resumos, pesquisas, mapas mentais e outras formas de atividades escolares. Cada
trabalho deve ser adequadamente identificado e organizado, destacando seu objeto de
conhecimento abordado e resultados obtidos.
e MINHAS DIFICULDADES
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Neste topico foi recomendado aos alunos a atualizacdo de forma continua,
proporcionando um espaco dedicado as duvidas deles ao longo do bimestre. Os alunos devem
registrar e abordar as davidas surgidas durante as aulas, tanto nas atividades em sala de aula
quanto nas tarefas realizadas em casa, por meio de uma andlise posterior.

Para uma organizacao eficiente, foi recomendado as duvidas serem separadas de acordo
com os temas abordados nas aulas. Cada duvida, acompanhada de uma breve descricdo do
problema ou conceito que gerou a dificuldade. E, a resolucdo dessas duvidas de diferentes
formas: busca de um feedback individual do professor, para orienta-los na compreensao e
correcdo dos exercicios, uma correcdo coletiva em sala de aula ou pesquisas realizadas pelos
proprios alunos - livros ou internet podem ser utilizados e entendidos como recursos para sanar
as duvidas.

E fundamental que, ao registrar suas ddvidas, os alunos incluam um breve comentario
sobre o erro cometido, explicando sua interpretacdo inicial do problema e refletindo sobre os
possiveis equivocos.

e MINHAS SUPERACOES

Neste topico, ao final da unidade, o aluno deve fazer uma andlise concisa das
dificuldades encontradas nos contetdos estudados e verificar se essas dificuldades foram
superadas ao longo do bimestre. Essa avaliacdo pode ser embasada em evidéncias provenientes
de outras atividades realizadas, como testes, provas, exercicios do livro didatico, dentre outros.

e MEU PLANO DE ESTUDO

Neste topico, o aluno tem a oportunidade de compartilhar as estratégias que utilizou
para superar as dificuldades enfrentadas durante o bimestre. E o espaco reservado para
descrever as acOes tomadas para solucionar os problemas encontrados e melhorar o
desempenho académico. Entende-se que um plano ajuda a estruturar o tempo de estudo,
definindo quais assuntos serdo estudados, por quanto tempo e em qual ordem. Ele também
pode incluir estratégias de estudo, como revisao regular do material, resolucdo de exercicios e
realizacdo de pausas adequadas para descanso.

e O QUE EU AINDA PRECISO MELHORAR

Neste tdpico de reflexdo pessoal, o aluno tem a oportunidade de examinar suas
dificuldades e conquistas, identificando quais apresentaram o conteddo ndo foram
completamente compreendidos e ainda tiveram aten¢do mesmo ap6s o termino do bimestre.

e O QUE EU MAIS GOSTEI
Aqui devera conter as atividades que o aluno mais gostou de realizar durante o bimestre.

Pode ser um projeto, uma pesquisa, uma discussdo em grupo, uma aula - pratica ou qualquer
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outra atividade que tenha despertado seu interesse, além de incluir exemplos concretos e
evidéncias das atividades que mais gostou. Isso pode ser na forma de trabalhos realizados,
resultados alcancados, feedbacks positivos recebidos ou qualquer outro tipo de demonstracao
do seu envolvimento e sucesso nessas atividades.
e AUTOAVALIACAO

Por meio da autoavaliacdo, o aluno deve avaliar seu desempenho de maneira critica e
identificar suas areas de maior habilidade, bem como aquelas em que apresenta mais
dificuldades. O aluno ¢ responsavel por responder o “Questionario de autoavaliagdo” (Figura
5) e gerar sua propria nota. Neste questionario ele também deve indicar a nota obtida em sua

prova bimestral.

Figura 5- Questionario de autoavaliagdo

"Criterios Indicadores de Niveis de Besempenho
desempenho Excelente Bom Regular Insatisfatério
Forma Participagdo: Contribui Contribui duas | Contribui Nao fala
(2,0) espontaneamente | a trés vezes apenas umavez | (0,25)
com frequéncia (0,75) (0,5)
(1,0) O O O |

Atitude: Engajado nas Aparenta Aparenta ora Aparenta
discussdes interesse (0,75) | interesse, ora desinteresse
(1,0) desinteresse (0,25)

] | (0.5) J [}

Procedimental: | Esclarece Esclarece uma | Contribui, mas | Demonstra

Conteudo situagdes de situagdo de com erros ou desconhecimento
(3,0) duvida e realiza ddvida (0,75) muito pouco dos procedimentos
outros exercicios (0,5) (0,25)
para fixar o O O O O
conteudo (1,0)

Conhecimento: | Demonstra Demonstra Demonstra Demonstra
conhecer o conhecer o conhecer as desconhecimento
assunto e aplicar assunto e linhas gerais do | das linhas gerais do
suas propriedades. | compreender assunto (0,5) assunto
(1,0) os conceitos. (0,25)

O (0,75) O O O

Reflexdo: Lidera os colegas | Participa da Participa da Demonstra ndo
em fazer as elaboragdo das | elaboragdo, mas | acompanhar as
associagoes e associagoes e erra ou associagdes feitas
inter-relagdes. participa com participa muito | pelos colegas
(1,0) muitos pouco. (0,5) (0,25)

= acertos.(0,75) = =

Soma 1:

Questdes orientadoras para autoavaliagdo Sim Nao
Engajei-me nas discussdes e permaneci atento durante a maioria das aulas?
Contribui espontaneamente e com frequéncia (mais de trés vezes por aula) nas discussdes
em sala e realizei minhas atividades de casa e classe?
Preparei-me bem para as aulas, tendo dominio dos conhecimentos necessarios antes do dia
da aula, fazendo meu plano de estudo semanal baseado no que ja tinha sido dado?
Consegui correlacionar os contetidos abordados na unidade?
Consegui ajudar mais de duas vezes outros colegas a compreender os contetidos abordados
a partir das habilidades que desenvolvi durante as aulas anteriores?
Cada sim marcado equivale a um ponto, some-os e coloque a soma ao lado. Soma 2:

Fonte: Protocolo da pesquisa.
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Na proxima secdo (4.2), refinamos o olhar sobre os Portfélios construidos pelos alunos
no cenario da unidade escolar do SESI, particularmente, em Matematica. De forma a
reconhecer os aspectos e elementos avaliativos inseridos por eles, relativos a cada um dos

topicos sugeridos pela instituicao.

4.2 ANALISE DOS PORTFOLIOS DIGITAIS DOS ALUNOS

Como ja foi dito, guiamos a analise dos Portfolios pelos sete topicos que foram
elaborados pelos alunos com base no modelo fornecido pela unidade escolar do SESI: Meus
Trabalhos; Minhas Dificuldades; Meu plano de Estudo; Minhas Superagdes; O que eu mais

gostei; O que ainda preciso melhorar e Autoavaliacao.

4.2.1 Os trabalhos de Matematica dos alunos inseridos no Portfélio Digital

Este tépico busca proporcionar um panorama do que os alunos colocaram no Portfélio
Digital de Matematica no icone “Meus Trabalhos”, em particular sobre os conteudos
estudados no primeiro bimestre letivo: Funcdo Exponencial e Funcdo Logaritmica. No

Quadro 7 apresentamos o tipo de trabalho que foi inserido nos 10 portfélios analisados.

Quadro 7 - Panorama das atividades inseridas no tépico “Meus Trabalhos”

Alunos Tipo de trabalho

Aluno 1 Foto do caderno com a representacao tabular e gréfica de:
Funcéo Exponencial crescente e decrescente:
Func¢do Logaritmica crescente e decrescente:

Aluno 2 | Slides com resumo sobre Fungéo Exponencial e Fungdo Logaritmica (defini¢fes, exemplos de
equagcdes, tabelas e gréaficos)

Aluno 3 | Slides com resumo sobre Fungdo Exponencial e Fungdo Logaritmica (defini¢des, exemplos de
equacdes e graficos).

Video produzido pelo aluno sobre a construgao dos graficos da funcdo f(x) = 2% e da fungéo
f(x) = (Va) *.

Aluno 4 | Foto do caderno com exemplos de anota¢des sobre a Funcdo Exponencial e a Funcéo
Logaritmica (crescente e decrescente).

Aluno 5 | Video produzido pelo aluno sobre a construgdo dos graficos da Funcdo Exponencial e a
Funcdo Logaritmica (indicado, mas ndo acessivel no Portfélio).
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Aluno 6 | Slides com resumo sobre Fungdo Exponencial e a Funcdo Logaritmica (Conceito, graficos,
propriedades e problemas).

Aluno 7 | Slides com resumo sobre Funcdo Exponencial e a Funcdo Logaritmica (mencionado, mas nao
acessivel no Portfélio).

Aluno 8 | Slides com resumo sobre Funcdo Exponencial e a Funcdo Logaritmica (mencionado, mas nao
acessivel no Portfélio).

Aluno 9 | Slides com resumo sobre Fungdo Exponencial e a Funcéo Logaritmica (mencionado, mas nédo
acessivel no Portfolio).

Aluno 10 | Foto de folha de papel A4 com a representacdo grafica da Funcdo Exponencial (f (x) = 2% +2)

e da Funcdo Logaritmica (f (x) = log 2 ¥).

Fonte: Elaboragéo prépria (2023).

Pelo exposto no Quadro 7, podemos observar que 3 dos 10 alunos optaram por inserir

fotos do caderno ou de folhas de papel A4, contendo anotacGes manuscritas sobre a Funcao

Exponencial e a Fungdo Logaritmica. Dos 7 dentre 10 alunos que desenvolveram a producao

de slides sobre essas fungdes, 3 indicaram apenas que tinham realizado este trabalho, mas

ndo disponibilizaram seus slides no Portfdlio. Por exemplo, o Aluno 7 e o Aluno 8,

colocaram na apresentagao do topico “Meus Trabalhos”:

Aluno 7: Nessa unidade, tivemos apenas um trabalho que foi para fazer um resumo
de funcdo logaritmica e também de funcdo exponencial.

Aluno 8: Nesse trabalho, a professora nos solicitou que fizéssemos uma pesquisa
sobre fungdes e gréficos de equagdes exponenciais e logaritmicas e fizéssemos um
slide explicando.

Na Figura 6 apresentamos exemplos dos slides produzidos pelo Aluno 6, em que ele

expde além do conceito e modelo de gréficos, a resolucao de problemas, tais como, do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Figura 6 - Exemplo de slides com resumo sobre Func¢do Exponencial

Grafico da fungdo exponencial
0 grafico da fungfo exponencial é representado por uma curva,
obtida por meio dos pares ordenados que relacionam os valores
de x a de y = f(x). A fungdo exponencial é aquela em que a
varidvel ¢ um expoente. Matematicamente, ela & definida como
fdeRemR, tal que f(x) =ax, emque a e R, a>Bea= 1.

VANV AT ICATRSS

(Enem 2015) O sindicato de trabalhadores de uma empresa sugere

classe seja de RS 1800, propondo um aumento percentual fixo por

ho. & expressio g roposta salarial (). em

senvico (1), em ancs, & s(t) = 1800 (1.03)t. De acordo com 3 proposta do sindicato, o saliric
de um profissional de empresa com 2 3nos de tempo de servico serd, em resis:

A)7416.00
8)3810,24.
C)3709.62
D) 3708,00.
E)1909,62. VERRESOLUCAD

Tente resolver a questio e apés resolver, clique em ver resolugio

EN) = log

Fonte: Portfélio Digital do Aluno 6 (2023).
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Destacamos que 2 dos 10 alunos produziram um video com o0 passo a passo da
construcao dos seus graficos. Por exemplo, no caso do Aluno 3, ele gravou a construcéo do
grafico em papel e lapis, de forma ndo oral (colocando uma musica, omitindo sua voz e
algum barulho). O que de certa forma, denota uma autonomia por parte desse aluno, a partir
do entendimento de que o video daria uma maior percepcdo de seu dominio sobre esses
conteddos matematicos.

Podemos inferir que houve por parte da professora a solicitacdo do trabalho para os
alunos produzirem um resumo sobre as fungdes, em slides. De modo geral, no topico “Meus
Trabalhos”, todos os alunos buscaram demonstrar que haviam realizado anotagdes pessoais
sobre os contetdos estudados, mas com certa diferenca quanto ao que foi solicitado pela
professora. Identificamos que 3 alunos colocaram apenas fotos do caderno ou de folhas de
papel A4 e 2 alunos acrescentaram a producdo de um video.

De modo geral, o topico “Meus Trabalhos” se apresentou bem expositivo. Porém, as
discrepancias no modo de insercdo dos trabalhos dos alunos nos revelam pistas sobre o
engajamento deles na producdo do Portfélio, além de um entendimento pessoal do que é
“trabalho escolar” (uma demonstracao por video que sabe construir um grafico ou um
registro por escrito do grafico construido), destoando daquilo que foi solicitado pela
professora, no caso do resumo em slides. Diante disso, o topico “Meus Trabalhos” pode ser
considerado como um elemento interessante do Portf6lio no processo de avaliacdo em
Matemaética dos alunos.

Na proxima secao que diz respeito ao registro de “Minhas Dificuldades” no Portfélio
Digital, podemos perceber que eles foram mais reflexivos em relacdo as suas aprendizagens.
Pois, ndo se pode perder de vista, que o Portfdlio serve a uma avaliacdo processual, pela
qual, esperamos que o aluno faca a selecao dos tipos de trabalhos construidos por ele, o que

permite que ele se situe no seu processo de aprendizagem.

4.2.2 As dificuldades em Matematica apresentadas no Portfolio Digital dos alunos

Consideramos que a reflexao sobre as dificuldades em Matematica no Portfélio visa
auxiliar o processo de aprendizado dos alunos, incentivando-os a compreenderem e
corrigirem seus erros, fortalecendo sua capacidade de enfrentar desafios e melhorar seu

desempenho no estudo desse componente curricular. Nessa direcdo, a acao do aluno registrar
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as suas dificuldades de aprendizagem no Portfdlio, é entendida como uma forma dele

desenvolver a capacidade de avaliar seu dominio dos contetdos estudados durante um certo

periodo. As dificuldades dos alunos individuais e coletivas funcionam também como um

termémetro para o professor avaliar o ensino dos contetidos.

Na presente pesquisa, em todos os portfdlios analisados, os alunos inseriram fotos de

suas dificuldades na resolucdo de problemas relacionados aos conteudos de Equacdes e

Funcdes - Exponenciais e Logaritmicas. Os problemas do livro didatico considerados dificeis

foram mencionados por 5 alunos. E, os testes de sondagem foram mencionados por 6 alunos.

Apenas 1 (um) aluno apontou dificuldade na “prova” e dois em fichas de exercicios. No

Quadro 8, especificamos melhor tais dificuldades e, na sequéncia, expomos como o0s alunos

as colocaram em seus portfdlios.

Quadro 8 - Panorama das atividades inseridas em “Minhas Dificuldades”

Alunos

Identificacio das dificuldades dos alunos no Portfélio Digital de Matemética

Aluno 1

Resolugdo de problemas do livro didatico e do Khan Academy.

Interpretacdo de problemas contextualizados.

Conteldos: Numero de raizes de uma equacao do 2° grau. Equivaléncia entre fracéo e
porcentagem.

Aluno 2

Resolucdo de problemas do livro didatico. Questdes da Prova.
Interpretacéo de problemas contextualizados. Falta de atencéo.
Conteddos: Propriedades de Radiciacdo. Poténcia e Ordem de Grandeza.

Aluno 3

Resolugdo de problemas do livro didatico.
Contetdos: Equagdo Exponencial.

Aluno 4

Ficha de exercicios.
Conteldo: equages logaritmicas.

Aluna 5

Resolugdo de problemas do livro didatico e testes.
Contetdo: Logaritmo e Equacdo Exponencial

Aluno 6

Questdes do teste.
Contetdo: Funcdo Logaritmica.

Aluno 7

Questdes do teste.
Interpretacéo de problemas e falta de atengdo no momento de responder testes.
Conteldo: Logaritmo e Equacdo Exponencial. Equag¢Ges Polinomiais de 1° grau.

Aluno 8

Questdes do teste, fichas de exercicios, questdes do livro didatico. Apresentacdo do que errou e
de como era o correto.
Contetdos: Equacao exponencial e Logaritmo.

Aluno 9

Questdo do teste. Comparativo do erro com a forma correta e comentarios sobre o proprio erro.
Contetdo: Ordem de grandeza
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Aluno 10 | Resolugdo de problemas do livro didatico e testes.
Contetdo: Logaritmo e Equagéo Exponencial

Fonte: Elaborag&o propria (2023).
O Aluno 1 descreveu suas dificuldades em relacdo a interpretacdo de problemas
contextualizados e também apontou erros de calculo. Como exemplo, ele inseriu em seu

Portfolio, erros cometidos em atividades do Khan Academy e do livro didatico (Figura 7).

Figura 7 - Dificuldades do Aluno 1 do Khan e do livro didatico

Dificuldades do Khan » DiﬁCUldadeS dO |ivr0

eunado tinha eu ndo tinha
simplificado :( entendido qué1

inteiro seria 100%

Falta de interpretagdo

Fonte: Portfdlio Digital do Aluno 1 (2023).

O Aluno 1 também comentou um erro (Figura 8) por nédo ter considerado a resposta
positiva e negativa da equacdo do 2° grau. Assim, podemos perceber que o préprio aluno

incluiu uma observacao (em vermelho) sobre a resolucédo correta da equacao.

Figura 8 - Dificuldades do Aluno 1 na resolugdo de problema

'3121 4L15)5

125 ¢S
26 |8
S %

DIFIGULDADES

Interpretacdo de questao
contextualizada

Fonte: Portfélio Digital do Aluno 1 (2023).



51

Ja o Aluno 2 descreveu suas dificuldades ao resolver problemas contextualizados,

\

particularmente, remetendo-se a “prova” aplicada pela professora, comentou no Portfélio:
“Nessa questdo da prova tive dificuldade em interpretar o comego”. O Aluno 2, também
selecionou a imagem de um problema do livro didatico, comentando: “Tive dificuldade para
entender o que a questdo queria”. Na Figura 9 podemos ver como o Aluno 2, detalha
especificamente suas dificuldades em relacdo a Radiciacdo, também remetendo-se a uma

questao da “prova”.

Figura 9 - Dificuldades do Aluno 2 - Logaritmo

Nessa questao da prova, eu
tive dificuldade na hora de
aplicar as propriedades de

radiciacao

Fonte: Portfélio Digital do Aluno 2 (2023).

Vale destacar a organizagdo do Aluno 2 em trazer suas dificuldades da unidade de
acordo com os temas abordados. Na Figura 10, temos um exemplo, especialmente, da

comparagdo de suas dificuldades na “prova” em relacdo a dos seus colegas.

grandeza

Figura 10 - Dificuldades 0 AIno 2- otenca or

Minha dupla e eu

ndo uma
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Por meio do exemplo do Aluno 2, consideramos que o compartilhamento de
informacdes das provas corrigidas pelos alunos leva-os ao aprimoramento de habilidades
relacionadas ao trabalho em equipe e colaboragdo. Também se revela como essencial no
desenvolvimento dos seus conhecimentos, ja que entre eles hd uma linguagem propria,
distinta daquela utilizada pelo professor. Esclarecendo assim duvidas abertas em sala de aula.
Diante do exposto nas observacGes do portfélio pelo Aluno 2, em que demonstra uma
atividade em dupla na qual houve dificuldade na resolucdo do problema, o aluno percebe
que ao trabalharem juntos, tém a oportunidade de compartilhar informacbes e trocar
perspectivas de resolugéo de problemas, levando-os a uma compreenséo mais profunda dos
conceitos matematicos e de outros aspectos, como mencionado por ele: erro devido a falta
de atencéo.

No caso do Aluno 3, ele expds “Questdes que eu tinha dificuldade no inicio”,
apresentando problemas resolvidos do livro didatico. Mas, diferentemente do Aluno 1 e do
Aluno 2, ele ndo detalhou quais foram seus erros ou equivocos. Observamos a falta de uma
reflexdo aprofundada sobre as razes que o levaram ao equivoco inicial, além disso, nao fica

claro se o aluno so6 teve essa dificuldade durante toda unidade.

Figura 11 - Dificuldades do Aluno 3 — Equacdo exponencial

Questdes que eu tinha
dificuldade no inicio:

Equacao exponencial:

o

\

\

N\

Fonte: Portfélio Digital do Aluno 3 (2023).
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A proposito o Aluno 4 (Figura 12) buscou apresentar o “antes” ¢ 0 “depois”, em relagao
a suas dificuldades na resolucéo de equacdes logaritmicas, assim, indicando o erro e a correcao

realizada.
Figura 12 - Dificuldades do Aluno 4 - Equacdes logaritmicas

MINHAS DIFICULDADES

3150 109: X = 2 elogiey = 4,eno
logus y/x & 4

| 7) 05 valores de x que satisfazem

| log x+1log (x~5) = log 36 sso:
I”“J bl9ed )4 d)9 ¢S04

)

Fonte: Portfélio Digital do Alulo 4 (2023).

As duas imagens apresentadas (Figura 12) mostram aparentemente que o Aluno 4
inicialmente realizou um exercicio de maneira incorreta, mas posteriormente conseguiu
corrigir o erro e chegar a solucdo correta.

Quanto ao Aluno 5, na elaboracdo de seu Portfélio, ele anunciou o quantitativo de trés

questdes em que teve dificuldade ou “duvida em fazer” (Figura 13). Essa estratégia contribui



54

para uma apresentacdo mais clara e ordenada dos desafios que enfrentou durante o seu

processo de aprendizagem sobre a Funcgéo Logaritmica e a Fungédo Exponencial.

iura 13 - Dificuldades do Aluno 5

Fonte: Portfélio Digital do Aluno 5 (2023).

Ao explorar o tema "Logaritmo” no Portfélio do Aluno 5, é possivel observar a
presenca de alguns exercicios que aparentam ter sido retirados do livro didatico ou de testes
realizados durante a unidade. O Aluno 5 (Figura 14) respondeu esses exercicios de forma
incorreta, pois ao lado de cada um deles hd uma descri¢do de como a resolucdo deveria ter
sido efetivada. Essa abordagem, embora fornega um contraste entre a resposta correta e a
resposta inicial, é carente de uma reflexdo mais aprofundada sobre os contetidos abordados,

tal como constatamos no portfélio do Aluno 2 (Figura 10).

Figura 14 - Dificuldades do Aluno 5 - Logaritmo e Equacao Exponencial

b i Cot . i

Fonte: Portfdlio Digital do Aluno 5 (2023).
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Diferentemente, o Aluno 6 demonstrou uma preocupacdo genuina em fornecer um
contexto mais detalhado para o leitor do seu Portfélio. Ele dedicou-se a comentar em um breve
paragrafo suas dificuldades e particularmente, apresentou sua nota no teste “4,5”, como pode

ser observado na Figura 15.
Figura 15 - Dificuldades do Aluno 6

2 Minhas dificuldades

0 assunto que mais tive dificuldade foi fun¢do logaritmica, ndo
entendia de jeito nenhum, achei dificil, mas com resolugdes de
questdes em casa conseguir entender e resolvir esse déficit

CLIQUE AQUI PARA VER A FOTO DE QUANDO EU NAO ESTAVA
ENTENDENDO O ASSUNTO

Com muita dificuldade,
foquei bastante e fui em
frente, assistindo videos

aulase resolvendo questoes
de vestibulares , conseguir
compreender o assunto, as
videos aulas foi a minha
salvacao no meu processo de
dificuldade no assunto

Fonte: Portfélio Digital do Aluno 6 (2023).

O Aluno 6 (Figura 15) exp0s suas dificuldades e indicou o que ele fez para supera-
las, conforme mencionado pelo aluno que estudou em casa com resolucdes de questdes. 1sso
aparenta ter sido importante no seu processo de aprendizagem. Ao apresentar as dificuldades
encontradas, o aluno da um passo importante ao reconhecer seus desafios. Ao compartilhar
as correcOes realizadas e as medidas tomadas para enfrentar as dificuldades, o aluno néo
apenas demonstra seu compromisso com o aprendizado, mas também fornece insights

valiosos sobre seu processo de autorregulacdo, como assistir outras aulas e resolver mais
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questBes sobre o conteudo. Ou seja, ele fez a analise das suas proprias necessidades para
alcancar melhorias em seu processo de aprendizagem.
O Aluno 7 fez uma breve descricao sobre suas dificuldades (Figura 16), demonstrando

também uma reflexdo sobre seu crescimento no bimestre.

Figura 16 — Dificuldades do Aluno 7 - Apresentacdo da pagina

Minha dificuldade foi mais relacionada a
interpretacdo e aten¢do na hora de realizar
testes e atividades.

Aqui estd algumas questdes que tive dificuldade...

Fonte: Portfdlio Digital do Aluno 7 (2023).

Ele traz um exemplo de exercicio resolvido (Figura 17), inicialmente de forma

incompleta e depois concluido com erro.

Figura 17 — Dificuldades do Aluno 7 - exemplo 1

Fonte: Portfdlio digital do Aluno 7 (2023).
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Na sequéncia, o Aluno 7 (Figura 18), busca demonstrar de forma precisa 0
procedimento “cortar as bases e igualar os expoentes”, para resolver a equagdo de forma
correta. Entretanto, é perceptivel outro erro que comprometeu a solucgdo ideal relacionado a
resolugéo de EquagOes Polinomiais de 1° grau, fato que ele ndo comentou.

Figura 18 — Dificuldades do Aluno 7 - exemplo 2

1
(122)* = 122
Cortar as bases e iguala os expoentes
(Equacdes Exponenciais))|

1x_

2.

% M= N
I Il
P %)

B

Fonte: Portfdlio digital do Aluno 7 (2023).

Sobre 0 exposto nas Figuras 17 e 18, é importante observar que ndo foi apresentada
uma opc¢ao de resposta ““ x =17, como alternativa para o resultado obtido por ele inicialmente.
Dessa forma, embora reconhe¢camos o esfor¢o do aluno em apontar seus erros, fica evidente a
importancia da reflexdo prévia sobre o material a ser incluido no Portfélio, sendo esta, essencial
para garantir a qualidade e a precisdo do trabalho apresentado.

No caso do Aluno 8, ele dividiu suas dificuldades sobre Logaritmo e Equacdo
Exponencial em dois tipos de atividades (Figura 19): contextualizadas e ndo-contextualizadas.

Tais atividades foram do livro didatico e de um “teste”.

Figura 19 — Dificuldades do Aluno 8 - Questdes do teste 1

LOGARITMO 1 " LOGARITMO 2 - CONTEXTUALIZADA

corrigida
SIERE corrigida

Fonte: Portfdlio digital do Aluno 8 (2023).
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O Aluno 8 apresentou trés dificuldades para cada um dos conteudos (Logaritmo e
Equacdo Exponencial). Especialmente, nas imagens dos testes respondidos por ele,
identificamos mensagens de apelo a professora, tais como: “Fiz na doida, socorro” (Figura
20). E interessante observar que ao lado se encontra as resolucdes dos problemas pelos quais 0
aluno encontrou suas dificuldades. E importante destacar que ao refazer o exercicio, ele aponta
com uma seta “para onde vai o expoente que sai do logaritmo”, possivelmente numa tentativa
de relembrar posteriormente, visto que este foi seu erro. Diante disso, consideramos que o
Portfolio contribui ao reconhecimento do aluno sobre a importancia de analisar os erros e
frustracbes cometidos anteriormente e partir disso refazer o seu roteiro de estudos focando

nessas lacunas identificadas durante alguma das etapas do seu processo de avaliagéo.

Figura 20 — Dificuldades do Aluno 8 - Questdes do teste 2
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Fonte: Portfélio digital do Aluno 8 (2023).

No processo de analise de suas dificuldades, o Aluno 9, realiza uma comparacao, mais
precisa, entre as acdes que tomou e aquelas que deveria ter tomado para alcancar um resultado
eficaz (Figura 21).

Consideramos que o Aluno 9, ao refletir e comentar sobre seu erro (Figura 21)
demonstra um bom nivel de autorregulacéo, pois tal capacidade de autoavaliacdo e ajustes é
essencial para o desenvolvimento continuo do aprendizado, permitindo que o aluno
identifique areas de melhoria, elabore estratégias alternativas e faca correcdes para alcancar

seus objetivos de forma mais eficiente.



Figura 21 — Dificuldades do Aluno 9

Ordem de Grandeza Voltar

© fluxo total de sangue na grande circulagdo, também ch do de débito cardiaco, faz
com que o corag@o de um homem adulto seja responsavel pelo bomb

to, em média,
de 20 litros por minuto. Qual a ordem de grandeza do volume de sangue, em litros,
bombeado pelo corag@o em um dia?

como eu fiz como era para ter feito

1 hora -> 60 min 60 x 24 = 1.440 1 hora -> 60 min 60 x 24 = 1.440

24 horas > 1.440 min 1440 x 10 = 14.400 1.440 X 20 = 28.800 2,88 x 104_3_ 0G= 104

4 4
1,44x10->0G =10

OBS

Acabei confundindo o niimero 20 com 10 e por isso,
deu um resultadoe diferente

Fonte: Portfdlio Digital do Aluno 9 (2023).

Diferente do Aluno 9, no topico de “Minhas Dificuldades” (Figura 22), o Aluno 10,
apresenta atividades que ndo conseguiu resolver corretamente, dividindo-as por tema, mas

sem apresentar as versdes corretas dos exercicios e sem fazer inferéncias a respeito dos erros,
0 que ndo evidencia um processo reflexivo.

Figura 22 - Dificuldades do Aluno 10 — Funcéo exponencial e logaritmo

MINHAS DIFICULDADES NA UNIDADE

Func¢do exponencial logatitmo

"3 esolvas €quscho 2142 8 no confunto ur
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Fonte: Portfolio Digital do Aluno 10 (2023).

Em um compilado geral, podemos observar dois grupos de alunos: os que detalharam
suas dificuldades (os Alunos 1, 2, 3, 7 e 8) e 0s que nao detalharam (Alunos 4, 5, 6, 9 e 10).
Os que compartilham uma caracteristica comum em suas abordagens ao descrever
suas dificuldades matematicas reconhecem seus pontos fracos na resolugéo de questdes, o que
sugere uma conscientizacdo sobre suas habilidades e limitages. Enquanto o Aluno 1 destaca

a importancia da reflexao sobre erros especificos, os Alunos 2 e 3 organizam suas dificuldades

59
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de forma cronoldgica e tematica, respectivamente. I1sso demonstra uma estratégia consciente
para entender e superar os desafios enfrentados durante o periodo.

Por outro lado, os que apresentam abordagens mais superficiais em relagdo as suas
dificuldades mostram falhas ao contextualizar suas dificuldades, por exemplo os Alunos 5 e
6 carecem de reflexdo critica sobre os erros cometidos. Enquanto o Aluno 4 mostra uma falta
de analise sobre o conteudo abordado, os Alunos 5 e 6 falham em refletir sobre os motivos
de seu desempenho insatisfatorio, especialmente em relagcdo aos logaritmos. Tal analise
corrobora com as ideais de Lopes e Nascimento (2018) sobre a importancia da reflexdo e
analise pessoal para o desenvolvimento da aprendizagem auténoma.

J& os Alunos 7 e 8 apresentam uma abordagem mais detalhada em suas dificuldades.
O Aluno 7 descreve seus erros e tentativas de solucdo de forma precisa, porém, comete
equivocos basicos que comprometem suas respostas. Por outro lado, o Aluno 8 divide suas
dificuldades em diferentes tdpicos, evidenciando uma compreensdo da diversidade de
desafios enfrentados. Essas praticas alinham-se com as proposi¢des de sobre a importancia
da reflexdo critica e do planejamento metacognitivo para promover uma aprendizagem mais
profunda e significativa.

Por fim, os Alunos 9 e 10 destacam exemplos especificos de suas dificuldades. O
Aluno 9 evidencia uma reflexdo sobre seu erro em um exercicio de ordem de grandeza,
enquanto o Aluno 10 apenas lista as atividades que ndo conseguiu resolver, sem fazer
inferéncias sobre o0s erros cometidos. Isso revela uma diferenca significativa na profundidade
da autorreflex&@o entre esses dois alunos, corroborando com as ideias sobre a importancia da
autorreflexdo na compreensdo profunda e no desenvolvimento da habilidade de aprendizagem
do aluno.

Nesse sentido, torna-se relevante questionar se tais alunos chegaram a refletir sobre o
fato de que todas as questdes envolvem a aplicacao de propriedades especificas dos logaritmos.
Essa reflexdo critica seria fundamental para que o aluno pudesse adaptar seu plano de estudos
e direcionar seus esfor¢os de maneira mais efetiva.

Portanto, € imprescindivel encorajar o aluno a fazer conjecturas e reflexes durante a
construgdo do seu Portfélio, a fim de expressar de forma clara suas percepgdes sobre seu
aprendizado. Essa préatica permitird que o aluno analise seus pontos fortes e identifique quais
areas exigem maior dedicagdo durante a unidade. Dessa forma, o aluno podera direcionar seus
esforcos de estudo de forma mais assertiva e promover um progresso significativo em sua

aprendizagem. Essas evidéncias ndo s6 ajudam o aluno a monitorar seu progresso, mas também
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oferecem oportunidades para o professor fornecer feedback construtivo e personalizado,
contribuindo assim para um ciclo de aprendizado continuo e eficaz.

Convém ressaltar que essa preocupa¢do com a organizacao e a clareza do material
selecionado pelo aluno ndo se limita apenas a se¢do "Minhas Dificuldades"”, mas se estende
por todo o desenvolvimento do Portfdlio. Nesta direcdo, apresentamos a seguir, um outro

topico do Portfdlio, que diz respeito ao plano de estudos.

4.2.3 O Plano de Estudo dos alunos

Na secédo do "Plano de estudo”,apresenta uma agenda com um planejamento de estudo
para auxiliar no processo de aprendizagem. E enriquecedor complementar essa se¢cdo com
informaces adicionais, como as estratégias de estudo adotadas, os recursos utilizados, as
revisbes feitas e qualquer outra prética que tenha contribuido para o aprofundamento dos
conhecimentos dos alunos.

Podemos constatar sobre o “Plano de Estudo" que 6 dos 10 alunos o apresentaram o
Plano de Estudo em seus Portfolios. Sendo esses: Alunos 1, 3,4,5,7¢e9.

O Aluno 1 descreveu, brevemente, no icone “Plano de Estudos”, em forma de slide:

“Nao tive plano de estudos essa unidade, eu apenas faco as atividades do livro em classe e
em casa”. Enquanto, o Aluno 3 enfatizou as atividades adicionais que realizou além das
propostas inicialmente pela professora (Figura 23). De forma autdbnoma, ele apresentou que

buscou auxilio em videoaulas para estudar, além de listas de exercicios resolvidos.

Figura 23 - Plano de estudo do Aluno 3

A MINHA ROTINA DE ESTUDOS
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Fonte: Portfélio Digital do Aluno 3 (2023).
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Ja o Aluno 4 apresenta um breve resumo sobre logaritmos, abordando conceitos muito
béasicos e iniciais do conteddo, acompanhados por alguns exemplos simples. Na Figura 24,
vemos que ele apresenta uma foto, do que supostamente é uma agenda pessoal, com dias e

horarios em que estudou Matematica.

Figura 24 - Plano de estudo do Aluno 4
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Fonte: Portfdlio Digital do Aluno 5 (2023).

No caso do Aluno 5, ele compartilhou um breve depoimento sobre sua rotina de estudos
e os desafios que enfrentou ao tentar estabelecer um planejamento continuo. Ele reconheceu
que essa dificuldade ndo o impediu de refletir sobre a necessidade de ter um plano de estudo,
mesmo que adaptado ao seu proprio estilo de aprendizagem. Para o Aluno 5 (Figura 25), pode
ndo ter ficado claro, mas revisar os conteidos abordados no dia €, de fato, uma forma de plano
de estudo adaptado as suas necessidades individuais. Essa reflexdo demonstra sua consciéncia
da importéncia de se organizar e direcionar seus esforgos de aprendizagem.

Figura 25 - Plano de estudo do Aluno 5 - Capa

Meu Plano de
Estudo

P70 ooy
&
D Em meu plano de estudo, ndo tenho exatamente
) um plano de estudo, ndo consigo seguir uma
> rotina de estudos como Blanejado. entdo eu
optava por revisar os assuntos dados no dia,
e também alguns assuntos passados que se £S
relacionava com os assuntos dados nessa

unidade.

Fonte: Portfélio Digital do Aluno 5 (2023). A
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Ao explorar os tépicos do plano de estudo do Aluno 5 (Figura 26), foi perceptivel que
ele adotou uma abordagem ativa ao criar resumos dos contetdos com base nas videoaulas que
assistiu durante sua fase de revisdo. O aluno demonstra engajamento ao buscar diferentes fontes
de aprendizado, incluindo aulas de outros professores, a fim de enriquecer seu conhecimento
sobre o assunto. Além disso, ele utiliza o recurso de fazer anotacbes como uma estratégia para
aprofundar sua compreensdo dos conteudos.

Figura 26 - Plano de estudo do Aluno 5 - Potenciagao
S -Ta ¢ 1;‘ At -

>
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Fonte: Portfélio digital do Aluno 5 (2023).

As revisoes realizadas pelo Aluno 5 abrangem tanto os conteldos em andamento no
bimestre, quanto outros topicos que o aluno sentiu a necessidade de revisar. Essa abordagem
demonstra uma postura proativa em relagdo ao seu aprendizado, ao reconhecer a importancia
de fortalecer suas bases conceituais e preencher eventuais lacunas de conhecimento.

Por outro lado, o Aluno 7 apresentou o “Plano de Estudos", de forma simples,
parecendo uma agenda sem detalhes especificos das atividades (Figura 27). Compreendemos
que ter uma agenda € um bom comeco para organizar os estudos, mas é essencial oferecer

informagdes mais detalhadas sobre o que realmente foi realizado durante um certo periodo.
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Figura 27 - Plano de estudo do Aluno 7
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Fonte: Portfélio digital do Aluno 7 (2023).

O Aluno 8 apresentou uma sequéncia de exercicios realizados por ele, em ordem de
contetidos (Figura 28). Ele expressa que sabe que ndo se trata “exatamente” de um plano de
estudos, mas que isto o orientou durante a preparacdo para atividades avaliativas. Inferimos
que talvez para o Aluno 8, essa forma de resolucdo de questfes ndo seja considerada um Plano

de Estudos, porém pode té-lo ajudado em seu processo de aprendizagem.

Figura 28 - Plano de estudo do Aluno 8

MEU PLANO DE ESTUDOS

Nao é exatamente um
plano de estudos, mas sim
algumas coisas que revisei

e algumas questdes que
usei para estudar para as
atividades da unidade.

Fonte: Portfélio digital do Aluno 8 (2023).

Na Figura 28 ndo s&o observados indicios claros de conexao entre os conteidos e o
plano de estudos, o Aluno 9 apresenta, inicialmente, um esbogo detalhado dos horarios que

usou para estudar, incluindo data e quantidade de exercicios, 0 que demonstra um processo
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de autorregulacdo de comportamentos em torno dos objetivos que o aluno tem em mente,
apesar de aparentemente ndo planejar estas atividades previamente.
Figura 29— Plano de estudo do Aluno 9
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Fonte: Portfolio digital do Aluno 9 (2023).

Ainda no Plano de Estudo, o Aluno 9 (Figura 30) apresenta um conjunto de atividades
realizadas, separadas por data e por tipo de atividade (do livro, videoaulas, exercicios do livro)
e além disso comentarios sobre 0s motivos que o levou a realizar essas atividades, até mesmo
planejando estudar antes das aulas de determinados conteudos, dispondo, assim, de um
conjunto bem organizado de elementos que demonstram um processo de autonomia e

autorregulacédo de suas atividades escolares.

Figura 30 — Plano de estudo Aluno 9 - Agenda
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Fonte: Portfélio digital do Aluno 9 (2023).
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Comparando os planos de estudo dos alunos, percebemos uma diversidade de
abordagens adotadas. Enquanto alguns, como Aluno 1 e Aluno 8, optaram por ndo elaborar
um plano formal, baseando-se nas atividades propostas em sala e no livro didatico, outros,
como Aluno 3 e Aluno 5, buscaram recursos adicionais, como videoaulas e listas de
exercicios resolvidos. Essa diferenca sugere variagfes no nivel de autonomia e engajamento
com os estudos.

Por outro lado, é interessante notar como alguns alunos, como Aluno 4, resumiram
conceitos basicos, enquanto outros, como Aluno 8, organizaram seus estudos de acordo com
a sequéncia dos conteudos. Essas diferencas destacam a flexibilidade dos alunos em adaptar
seus métodos de estudo as suas necessidades e preferéncias. Entretanto, a falta de detalhes
especificos nos planos de estudo de alunos como Aluno 7, Aluno 1 e Aluno 5 sugere uma
possivel necessidade de orientagdo adicional sobre a elaboragdo desse tipo de plano. Por sua
vez, 0 Aluno 9 demonstrou esforco em regular suas atividades de estudo, revelando uma
consciéncia sobre a importancia do gerenciamento do tempo e da organizacdo dos estudos.

Em suma, os diferentes enfoques refletem uma variedade de estratégias e niveis de
autonomia. Enquanto alguns alunos demonstraram maior comprometimento e proatividade
em buscar recursos adicionais e organizar seus estudos de forma detalhada, outros podem se
beneficiar de uma orientacdo mais clara sobre como elaborar e implementar um plano de
estudos.

Além disso, ao fazer relagdes entre as diferentes secBes do Portfélio, os alunos
fortalecem a prética de autorreflexdo e evidenciam o propoésito das questdes escolhidas para
ilustrar suas dificuldades. Essas sele¢fes funcionam como demonstracdes das habilidades que
precisam ser aprimoradas, como visto no caso do Aluno 9, que apresentou um esboco
detalnado dos horéarios de estudo, evidenciando um processo de regulacdo de
comportamentos.

Compreendemos ser importante as conjecturas durante a construcéo do Portfdlio, a fim
de evidenciar as percepc¢des do aluno sobre seu préprio aprendizado e identificar seus pontos
fortes e areas que necessitam de maior dedicacdo. Ao fazer conexdes significativas entre as
diferentes se¢des do Portfdlio, o aluno é capaz de analisar criticamente seu desempenho e tomar
medidas para melhorar sua compreensao dos conteudos.

Assim, faz-se necessario compreender as partes do Portfdlio articuladas entre si. Dito
isto, na sequéncia, apresentamos na proxima se¢do (4.2.4) o que eles registraram como suas

superagoes.
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4.2.4 As superacdes em Matematica apresentadas no Portfdlio Digital dos alunos

Nas suas superacdes 0 Aluno 1 apresentou a palavra “Criatividade”. Sobre isto, ele
explicou que além de saber as férmulas para resolver as questdes de Matematica, o aluno
precisa ter “criatividade” para encaixar formulas nos lugares certos (Figura 31). Assim,
expbs uma das questbes em que fez uma brincadeira ao substituir uma incdégnita x pela

palavra Jodo, mostrando sua criatividade.

Figura 31 - Superacdes do Aluno 1

SUPERAGOES

CRIATIVIDADE!"

Resolva, no conjunto dos AUMeros reals, as equacoes 3 5
a) 5% 6.5 45=0  RNREEEEE

- X =t
6%)" - Bus, +5 T GRS

\ :
f;;;o ‘“6‘ }e;o +S:O
Iy,

b) 16" =3-4+4

Fonte: Portfélio digital do Aluno 1 (2023). o

Ja o Aluno 2 optou por incluir no Portfélio a nota obtida (10.0) em um dos testes
realizados durante o bimestre (Figura 32). Ressalta-se aqui, a importancia atribuida aos
resultados alcancados e a forma como ele expressa uma atitude positiva em superar suas
dificuldades.
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Figura 31 - Superac¢des do Aluno 2

Essa € a nota da prova em que
peguei as imagens das

questoes que tive dificuldade.

Essa prova me mostrou que,
apesar das didfucldades e dos
entraves, € possivel superar e

melhorar a cada dia.

Fonte: Portfélio digital do Aluno 2 (2023).

No icone das "Minhas Supera¢fes”, o Aluno 3 destaca um contetdo que ja havia sido
estudado nas séries anteriores (Ordem de Grandeza) e foi revisado durante 0 2° ano do EM
(Figura 33). Isso demonstra sua capacidade de superar desafios ao relembrar e aprofundar
seus conhecimentos prévios, construindo uma base para o desenvolvimento continuo de sua
aprendizagem. Para este aluno, as notas das provas (10 e 9.5) também foram destaque como

um indicativo sélido do seu progresso.

Figura 33 - Superages do Aluno 3

IMIN S
SUATRCOZYT ¢ ;

UM DOS ASSUNTOS QUE

TESTES:
S
&O

NAO NECESSARIAMENTE ORDEM DE GRANDEZA
APRENDEMOS ESSE ANO gebaere ki o
MAS REVISAMOS E QUE

EU CONSEGUI
MELHORAR FOI ORDEM
DE GRANDEZA.

Fonte: Portfélio digital do Aluno 3 (2023).
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O Aluno 4 aborda suas superagdes, apresentando 0 que parece ser uma revisao, por
meio de suas anotagdes, dos contetdos Potenciacdo e Ordem de Grandeza. Podemos observar
na Figura 34, que ele coloca comentarios sobre as “Regras mais complicadas”. Também,
comenta sobre as operagdes envolvendo Potenciagdo: “Fdcil, quem ndo souber morre”, 0 que
é importante, pois evidencia seu esforco, dedicacdo e progresso no dominio dos contetdos

estudados. Mas, ndo fica claro: Qual é sua superacdo? O que o fez pensar que isto é uma

superacgao?

Figura 34 — Superacdes do Aluno 4

POTENCIACAO ORDEM DE GRANDEZA

= "'...'..‘Jdl

Fonte: Portfélio digital do Aluno 4 (2023).

Consideramos, que no caso do Aluno 4, seria mais apropriado direcionar o material
exposto em “Minhas Superacdes”, ao topico do "Plano de estudos". No qual, poderia
demonstrar suas estratégias para aprimorar seu desempenho a partir de anotacGes pessoais
consequentes do estudo dos contetidos especificos.

O Aluno 5 trouxe alguns exercicios separados por tema, possivelmente questdes que
no inicio do bimestre ele enfrentou algumas dificuldades ao resolver e posteriormente
amadureceu seus conhecimentos, evoluindo em Matematica. Observa-se maturidade do aluno
ao separar suas superacdes por tema (Figura 35), pois isto demonstra que ele tem uma visao

ampla do seu processo de aprendizagem. Além disso, percebe-se a relagdo entre os temas
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envolvidos nas “Minhas dificuldades” e Superagdes, trazendo um link entre as abas do seu
Portfolio.

Fig ura 35 -Su peral 6es do Aluno 5

) Fnte: Portfélio digital do Aluno 5 (2023).

Ainda na se¢do “Minhas Superagdes”, 0 Aluno 5 se dispds a resolver uma questéo
contextualizada de Logaritmo em formato de video, como uma forma de demonstrar sua
aprendizagem sobre este conteido. Vale ressaltar que foi o Unico portfélio que conteve video

autoral. Por uma questéo de divulgacéo de imagem, o video ndo pode ser incluido.

Criacdo de um

Figura 36 - video de resolucdo do Aluno 5
LW & i | Lt }

"Fonte: Portfélio digital do Aluno 5 (2023).

De modo especial, o Aluno 6 realiza uma reflexdo mais significativa sobre as medidas

adotadas para melhorar seu desempenho. Ele destaca a importancia de buscar recursos
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adicionais fora do ambiente escolar, mencionando um canal no YouTube que o0 ajudou a

compreender o assunto do teste.
Figura 37 - Superacdes do Aluno 6

Com muita dificuldade,
foquei bastante e fui em
frente, assistindo videos
aulase resolvendo questoes
de vestibulares, conseguir
compreender o assunto, as
videos aulas foi a minha
salvagcao no meu processo de
dificuldade no assunto

P Canal Equaciona

Apos todo o processo, chegou a vez de fazer
mais um teste envolvendo este assunto
Quando fiz novamente outro teste com o mesmo
assunto, consegui compreender melhor e ja
consegui resolver questoes contextualizadas , isso
foi um grande avanco para quem nao estava
conseguindo nem fazer a questao

Neste ultimo teste que teve, tirei 6,5
(poderia ter tirado uma nota maior)

5 ad g 3 o o g 80 21, eveh
Ing, 200 ot

R RO R TR
o -

| "3ee '

0 Aluno 6 compartilhou a nota (4.5) obtida em um teste e posteriormente a nota (6.5).

Para o0 aluno essa demonstracdo de progresso é um indicativo valioso de esforgo e dedicacdo
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dele em superar suas dificuldades. Ao incluir essa atividade em seu Portfolio, ele evidencia sua
evolucdo e consolidagdo dos conhecimentos adquiridos (Alvarenga; Araujo, 2006). Ao
destacar as estratégias adotadas, como buscar recursos online e realizar atividades préticas, o
aluno demonstra iniciativa e responsabilidade em relagdo ao seu proprio aprendizado. Essas
acOes revelam sua consciéncia sobre a importancia do estudo autbnomo e da pratica constante
para o desenvolvimento de habilidades e conhecimentos solidos (Santos, 2022).

Além disso, o Aluno 6 trouxe uma mensagem motivacional (Figura 38), que talvez
tenha o ajudado em suas superagdes e ele, no exercicio da autonomia sobre seu Portfolio, trouxe

ao final da sessao.

Figura 38 — Mensagem de reflexdo do Aluno 6 -Superaces — Mensagem final

"Cada passo que vocé da, é um avanco. Ele
muda um pouquinho de quem vocé é, te
leva adiante e te faz evoluir. Pode até ser
que vocé encontre uma pedra no caminho,

mas sio os tropecos e os passos em falso
que te ensinam o gquio importante é
persistir no seu objetivo final.”

Fonte: Portfélio digital do Aluno 6 (2023).

Por sua vez, nas superacGes do Aluno 7, vale ressaltar que o texto usado para explicar
este topico (Figura 39) apresenta indicios, ao comentar que antes nao conseguia resolver tais

questdes, que ele também teve consciéncia do seu crescimento no bimestre.

Figura 39 - Superagdes do Aluno 7 - Parte 1
Realizar questses que antes
eu h conseguia, essa foi a
minha superacao dessa
vhidade.

Fonte: Portfélio digital do Aluno 7 (2023).

E relevante destacar que as questdes abordadas, pelo Aluno 7, em “Minhas Superagdes”
(Figura 40) apresentam semelhangas com aquelas mencionadas anteriormente na secéo
"Minhas Dificuldades™. Tal processo de dialogo entre dificuldade e superacao € essencial para

0 crescimento académico e pessoal do aluno. Contudo, neste caso, a exce¢do de seu comentario
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(Figura 39), ele ndo explicitou os erros e as correcdes destes, como fez no tépico Minhas

Dificuldades.

Fonte: Portfélio digital do Aluno 7 (2023).

Ja 0 Aluno 8, ao especificar suas superacdes sobre Ordem de Grandeza (Figura 41) da
indicios de uma reflexdo sobre o que o levou a compreender este contetido. Ele comentou:
“Acho que o que me fez entender mais esse assunto foi a forma como a professora nos induziu
a analisar uma ordem de grandeza e acredito que tenha sido sim uma superagao, pois agora

vejo com mais facilidade como colocar um nimero em sua ordem de grandeza”.

Figura 41 - Superacdes do Aluno 8
ACK<

ORDEMDEGRANDEZA

Acho que o que me fez
entender mais esse
assunto foi a forma como
a professora nos induziu
a analisar uma ordem de
grandeza e acredito que
tenha sido sim uma
superagiio, pois agora
vejo com mais facilidade
como colocar um nimero
em sua ordem de
grandeza.

Fonte: Portfdlio digital do Aluno 8 (2023).
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Consideramos que o tipo de comentario do Aluno 8 expressa um momento de
autorreflexdo na produgdo de seu Portfdlio. Particularmente, ele menciona o papel da
professora no seu processo de compreensdo do conteudo, um aspecto ndo percebido no
registro dos portfélios dos outros alunos.

Quanto ao Aluno 9, ele traz apenas um exemplo que considera como superagdo no
bimestre (Figura 42). Neste caso, sua dificuldade € associada a um conteddo (Dizima
Periddica) que ele ndo recordava de outros anos, entéo, possivelmente teve que recordar para

poder resolver algum exercicio.

Figura 42 — Superacdes do Aluno 9
Dizima Periodica Voltar

(2/3)= 0,666... Resolucao

Quando vi a questao, quis
transformar o 0,666... em 666/1000,
pois ndo me lembrava de dizima
periddica

Fonte: Portfélio digital do Aluno 9 (2023).

Diferentemente, o Aluno 10 apresenta provas escritas onde obteve dois resultados
diferentes: 6.5, e cronologicamente o melhor foi obtido depois, sendo (9.75) (Figura 43). Com
isso, aparentemente, ele vé este Ultimo resultado como um ponto forte de sua superacao. Mas,
ndo expds seus erros e correcdes, restando em aberto, o que ele superou e o que ele fez para
melhorar tal resultado.

Na primeira prova, na qual o Aluno 10 obteve a nota (6,5), ele a realizou de forma
individual. Ja4 na segunda, na qual obteve a nota 9,75, respondeu-a em dupla. E possivel

questionar se essa colaboracdo foi o suporte necessario para o aluno.
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Figura 43 - Superagdes do Aluno 10

MINHAS SUPERACOES

Fonte: Portfolio digital do Aluno 10 (2023).

A interagdo com um colega, compartilhando e discutindo ideias, formas de resolugéo e
sugestdes, pode ter sido um fator determinante para o sucesso na segunda prova. Sobre tal fato,
convém ressaltar que a avaliagao ndo se limita apenas ao desempenho em “provas”. A auséncia
de reflexdo sobre isto sugere que o aluno pode nédo estar plenamente consciente do potencial
de aprendizado ocorrido no processo de sua avaliagéo.

Como panorama deste topico, 4 dos 10 alunos demonstraram suas superagdes, expondo
suas buscas pessoais por resultados melhores (alunos 2, 3, 6 e 10), destacando suas conquistas,
seja por meio da incluséo de notas de testes ou de provas. Isso sugere uma abordagem avaliativa
focada nos resultados desses instrumentos, pois, com excec¢ao do Aluno 6, que comentou suas
dificuldades nos “testes”, os demais deram énfase apenas na nota.

Compreendemos que o destaque dado pelo Aluno 5 e Aluno 6 ao uso de recursos
adicionais fora do ambiente escolar, como canais do YouTube, sugere uma busca ativa por
ferramentas que possam auxiliar no processo de aprendizagem, evidenciando uma postura
autdbnoma em relacdo ao desenvolvimento de habilidades matematicas.

Por outro lado, os alunos 1,4, 7,8 e 9 apresentaram dificuldades em contextualizar suas
experiéncias de aprendizagem, destacando uma falha significativa ao ndo refletir sobre as
razdes por trés de seus erros e superacdes. Dentre esses, apenas os alunos 7 e 8 comentaram
superficialmente suas superagdes, além apenas da exposi¢édo de fotos dos exercicios.

A seguir (4.2.5), refinamos os resultados referentes ao que os alunos mais gostaram

durante o bimestre e que consideraram ser carente de melhoria.
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4.2.5 Autorreflexdes dos alunos sobre o “que precisa melhorar” e o “que mais gostou”

durante o bimestre em relacéo aos contetidos matematicos

Por via do Portfolio, “os alunos declaram sua identidade, isto ¢, mostram-Se ndo apenas
como alunos, mas como sujeitos dispostos a aprender” (Villas Boas, 2006, p. 41). Nesta
direcdo, neste topico, ressaltamos a importancia da autoavaliacao e das reflexdes dos alunos
no processo de elaboracao de seus Portfélio e como também fica perceptivel suas habilidades
e lacunas na area de Matematica.

O Aluno 1 ndo indicou o que mais gostou no bimestre. Porém, refletiu sobre o que
melhorar, da seguinte forma: “Desenvolver um plano de estudos e me aprimorar cada vez
mais nos conceitos basicos de Matematica”, o que revela ser uma contribui¢do interessante a
presenca do Plano de Estudo no Portfélio, uma vez que possibilita a reflexdo do aluno sobre
suas necessidades pessoais de estudar além das aulas vivenciadas na escola.

Observando o que foi apresentado pelo Aluno 2 (Figura 44), ele destaca que precisa
melhorar no seu, “desempenho das questdes contextualizadas sobre qualquer assunto”. Ele
percebe seus pontos de melhoria, o que revela por sua autorreflexdo, a possibilidade de tracar
estratégias para melhorar suas aptiddes na resolucao de problemas contextualizados e também

se autorregular quando a falta de atencéo ao resolver exercicios.

Figura 44 — Reflexdes do Aluno 2

Fonte: Portfdlio digital do Aluno 2 (2023).
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Especialmente, o Aluno 2, dentre os demais, foi o Unico que afirmou gostar de
Matematica. Ele demonstra uma visdo bem positiva sobre tudo que vivenciou no bimestre que
parece se estender a seu prazer, de modo geral, em estudar Matematica.

O Aluno 3 enfatizou sua apreciacdo pelas correcdes dos exercicios de forma coletiva
(Figura 45). Nessa parte, ele teve a oportunidade de comparar suas proprias resolu¢ées com
as da professora, permitindo-lhe realizar reflexdes e inferéncias sobre os métodos de resolucéo
utilizados. Essa interagdo proporcionou ao aluno expandir seu entendimento sobre os temas
abordados.

pal 2 (¢

do Aluno 3

GOTEL

UMA DAS COISAS QUE MAIS GOSTEI FORAM DAS
CORREGCOES COLETIVA DOS EXERCicIOS

Fonte: Portfélio digital do Aluno 3 (2023).

Ao abordar a questdo de "O que ele ainda precisa melhorar", é perceptivel que nas
duas atividades em que o Aluno 3 inseriu no Portfélio sdo referentes a erros simples de trocas
de sinais. Isso suscita uma reflexdo sobre o contexto em que essas atividades foram realizadas,
sob presséo ou nervosismo, tanto para ele, como para 0s outros alunos.

Flgura 46 0 que ainda preciso melhorar do Aluno 3

@ﬂ ‘ i ‘ : R 7) Os valores de x que satisfazem

log x + log (x — 5) = log 36 sio
sl9e-4 Woe4 c)-4 )9 e)5e-4

3) Se 10" = 20", atribuindo 03 para log 2,
entiio o valor de x/y &

)03 bOos o7 g Wa

AINDA PRECISO ME ATENTAR

MAIS NAS QUESTOES, AS VEZES
OS DETALHES CUSTAM MUITO!

Fonte: Portfélio digital do Aluno 3 (2023).
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O Aluno 4 nio inseriu no Portf6lio o que mais gostou e, colocou no topico “o que
preciso melhorar”, apenas uma lista de conteudos: Fracdo, dizima, transformar para m, cm,
km e porcentagem, ndo relacionados aos conteldos do bimestre. Esses conteudos s&o
geralmente abordados no Ensino Fundamental, mas sdo necessarios como base para
compreender outros conteddos mais complexos ou para resolver questbes que envolvem
maltiplos objetos de conhecimento.

De forma diferente, o Aluno 5 comentou: “Entre 0s assuntos dados nessa unidade, o
que eu ainda preciso melhorar é Equacéo Exponencial e as Propriedades do Logaritmo. Tive
um pouco de dificuldade em lembrar as etapas dos cdlculos”. E notavel a maturidade
demonstrada por ela ao reconhecer e expor as areas em que enfrentou dificuldades (Figura 47)
durante o periodo em tela. Nesta direcdo, ela apontou sobre o que mais gostou: “Ter acertado

algumas questdes que tive um pouco de dificuldade para responder”.

Figura 47 — O que ainda preciso melhorar do Aluno 5

Fonte: Portfélio digital do Aluno 5 (2023).

Ao conseguir resolver com sucesso questdes que antes eram dificeis, 0 Aluno 5 mostra
que estd melhorando e se sentindo mais confiante em Matematica. Isso significa que o seu
esforco resultou em conquistas reais, 0 que a motiva a enfrentar novos desafios.

O Aluno 6 inseriu no seu Portfolio o que mais gostou no bimestre conseguir resolver

questdes sobre Fungdes Logaritmicas (Figura 48).
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Figura 48 - O que mais gostou do Aluno 6

QOAQE

5 0 quemais gostei ?

Apesar de todas as dificuldades encontrada nesta area, com

todo esforgo e dedicacdo, além de eu ter conseguido resolver

e aprender funcdes logaritmicas , acabei gostando bastante
do assunto e agora ja consigo resolver questdes.

Fonte: Portfélio digital do Aluno 6 (2023).

Apesar de suas conquistas (Figura 48), o Aluno 6 também trouxe reflexdes sobre as
necessidades de melhorias (Figura 49) em alusdo a conteudos do Ensino Fundamental
(transformac@o de numero decimal em fragdo, equacbes do 1° e 2° graus) como suporte a

resolucéo de EquacBes Logaritmicas.

Fonte: Portfolio digital do Aluno 6 (2023).
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Conforme ja destacado, é por meio da identificagdo das limitagdes e da busca constante
pelo aprimoramento que os alunos podem progredir e superar obstaculos. Neste caso,
podemos perceber a contribuicdo da construcdo do Portfélio a identificacdo mais ampla de
lacunas de aprendizagem do Aluno 6 ao longo de sua escolaridade.

Em relagéo aos pontos do que precisa melhorar (Figura 50), o Aluno 7 destaca: falta de
concentragdo e atencdo durante as atividades. Como sinaliza Dias (2024), a concentracdo é uma
habilidade cognitiva fundamental para o processo de aprendizagem, pois permite ao aluno
direcionar sua atencdo de forma seletiva, facilitando a assimilacdo de informacgbes. Este
aparenta ser um dos pontos fragil dos Aluno 7 e de outros também que mencionaram isto em

seus portfolios.

Figura 50 — O que mais gostei e preciso melhorar do Aluno 7

0 QUE AINDA PRECISO
MELHORAR

Nessa area a principal coisa que preciso melhorar é
a concentracgdo ao fazer testes e atividades que me
requerem atencdo total.

Também preciso aprimorar meu plano de estudo e

segui-lo corretamente.

/ O QUE MAIS GOSTEI

A entrega do meu teste foi o melhor momento para
mim, pois tirei dois 9 seguidos. Poderia ser 10? sim,

mas ndo foi.
Fonte: Portfélio digital do Aluno 7 (2023).
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Ainda sobre o Aluno 7, ele destaca suas notas obtidas em duas avalia¢@es (9.0), muito
satisfatorias no que se autojustifica. A descri¢cdo chama a atencao pois mostra que o aluno ainda
se cobra muito mais, pois cita que poderia ter sido a nota méxima (10.0). Isso € importante,
mas sem exageros, pois evidencia um desejo genuino de alcancar o melhor desempenho
possivel. No entanto, é fundamental que os alunos reconhecam e valorizem suas conquistas,
mesmo que estas ndo atinjam niveis de exceléncia absolutos, em termos de notas em provas. A
busca pela melhoria continua € louvavel, mas € igualmente importante cultivar um senso de
satisfacdo pelas conquistas alcancadas até dado momento. Isso ajuda a manter um equilibrio
saudavel entre a busca pelo aprimoramento e a valorizacdo do progresso ja realizado,
contribuindo para a construcdo de uma autoimagem positiva e confiante.

Nos topicos “O que eu preciso melhorar” ¢ “O que eu mais gostei”, o Aluno 8
apresentou, respectivamente, uma reflexdo sobre sua dificuldade com questdes
contextualizadas (Figura 51) que também foi apresentada no seu topico de dificuldades. Ele
também apresenta ter gostado de atividades feitas com o apoio de outras pessoas como algo
que o deixa aparentemente mais disposto. E valido destacar que as reflexdes apresentadas
nesses topicos evidenciam um processo reflexivo sobre a forma como o aluno aprende e estuda
e no que vé com relacdo as suas dificuldades, o que pode ser tomado como um ponto de partida

para evolugdes futuras.

Figura 51 - O que preciso melhorar do Aluno 8

0 QUE AINDA PRECISO MELHORAR

Acho que um dos meus maiores défice
nessa materia sdo as questoes
contextualizadas, pois é um pouco dificil
para eu comprender o que a questdao
pede e montar as formiilas ou equacées
necessarias para a resolugdo de uma
determinada questao.

Fonte: Portfélio digital do Aluno 8 (2023).

No comentario do Aluno 8 (Figura 51) observamos um processo continuo de reflexao

a respeito de como ele identifica suas limitagdes, em transpor os problemas (identificados como
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contextualizados) da linguagem materna para a linguagem algébrica. Sobre seu topico “o que
mais gostei” (Figura 52), ele traz momentos de interagcdes com familiares. Ao que demonstra,
a insercao de elementos de afetividade no processo de estudo pode ser uma estratégia eficaz

para aumentar o engajamento e o prazer na aprendizagem.

Figura 52 - O que mais gostei do Aluno 8

0 QUE MAIS GOSTE

DAUI

O que eu mais
gostei foi
quando minha
mae tentou me
ajudar em uma
atividade,
quando estudei
pro teste com
meu namorado e
quado acertei as
atividades do
Khan.

Fonte: Portfélio digital do Aluno 8 (2023).

A incorporacdo no Portfélio de seus momentos de prazer ao estudar (Figura 52), no caso
do Aluno 8, tornou seu processo de aprendizagem, aparentemente, mais significativo, pois o
aluno incluiu no tépico favorito. De forma geral, isto pode ser por via de recursos materiais
e/ou humanos. Ao fazer isso, cria-se um ambiente de aprendizagem mais agradavel,
facilitando-se o0 engajamento e a assimila¢do dos conhecimentos.

No topico “O que eu mais gostei”, o Aluno 9 traz uma reflexdo sobre ter ouvido falar e
visto o conteudo Logaritmos com uma conotacdo negativa em relacdo a ser dificil de ser
estudado. Apesar dele ndo expor nenhuma evidéncia mais detalhada sobre suas aprendizagens
no bimestre, particularmente sobre este conteudo, ele demonstrou satisfacdo ao té-lo

“entendido bem rapido”, como podemos observar na Figura 53.
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Figura 53 — O que mais gostou Aluno 9
Voltar

Eu ja tinha ouvido falar em logaritmo ha um tempo, entao ja
tinha visto mais ou menos o que era, e achei mega dificil.
Mas me surpreendi porqué achei que aprendi e entendi
bem rapido!

Fonte: Portfdlio digital do Aluno 9 (2023).

Ja no topico “O que eu preciso melhorar”, o Aluno 9 destaca sua falta de atencéo ao
resolver exercicios e afirma que esse problema se coaduna com a aplicacdo de contedos ja
estudados no Ensino Fundamental, que supostamente ele deveria ter dominio. Essa observacéao
é importante, pois indica uma consciéncia por parte do aluno sobre como lidar com os desafios
apresentados durante o seu processo de aprendizagem. Ao reconhecer a falta de atencdo como

um obstéculo significativo, ele demonstra uma compreensdo de suas proprias limitacoes.

Figura 54 — O que precisa melhorar Aluno 9

Voltar

Percebo que o meu erro s@o em coisas simples, acabo
errando coisas ensinadas no fundamental, por exemplo.
Mas nao € que eu nao saiba, € apenas falta de atencgao.

Fonte: Retirado do Portfélio digital do estudante (2023).

No que diz respeito ao Aluno 10, ele ndo apresentou o topico sobre o que precisa
melhorar durante a construgdo do Portfolio. Contudo, no que ele mais gostou, ela indicou sua

evolucdo nas notas dos testes ou provas.
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Figura 55 - O que mais gostei do Aluno 10

0 QUE MAIS GOSTE

Eu gostei mais das atividades passada em sala

de aula tirei nota baixa sim, mas depois que fui
revisar no que eu errei, eu vir que

era coisas que eu sabia fazer e depois
conseguir tira nota boa.

Fonte: Portfolio digital do Aluno 10 (2023).

Em sintese, o que mais os alunos apontaram sobre o que precisa melhorar em seus
portfolios foram elementos relacionados a: concentracdo e atencdo, conteudos do Ensino
Fundamental e resolucdo de problemas contextualizados, essencialmente, pela dificuldade de
interpretacdo dos enunciados e transformacdo da linguagem materna para a algébrica. Sobre
0 que eles mais gostaram, isto variou entre a satisfacdo em conseguir responder exercicios
corretamente, entender o contedo e obter boas notas nas provas e testes.

Ao compartilhar exemplos especificos de como os contetdos foram explorados e
assimilados, consideramos que os alunos enriqueceram sua autoavaliacdo durante todo o
processo de construcdo do Portfélio. Isto Ihes forneceu uma visdo mais completa do progresso
de suas aprendizagens, permitindo uma analise mais precisa de seus pontos carentes de atencao.
Entretanto, a luz do modelo fornecido pelo SESI, como ja foi dito, foi langcado um questionario
especifico sobre a autoavaliagdo, uma tabela a ser preenchida por cada aluno, apresentada a

seguir.
4.2.6 A Autoavaliacao dos alunos nos portfélios digitais de matematica
Compreendemos que a Autoavaliacdo € um processo fundamental no contexto

educacional, permitindo que os alunos reflitam sobre seu préoprio aprendizado, identifiquem

suas conquistas e areas de desenvolvimento, e estabelecam metas para seu crescimento



85

continuo. E uma ferramenta poderosa que estimula o pensamento critico, a autorregulago e

0 autodesenvolvimento, proporcionando uma experiéncia de aprendizagem diversificada.

Nesta perspectiva, os 10 alunos participantes da pesquisa, preencheram a tabela de

autoavaliacdo e depois a anexaram no Portfolio Digital. Recordamos que foi orientado pela

professora de Matematica que junto com sua Autoavaliacao o aluno incluisse sua media do

bimestre. Essa inclusdo fez com que os alunos refletissem e fizessem uma comparacgéo entre

a nota que eles alcancaram e a nota que eles atribuiram a si mesmos. Observamos a seguir

suas percepgdes.

Figura 56 - Autoavaliacdo do Aluno 1
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 einteddo o '} O o
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(1,0} o :: ;;wﬂtos. r 0 (0,25) al
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Engajei-me nas discussdes e permaneci atento durante a maioria das aulas?

Contribul espontaneamente e com frequéncia (mais de trés vezes por aula) nas discussbes
em sala e realzei minhas atividades de casaeclasse? 0 |
Preparei-me bem para as aulas, tendo dominio dos conhecimentos necessarios antes do dia |
da aula, fazendo meu plano de estudo semanal baseado no que ja tinha sido dado?

Consegul correlacionar os contetdos abordados na unidade?

Conceito final (Soma 1 + Soma 2): @Jg

Consegui ajudar mais de duas vezes outros colegas a compreender os conteudos abordados |
a partir das habilidades que desenvolvi durante as aulas anteriores?

NOTA DA
UNIDADE: 9,1

Fonte: Portfélio digital do Aluno 1 (2023).
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Em seu questionario de Autoavaliacdo, o Aluno 1 considerou-se bom nos critérios de
participacdo e construcdo de conhecimento em sala de aula (Figura 56). No entanto, ele
também admite que ndo contribui espontaneamente na maioria das aulas e ndo se prepara
antecipadamente para aulas com novos contetdos.

Essa reflexdo do aluno revela sua consciéncia sobre aspectos em que ele pode
aprimorar seu engajamento e preparacao para as aulas. Reconhecer a necessidade de elaborar
um plano de estudo e de contribuir mais ativamente nas aulas indica sua disposicdo em
melhorar seu desempenho académico. Essa autorreflexdo é um passo importante para o
desenvolvimento da autonomia e autorregulagdo na aprendizagem, permitindo que o aluno
identifique areas de melhoria e estabeleca metas para seu crescimento continuo. Com isso, ele
podera se preparar melhor, participar mais ativamente das aulas e aproveitar ao maximo as
oportunidades de aprendizado.

E importante destacar que o aluno obteve 6,75 na sua Autoavaliagdo, enquanto sua
nota na unidade foi de 9,1. Essa disparidade pode sugerir uma possivel baixa autoestima em
relacdo ao seu desempenho em sala de aula, especialmente no que diz respeito ao
procedimento e ao dominio dos contetidos abordados. E possivel que, na percepcéo do aluno,
uma nota satisfatoria na unidade represente a concretizacdo de todo o seu esforco nas aulas e
nos estudos individuais. No entanto, fica evidente a necessidade de amadurecimento nas
concepcBes do aluno, uma vez que ele ndo possui um plano de estudos e reconhece a
necessidade de melhorar nesse aspecto.

Ja 0 Aluno 2, demonstrou autoconfianca, ao se considerar excelente em todos os
critérios avaliados (Figura 57). Essa percepcdo positiva pode indicar que o aluno esta
satisfeito com seu desempenho e se sente seguro em relacdo as habilidades e conhecimentos
adquiridos, o que condiz com seu desempenho relatado no item de superacdes.

E evidente que a autoavaliacdo do aluno e seu desempenho na unidade estdo
correlacionados. Além dos resultados, destaca-se que o Aluno 2 realiza reflexdes abrangentes
em seu portfolio sobre todos os topicos, revelando uma maturidade em relagcéo ao seu processo
de aprendizagem.

Ele reconhece a importancia de suas dificuldades no processo, pois compreende que
identifica-las ¢ o primeiro passo para criar estratégias e meios para supera-las. Essa
capacidade de reflexdo demonstra um profundo envolvimento e comprometimento com seu

proprio progresso escolar. Uma disparidade € o fato de ele incluir na sua autoavaliacdo que se
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prepara para as aulas fazendo um plano de estudo, porém, nao ter incluido esse plano no seu

portfolio.

Figura 57 - Autoavaliagéo do Aluno 2

Engager-me nas dacussdes e permanec atento durante a maiona das aulas?

Contribui espontansamente ¢ com frequéncia (mais de trés veres por aula) nas discussBes
ﬂﬂtn&mmm«cmocm“?

X

Prepares-me bem para as aulas, tendo dominio dos conhecimentos necessdrios antes do dia
da aula, fazendo meu plano de estudo semanal baseado no gue M tinha sido dado?

Consegus correlacionar o3 conteudos abordados na unidade ?

X

Consegu ajudar mals de duas vezes outros colegas a compreender 0s conteudes abordados |

.m-mnmimmumnmmmm

Conceito final (Soma 1 + Soma 21 1() ] Nota da unidade: 9,5

Fonte: Portfdlio digital do Aluno 2 (2023).

Nesse sentido, é relevante considerar a percep¢do do Aluno 3 em relacdo as suas

habilidades sociais e a sua disposi¢cdo para colaborar com os colegas, aspectos que podem ser

trabalhados visando promover uma participagdo mais ativa e construtiva em sala de aula
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(Figura 58). A falta de interacdo com os colegas pode ser uma barreira para o desenvolvimento

dessas habilidades, e a timidez do aluno também pode influenciar nesse aspecto.

Figura 58 - Autoavaliacéo do Aluno 3
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desempanho Excelente Bom Regular insatisiatorio
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para

Engage-me nas dscussdes @ permanec) atento durants » maora das aulas?
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X X ¥

Consegui Ccormelacionar 08 conteudon abordados na unidade !

.-
Consegu ajudar man de duen veres outros colege @ compreender 05 conteucos abordados x
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onceito final (Soma 1 + Soma 2): ? Q
NOTA DA UNIDADE: 9,0

Fonte: Portfélio digital do Aluno 3 (2023).

No entanto, é importante ressaltar que a timidez ndo necessariamente indica falta de
participacdo, como evidenciado pelo desempenho satisfatorio do aluno nas atividades,

inclusive as realizadas em grupo. Esse cenario sugere que o aluno pode estar autorregulando
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seu comportamento em sala de aula, adaptando-se as demandas do ambiente educacional
mesmo diante de possiveis desafios interpessoais.

O Aluno 4, expressa de forma positiva, considerando-se excelente em todos os critérios,
com excecdo de “bom” na lideranga dos colegas em associagdes ¢ inter-relagdes de contetido
(Figura 59). Porém, seu resultado da unidade fica distante de suas percepcdes préprias no

questionario de autoavaliacdo, pois ele se atribuiu 9.75 e obteve 7.7.

Figura 59 - Autoavaliagdo do Aluno 4

St s mibdid . st bt

[ Bom  Regular Insatisfatorio
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outros exercicios (0,5) (0,25)
Conhecimento; | Demonstra Demonstra Demonstra Demonstra
conhecer o conhecer o conbecer as desconhecimento
assunto e aplicar  assunto e linhas gerais do  das linhas gerais do
mﬂm compreender | assunto (0,5) assunto
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’ - + -
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mny muitos pouco. (05) | {0.25) o

Engajei-me nas discussdes e permaneci atento durante a maioria das aulas? -
Contribui espontaneamente ¢ com frequéncia (mals de trés vezes por aula) nas discussdes
em sala e realize: minhas atividades de casa e classe?

Preparel-me bem para as aulas, tendo dominio dos conhecimentos necessarios antes do dia
da avla, fazendo meu plano de estudo semanal baseado no que ja tinha sido dado?

Consegui correlacionar os conteldos abordados na unidade? x

Consegui ajudar mais de duas vezes cutros colegas a compreender os conteddos abordados
2 partic das Nbllid que de durmte as aulas anen‘ote?

Conceito final{Soma 1 +Soma 2):9,75 NOTA FINAL DA UNIDADE: 7,7

Fonte: Portfolio digital do Aluno 4(2023).
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Ao analisar os topicos "Minhas dificuldades"” e "Plano de Estudo”, observa-se que suas

lacunas nos contetdos tém impacto direto nos critérios de Procedimento e Conhecimento.

Essa discrepancia entre a avaliagdo positiva e as dificuldades apontadas pelo Aluno 4 pode

ser uma indicacao de que ele tem uma percepcao distorcida de suas habilidades.

A Aluna 5, reconhece sua atuacdo como regular nos critérios de participacdo e

construcdes em sala de aula. Ele ndo percebe seu engajamento nas atividades prévias as aulas

e revela falta de contribuicdo tanto com seus colegas quanto com o professor durante 0s

encontros (Figura 60).

Figura 60 - Autoavalia¢do do Aluno 5

- s 0 Excelonte Insatisfatério
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da aula, fazendo meu plano de estudo semanal baseado no que ja tinha sido dado?
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N 00
T, SN

Conceito final {Soma 1 + Soma 2k 3,5 | | NOTA FINAL DA UNIDADE: 6,8
Fonte: Portfélio digital do Aluno 5 (2023).
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Essa forma de autoavaliacdo revela uma percepcéo critica por parte do Aluno 5 sobre
seu proprio envolvimento nas atividades e interacdes em sala de aula. Ao reconhecer suas
limitacBes nos critérios de participacdo e construgcdo, demonstra-se consciéncia de que ha
espaco para melhoria nesses aspectos e isso além de evidenciar sua autorreflexdo, também
mostra sua predisposi¢do a autorregulacéo.

Porém a sua percepgéo sobre si mesmo ao atribuir em sua autoavaliagdo nota 3.5 e a
nota final da unidade 6.8 nos leva a refletir sobre o que foi posto em seu Portfélio, visto que a
Aluna 5 buscou inserir reflexdes sobre erros e construcdo de acertos sobre os conteudos
estudados. Além de apresentar a autonomia em incluir um video criado por ela mesma. 1sso
mostra que a op¢do de resposta no questionario “SIM” ou “NAO”, sem meio termo para a
autoavaliacdo dos alunos, pode ter impactado nos resultados de suas notas.

O Aluno 6, reconhece sua participacdo ativa nas aulas e sua contribuicdo para o
processo de aprendizagem coletiva (Figura 61). No entanto, ele aponta duas areas de melhoria:
a falta de preparacédo prévia para as aulas e o interesse limitado nos contetidos abordados. Sua
nota final (6.6) difere bastante da autoavaliacdo (8.25). Isso pode demonstrar que houveram
altos e baixos durante seu processo de aprendizagem, mas também incompreenséo ao responder

0 questionario.
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Figura 61 - Autoavaliacédo do Aluno 6
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| Conceito finsl (Soms 1+ Soma 2): 8 28§
: NOTA FINAL DA UNIDADE: 6,6
Fonte: Portfélio digital do Aluno 6 (2023).

O Aluno 7 avaliou seu desempenho e comportamento académico, destacando seu nivel
de exceléncia na maioria dos critérios (Figura 62). No entanto, ele reconhece que ha areas que
requerem melhorias, como a preparacdo para as aulas e sua participacdo nas construcoes
coletivas junto aos colegas e ao professor. Ele descreve sua participagdo como oscilante, ora

acertando e contribuindo de forma satisfatoria, ora sentindo a necessidade de se aprimorar.
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Figura 62 - Autoavaliagéo do Aluno 7
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Conceito final (Soma 1+ Soma 2): 8,25

Nota da unidade : 8.5
Fonte: Portfdlio digital do Aluno 7(2023).

A percepgdo do Aluno 7 sobre seu desempenho parece estar alinhada com sua nota na
unidade, o que sugere uma maturidade em relacdo ao que realmente desenvolveu em
Matematica e uma honestidade em sua autoavaliacao.

No caso do Aluno 8, ele entende que esta excelente com relagdo a sua contribuicdo e
engajamento em sala e também com relacdo ao esclarecimento de duvidas, contribuindo

também junto ao professor (Figura 63). Suas indicacdes negativas foram com relagdo a sua
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preparacdo prévia para as aulas e na ajuda junto aos colegas de sala, corroborando com a

auséncia de um plano de estudos mais completo.

Figura 63 - Autoavaliagéo do Aluno 8
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Conceito final (Soma 1 + Soma 2); }' 5

Nota final da unidade: 7.7

Fonte: Portfdlio digital do Aluno 8 (2023).

Consegul apudar mals de duas veres oulros colegas 3 compreender os conteddos sbordados a
e deseawole durante as bulas anteriores?

Sobre o0 Aluno 9, observa-se que a discrepancia entre as respostas do questionario de

autoavaliacdo (7.75) e a nota do bimestre (9.0) pode indicar uma tendéncia a subestimacao por

parte desse aluno, ressaltando a importancia de uma reflexdo mais precisa e equilibrada sobre

suas proprias habilidades e conquistas (Figura 64). Este cenario sugere a necessidade de
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incentivar uma autopercepc¢do mais realista e positiva, bem como, de fortalecer a autoconfianca

e a capacidade de autorregulacdo dos alunos. De outra parte, resta-nos sempre a parcimonia

sobre 0 quanto as notas de provas refletem efetivamente a aprendizagem dos alunos.

Figura 64 - Autoavaliagdo do Aluno 9

Bom Regular Insatisfatorio
Forma Participagdo: | Contribul Contribul duas | Contribui Nio fala
(2,0) espontaneamente | atrésvezes | apenasumavez | (0,25)
com frequéncia | (0,75) (0,5)
@) O o [x
Atitude: Engajado nas Aparenta Aparentaora | Aparenta '
discussdes interesse (0,75) | interesse, ora | desinteresse
(100 I'x— desinteresse (0,25)
{05) L =)
Procedimental: | Esclarece Esclarece uma | Contribui, mas | Demonstra
Conteddo situsgBes de situagio de com erros ou desconhecimento
3,0 divida e realiza | divida (0,75) | muito pouco dos procedimentos
«h::uﬁu ©.5) (0,25)
peaBawoc o = o
Conhecimento: | Demonstra Demonstra Demonstra Demonstra
conhecer o conhecer o conhecer as desconhecimento
MCW assunto e linhas gerais do | das linhas gerais do
suas propriedades. | compreender | assunto (0,5) assunto
(1,0) X ::' ;;wdtos. & - {0,25) o
Reflexdo: Udera os colegas | Participa da Participa da Demonstra ndo
em fazer as elaboraclo das | elaboragiio, mas | acompanhar as
mo associagdese | erraou assoclagdes feitas
inter-relagBes, participa com | participa muito | pelos colegas
o) g mitos g pouco. (0,5) | (025) o
acertos.(0,75—1
3,75

Engajei-me nas discussSes e permaneci atento durante a maioria das aulas? | X |

Contribui espontaneamente e com frequéncia {mais de trés vezes por aula) nas discussdes
em sala e realizei minhas atividades de casa e classe?

) SR

]

Preparei-me bem para as aulas, tendo dominio dos conhecimentos necessarios antes do dia
da aula, fazendo meu plano de estudo semanal baseado no que ja tinha sido dado?

Consegui correlacionar os conteddos abordados na unidade?

X
x|

a partir das habilidades

l Conceito finallsom a 1 + Gom a 2). 775 I

Consegui ajudar mais de duas vezes outros colegas a compreender os conteddos abordados
desenvolvi durante as aulas anteriores?

..

Nota final da unidade: 9,0
Fonte: Portfélio digital do Aluno 9 (2023).

Quanto ao Aluno 10, ele se deu a nota maxima em todos os critérios, exceto no critério

relacionado a reflexdo dele em sala de aula (Figura 65). Aparentemente ele se entende como

um estudante ativo no desenvolvimento de todas as atividades. Porém, sua nota final (7.5) do
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bimestre destoa disso, 0 que leva a refletir sobre o seu portfélio — nesse sentido é importante
lembrar que o estudante ndo fez nenhuma reflexdo sobre seus desempenhos, dificuldades,
superacdes e nem incluiu um plano de estudo que levasse refletir sobre seus obstaculos do

bimestre. O seu portfolio esta bem expositivo e isso pode ter se espelhado no seu resultado.

Figura 65 - Autoavaliacdo do Aluno 10

Nota final da unidade: 7,5

Fonte: Portfélio digital do Aluno 10 (2023).

Diante do exposto, entendemos que a Autoavaliacdo € um processo complexo que
requer uma analise honesta e objetiva do proprio desempenho. Portanto, é importante que o

estudante reflita de forma mais critica sobre suas dificuldades e busque estratégias para
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supera-las. De acordo com Oliveira (2009), a autoavaliacdo efetiva envolve uma analise
cuidadosa das lacunas de conhecimento e habilidades, permitindo ao aluno identificar areas
de melhoria e estabelecer metas realistas para seu desenvolvimento. Ao reconhecer suas
limitacbes em conhecimentos conceituais, procedimentais e atitudinais o estudante pode
demonstrar um passo importante para o0 aprimoramento de sua aprendizagem.

O panorama dos resultados do questionario de Autoavaliagdo dos alunos revela uma
variedade de percepcOes sobre seus préprios desempenhos e comportamentos académicos.
Alguns alunos apontaram indicios de consciéncia critica de suas proprias habilidades e areas
de melhoria, enquanto outros apresentaram uma Autoavaliacdo excessivamente positiva de
si mesmos. Por exemplo, o Aluno 1 reconhece sua falta de participacdo espontanea em sala
de aula e sua falta de preparacéo antecipada para novos conteudos, indicando uma disposicao
para melhorar seu engajamento e preparacdo. Por outro lado, o Aluno 2 exibe uma
Autoavaliagdo extremamente positiva, considerando-se excelente em todos os critérios, o
que pode sugerir um alto nivel de autoconfianca, mas também uma possivel falta de
autocritica.

Além disso, observa-se uma variacdo na percepcdo dos alunos em relacdo a
colaboracdo com colegas e professores, com alguns reconhecendo areas de melhoria nesse
aspecto, enquanto outros se percebem como excelentes colaboradores.

Suas percepcdes sobre si mesmo, como no caso dos Alunos 1, 3, 5 e 9, nos quais as
notas das autoavaliagdes sdo menores que o desempenho do bimestre, mostra que existe uma
tendéncia compartilhada entre esses alunos de subestimar suas préoprias capacidades. Essa
discrepancia entre a Autoavaliacdo e o desempenho efetivo sugere a necessidade de uma
reflexdo mais precisa e equilibrada sobre suas habilidades e conquistas, bem como a
importancia de promover uma autopercepcdo mais realista e positiva. Por outro lado,
destacamos a relevancia dos professores repensarem seus instrumentos avaliativos a fim de
incentiva-los a reconhecerem e aproveitarem plenamente seu potencial de aprendizagem.

Ja os Alunos 4 e 10 possuem nota da Autoavaliacdo maior que as notas finais do
bimestre. Além disso, ambos apresentam apenas imagens em seus portfélios, sem inferéncias
sobre o que elas significam ou o0 que demonstram no processo de aprendizagem dos alunos.
Esse aspecto estd ligado a falta de reflexdo sobre o préoprio desempenho e ao néo
compartilhamento de insights ou aprendizados adquiridos ao longo do periodo. Essa auséncia

de andlise e comentério pode indicar uma possivel desconexdo entre o questionario de
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autoavaliacdo e a percepcdo do progresso académico, sugerindo a necessidade de promover
uma abordagem mais reflexiva e autocritica destes.

Nos casos em que as notas obtidas no bimestre e no questionario de autoavaliagdo estdo
bastante equivalentes (alunos 2, 7 e 8), é notavel observar que todos eles apresentaram muitas
reflexdes em seus portfolios e incluiram quase todos os itens solicitados. Isso nos leva a refletir
sobre como o processo de construcao interfere diretamente no desempenho do aluno e contribui
para uma visdo mais madura sobre seu proprio aprendizado. Essa conexdo entre 0 processo
reflexivo e o resultado alcancado aponta evidéncia sobre a importancia do engajamento ativo
dos alunos em seu proprio desenvolvimento académico, destacando a relevancia da
autorregulacdo e do autoconhecimento no processo de aprendizagem.

Destacamos o que aconteceu com o Aluno 6, diferentemente dos outros, apesar de sua
nota da Autoavaliacdo ter sido maior que nota final (Figura 61), ele demonstra no seu portfélio
gue no seu processo: 1) teve dificuldade no primeiro teste e superou no préximo; 2) conseguiu
identificar suas dificuldades; 3) trabalhou para sua melhora, fez inferéncias, tratou de fazer
atividades que o fizessem praticar mais e superar seus erros. Sendo assim sua autoavaliagéo foi
ao final do bimestre foi mais alta, ndo mais perpassando pela sua dificuldade no inicio do
bimestre, visto que ele se superou em muitos aspectos, € justo que ela seja maior pelo fato de
0 aluno ter enxergado sua evolucao.

E encorajador notar os alunos dispostos a refletir sobre seus proprios comportamentos
e a identificar maneiras de melhorar sua aprendizagem. Nesta direcdo, como Ultima etapa de
nossa pesquisa, apresentamos os resultados do questionario que aplicamos com os alunos sobre

a experiéncia de construcéo de seus portfolios.

4.3 A PERCEPCAO DOS ALUNOS SOBRE O PORTFOLIO DIGITAL DE MATEMATICA

Ao final do bimestre letivo, os 10 alunos que compartilharam seus portfélios conosco
se dispuseram a responder o questionario (no Google Forms). Esses foram orientados a
respondé-lo em casa, de forma individual para que ndo influenciassem nas respostas uns dos
outros.

Sobre as atividades que o aluno acredita serem importantes para constru¢do de um
Portfélio de Matematica, exemplificamos alguns depoimentos sugestivos de como eles
percebem as atividades mais significativas para demonstrar seu progresso, habilidades e

conhecimentos adquiridos tanto em sala de aula quanto em casa.
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Figura 66 — Exemplos de respostas sobre a primeira questao

Acho importante a parte de 'Minhas Dificuldades’, é interessante ver o seu erro, tentar entender, e refazer
até acertar. E legal também, quando a professora cormrige algumas questdes de provas passadas no
quadro, para que possamos entender o que erramos.

Eu acho fundamental as atlvidades avaliativas serem abordadas no portfélio, pois, sempre conseguia ver
as minhas evolugdes, na qual eu tinha dificuldade e nas que melhorel, além de fazermos diversas
atividades no livro e em sites educativos relacionados aos conteiidos, que inclusive, me ajudou muito a
conseguir praticar e compreender mais sobre os assuntos da unidade.

Porém, eu e minha turma, achamos mais importante focar em exercitar a mente com questdes, do que
realizando trabalhos praticos

Em minha opinido, para a construcdo do portifdlio de matemaética, é imprescindivel a anélise do
desempenho do aluno por completo no bimestre/semestre/ano letivo, ou seja, é importante a anexacio de
arquivos de fotos, videos e entre outros, de grande parte das atividades trabalhadas (a exemplo de
atividades do livro, teste, prova) para que esse desempenho possa ficar claro no momento de sua
apresentacdo ao docente ou até mesmo que fique perceptivel a sua prépria evolugdo na disciplina

Fonte: Protocolo do questionario aplicado (2023).

E interessante observar (Figura 66) que os alunos fizeram algumas reflexdes sobre os
critérios de escolha das evidéncias de suas aprendizagens que seriam incluidas em seus
Portfélios. De modo geral, eles buscaram demonstrar suas dificuldades e/ou erros em alguns
exercicios dos livros didaticos, fichas de atividades e/ou provas e as correcdes realizadas
respectivamente. A incluséo de atividades com esse perfil demonstra que eles estdo pensando
de forma consciente sobre quais aspectos sdo relevantes e representativos de seu progresso e
aprendizagem.

A reflexdo sobre esses critérios de escolha ajuda os alunos a desenvolver habilidades
de autoavaliacdo e de autorregulacdo. Pois, leva-os a analisar de forma critica suas proprias
atividades. Podemos considerar que os alunos buscam, de certa forma, selecionar as atividades
que melhor representam suas conquistas, superagoes, dificuldades e alegrias em Matematica
mediante ao seu aprendizado, 0 que nos remete a uma visao abrangente de seu crescimento
académico, mostrando ndo apenas os resultados finais, mas também o seu processo de
superacéo das dificuldades de compreensdo dos conteudos estudados.

De forma interessante, as atividades referentes a provas tiveram um alto indice de
indicacdo nos portfélios dos alunos e sdo observadas principalmente na parte de: Superacdes
(Alunos 2, 3, 6, 7 e 10); Dificuldades (Alunos 2, 3, 5, 6, 7, 8 e 10); O que mais gostou (Alunos
5, 7 e 10). E muito valido para um instrumento de avaliagio que o aluno faca reflexdes sobre

evolucdes e objetos do conhecimento que ainda precisa de analises mais profundas.
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No caso das provas € perceptivel que, para eles, este instrumento avaliativo continua
sendo de suma importancia para medir seus conhecimentos e gerar acbes futuras de
autorregulacdo. Sobre este fato, Villas Boas (2006) adverte que o Portfélio ndo exclui outros
procedimentos avaliativos, como a prova, que pode ser incluida no Portfélio.

Imediatamente ap6s aplicar a prova, corrigi-la e devolvé-la ao aluno, é interessante
pedir a ele que refaca as questdes cujas respostas sinalizem o que ele ainda nédo

aprendeu, e inserir as duas no Portfélio, com a garantia de que valera, para fins de
avaliacdo, a que revele que a aprendizagem ocorreu (Villas Boas, 2006, p. 48).

Todos os alunos responderam que a selecdo do material a ser incluido no Portfélio o
ajudou a refletir durante o bimestre sobre seu desempenho na area de Matematica. A seguir,

na Figura 67, estdo algumas justificativas da pergunta anterior.

Figura 67 — Exemplos de respostas sobre a segunda questao
Justifique sua resposta.
10 respostas

Na maioria dos materiais que adicionei ao meu portfélio, percebi um tnico erro em comum. Dessa forma,
tento me empenhar ao maximo e prestar mais atengado nas atividades para que esse erro ndo se repita.

com toda certeza! As atividades que sé@o colocadas principalmente nos portfélios, podemos identificar/ver
nossos erros, evolucdes e desempenhos. Além de sempre poder ver onde erramos e melhorar em cima
deles

Ao realizar a selecdo, pude retomar um pouco e relembrar como foram feitas as atividades quando
solicitadas, pude ver minha evolugdo em quanto a elas e a forma de como as resolvia, além dos erros e
entre outros.

Fonte: Protocolo do questionario aplicado (2023).

Isso indica que eles reconhecem o valor desse processo de selecéo e como ele contribui
para sua compreensdo e consciéncia de seus proprios avangos. Ao afirmarem que a selegdo
do material do Portfélio os auxiliou na reflexdo continua eles estdo se tornando conscientes
de suas proprias habilidades de resolucdo de problemas e se autorregulando, acompanhando
seu crescimento ao longo do tempo e celebrar suas conquistas, a0 mesmo tempo em que
identificam areas em que desejam se desenvolver ainda mais.

Consideramos que a selecdo do material para o Portfolio desempenha um papel crucial
nesse processo de reflex@o e protagonismo, pois obriga os alunos a avaliarem e escolherem

cuidadosamente as evidéncias que melhor representa seu progresso e crescimento na area de
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matematica, considerando suas realizacGes, desafios enfrentados e como superaram
obstaculos ao longo do tempo.

As respostas de todos os alunos, afirmando que o Portfolio contribui para
aprendizagem em Matemaética, estd em consonancia com as ideias discutidas anteriormente
na fundamentacdo tedrica sobre as contribuicGes deste instrumento avaliativo. Conforme
mencionado anteriormente, Anastasiou e Alves (2006) destacam a importancia do Portfolio
como um instrumento que vai além da avaliacdo tradicional, enriquecendo a experiéncia de
aprendizagem dos alunos.

Portanto, as reflex6es dos alunos sobre a selecdo do material para o Portfélio ndo
apenas demonstram seu reconhecimento do valor desse processo de escolha, mas também
evidenciam como ele contribui significativamente para sua compreensao e autoconsciéncia
de seus préprios avangos. Ao destacarem que essa selecdo os ajudou na reflexdo continua e
no desenvolvimento de habilidades de autorregulagdo, os alunos estdo ndo s6 acompanhando
seu crescimento ao longo do tempo, mas também comemoram suas conquistas.
Consideramos, assim, que o papel desempenhado pela selecdo do material do Portfélio é
fundamental para promover o protagonismo dos alunos, incentivando-os a avaliar

cuidadosamente suas evidéncias de progresso e superacao de desafios na area de Matematica.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, tomamos por objetivo analisar as potencialidades dos portfolios
digitais, produzidos por alunos do Ensino Médio de uma unidade escolar do Servico Social
da Industria (SESI), como instrumento de avaliagdo em Matematica.

Destacamos, inicialmente, as orientacdes do SESI sobre o uso dos portfolios na
avaliacdo dos alunos, no cenario do “Novo Ensino Médio”, e como isto se configurou um
desafio & comunidade escolar, pois demandou uma reestruturacdo significativa de suas
praticas avaliativas. A transi¢do para um modelo de avaliacdo mais centrado no aluno exigiu
ndo apenas a adaptacdo dos professores as novas diretrizes, mas também a revisdo dos
curriculos, a implementacdo de novas estratégias de ensino e aprendizagem e o
desenvolvimento de ferramentas e recursos adequados para apoiar a demanda de tal processo
de avaliacdo por meio de Portfolio.

Além disso, a introducdo dos portfdlios digitais trouxe consigo desafios adicionais
relacionados a infraestrutura tecnoldgica da escola, a formacdo dos professores no uso de
ferramentas digitais e a garantia da seguranca e privacidade dos dados dos alunos. A
necessidade de integrar efetivamente o Portfélio Digital ao curriculo escolar e aos processos
de ensino e aprendizagem também representou um desafio significativo para os educadores,
que precisaram encontrar maneiras criativas e eficazes de incorporar essa ferramenta em suas
praticas pedagogicas.

Embora as tecnologias disponiveis atualmente sejam mais avancadas e oferecam uma
variedade de recursos interativos e multimidia para a criacdo de portfélios digitais, ainda ha
desafios a serem superados. Pois, um desses desafios é garantir a acessibilidade e a inclusao
de todos os alunos, no desenvolvimento de suas habilidades e acesso aos dispositivos
tecnologicos necessarios. Vale aqui sublinhar o fator “interatividade”. Pois, mesmo,
poderiamos denominar tal criagdo como Portfélio Digital Interativo, dada a inserc¢do, por
exemplo, de: icones com links de acesso especificos, videos do YouTube ou produzidos pelos
préprios alunos, musica etc.

No que diz respeito a literatura acerca do Portfolio e do Portfolio Digital, como
instrumento de avaliacdo escolar, especialmente, considerando o avango constante das
tecnologias disponiveis a professores e alunos, percebemos uma escassez, sobretudo, no que
diz respeito ao campo de pesquisas na Educacdo Matematica.

Sobre a metodologia, registramos aqui a devida parciménia do estudo de caso
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empreendido na presente pesquisa, cujo modelo de Portfdlio Digital adotado pelo SESI, foi
preponderante na construcdo e analise dos dados. Apesar de termos realizado uma fase
exploratoria consistente de como o Portfélio foi implementado na unidade escolar do SESI, a
andlise documental foi voltada, sobretudo, ao estudo dos portfélios dos alunos. Pois,
compreendemos 0s alunos como os principais protagonistas de seus portfélios.

A aplicacdo do questionario nos possibilitou adquirir valiosas informacgdes, mas
entendemos como uma limitagdo da pesquisa, ndo termos proposto entrevistas aos alunos.
Isso teria nos ajudado a melhor compreender suas escolhas na construcéo dos seus portfélios.
Assim, sugerimos que futuros estudos considerem a inclusdo de entrevistas com os alunos
como uma maneira de enriquecer ainda mais a compreensdo do desenvolvimento de suas
estratégias de aprendizagem e uma perspectiva mais completa sobre suas experiéncias e
percepcdes sobre o Portfélio Digital.

Chamamos a atencdo sobre os contetidos matematicos Funcdo Logaritmica e Fungdo
Exponencial, vivenciados no bimestre letivo, diante da diversidade de dificuldades relatadas
pelos alunos nos portfolios, por exemplo: resolucdo de problemas contextualizados no dia a
dia; potenciacdo e radiciagdo. Cremos que tais elementos mereceriam um estudo mais
aprofundado, em outras oportunidades de pesquisa.

Sublinhamos que analisamos os portfélios digitais dos alunos, durante o primeiro
bimestre letivo. Recomendamos que outros pesquisadores expandam a investigacdo para
outros bimestres. Cremos que isso poderia nos fornecer uma visdo mais abrangente dos
avancos dos alunos na producao de seus portfolios.

Quanto aos resultados, no tépico do Portfélio Digital, "Minhas dificuldades",
compreendemos que a instituicao abriu espaco para os alunos identificarem e reconhecerem
os desafios especificos que enfrentaram durante o periodo de avaliacdo. De forma a refletirem
sobre as areas em que encontraram dificuldades, com insights valiosos sobre os obstaculos
que enfrentaram em seu processo de aprendizagem.

Compreendemos que ao reconhecer suas dificuldades, os alunos poderiam demonstrar
uma consciéncia critica de suas proprias limitacbes e mostrar um compromisso em supera-
las. No entanto, é importante ressaltar que a eficacia dessa se¢do depende da profundidade
das reflexdes dos alunos e da incluséo de exemplos sobre suas dificuldades de forma mais
clara e/ou especifica. Percebemos que alguns alunos de maneira “bem genérica” identificam
a falta de atengcdo como uma de suas dificuldades, contudo, seria fundamental exemplos
especificos de situacdes em que a falta de atencdo prejudicou seu desempenho académico.

Esses exemplos ajudariam ndo apenas o aluno a entender melhor a gravidade de seu problema,
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mas também a identificar estratégias para superar esse desafio. Ademais, isso deixa davidas
no Portfolio se a “falta de atencao” ¢ uma (re) ocorréncia, sobretudo, nos estudos de
Matematica.

Sobre o material exposto pelos alunos no “Plano de Estudo”, € perceptivel o esfor¢o
em incorporar videoaulas, anotacdes e revisdes, por parte de alguns. O que demonstra uma
busca ativa pelo aprimoramento de suas estratégias de aprendizagem, adaptando-as as suas
necessidades individuais. Entendemos que essa personalizacdo das estratégias de estudo se
demonstrou fundamental para promover uma compreensdo mais profunda dos contetidos e uma
maior autonomia na constru¢do do conhecimento. Haja vista, as atividades e abordagens
utilizadas para fortalecer a compreensdo dos conteidos matematicos.

Com o objetivo de aprimorar ainda mais o trabalho apresentado nos planos de estudo,
seria de grande valor se os alunos incluissem justificativas para suas escolhas de revisdes. Ao
fornecer uma explicacao clara sobre o motivo por tras de cada revisao selecionada, os alunos
poderiam ndo apenas documentar suas duvidas e areas de dificuldade, mas também criar um
registro significativo, para voltar ao ponto exato onde a duvida surgiu. De certa forma, no
sentido de reforcar o processo de autorreflexdo e promover uma abordagem mais estratégica e
deliberada para o estudo autdénomo.

No topico “Minhas Superagdes”, os alunos tiveram a oportunidade ndo apenas de
destacar suas conquistas em termos de notas em provas ou testes, mas também de refletir
sobre as evolucgdes que experimentaram ao longo do bimestre. Compreendemos que essas
superacdes poderiam abranger desde a compreensdo aprofundada de conceitos matematicos
até o desenvolvimento de habilidades que deveriam ter sido desenvolvidas em outros anos
escolares. Além disso, as supera¢fes ndo se limitam ao ambiente da sala de aula; os alunos
também poderiam relatar progressos realizados fora do contexto escolar (em casa,
apresentacdo de trabalhos, videos assistidos, estudos com colegas ou outros).

Destacamos que nos topicos Minhas Dificuldades e/ou Minhas Superagdes, alguns
alunos colocaram problemas ou exercicios resolvidos de forma errada e explicitaram como
deveria ser a forma correta. Esta acdo revela potencialmente, a possibilidade de
autorreflexdes e autorregulagdes sobre os erros cometidos, por meio do Portfolio. E, traz a
tona a avaliacdo formativa, no que diz respeito a gestdo dos erros pelos alunos no processo
de aprendizagem.

Compreendemos que na se¢do "O que preciso melhorar" do Portfélio, os alunos

poderiam identificar e reconhecer areas especificas em que enfrentaram desafios durante o
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periodo avaliado. Ao destacar essas areas carentes de melhoria, isso ndo apenas promove
uma cultura de autoavaliacéo e responsabilidade, mas também fornece um ponto de partida
para 0 desenvolvimento pessoal, incentivando os alunos a estabelecer metas concretas e
implementar estratégias para melhorar seu desempenho escolar.

Em se tratando da Autoavaliacdo, essa nao se restringe apenas as notas obtidas em
avaliacGes formais e preenchimento de algum questionario ou tabela fornecidos.
Compreendemos que a tabela proposta pela escola apresentou certas limitacdes. Pois, passa
a impressdo que a autoavaliacédo seria relativa apenas aos itens apresentados para os alunos
assinalarem, resultando o cdbmputo de suas notas. Ademais, o formato de autoavaliacdo com
questdes de multipla escolha pode limitar a capacidade dos alunos de expressarem suas
percepcOes de maneira mais detalhada e precisa.

Ao incluirem suas autoavaliagdes no Portfolio, os alunos podem fazer conexdes
significativas entre suas percepgdes sobre seu desempenho e as evidéncias de suas
aprendizagens. Isso lhes permite uma anélise mais holistica. Assim, compreendemos que
durante toda a construcdo do Portfdlio, isso foi proporcionado aos alunos, independente do
questionario de Autoavaliacdo proposto pela unidade escolar.

Vale destacar, que na instituicdo escolar, a apresentacdo do Portfolio Digital pelos
alunos correspondeu a 25% da nota final do bimestre. O que nos leva a considerar que o
Portfélio Digital foi considerado de fato como um dos instrumentos de avaliacdo, ou seja,
esse nao foi o Unico.

Ao final de nossas analises foi possivel identificar diversas contribuicdes na utilizacéo
do Portfélio como um instrumento de avaliacdo na Matematica, dentro do contexto do Ensino
Médio, tais como:

e Desenvolvimento/aprimoramento das habilidades tecnoldgicas na utilizagdo de
plataformas como o Canva, Google Drive, Editor de fotos e videos entre outras;

e Revisdo de conteudos realizada pelos proprios estudantes (conteddos do bimestre e
conteudos que servem de base para o que eles estavam estudando);

e Autonomia dos estudantes no desenvolvimento do aprendizado do seu plano de estudo
de acordo com suas necessidades;

e Autorregulacédo diante das observacodes feitas a partir das suas dificuldades;

e Estimulo a autorreflexdo sobre o seu desempenho, coisas que precisa melhorar,

dificuldades e superacdes.
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Temos consciéncia que ndo esgotamos todas as possibilidades de andlise dos portfolios
digitais dos alunos. Diante disso, vislumbramos outras possibilidades de investigacdo, tais
como:

e Um olhar sobre o desenvolvimento das habilidades tecnolégicas mobilizadas pelos
alunos na construcéo dos portfolios digitais;

e A formacdo do professor de Matematica para lidar com a avaliagdo por meio de
portfélios digitais;

e Um acompanhamento do papel do professor na construcdo dos portfélios digitais dos
alunos e sobre seus critérios avaliativos;

e Um aprofundamento sobre as dificuldades nos conteddos especificos apontados nos
portfélios dos alunos.

De modo geral, esperamos que esta pesquisa possa inspirar ou auxiliar outros
professores e pesquisadores a desenvolverem investigacdes sobre o uso do Portfolio na

avaliacdo de Matematica.
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