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RESUMO

Esta investigagdo narrativa trata de uma experiéncia docente no ensino superior na
formacdo de professores de biologia, no contexto da expansao universitaria no
semiarido brasileiro. A tese propde uma reflexao sobre os sentidos da docéncia a partir
de experiéncias e passagens biograficas da autora-narradora-personagem, e procura
compreender, na travessia entre estudo, experiéncia, escrita e subjetividade, o
processo de autoformacdo demandado por uma percepgdo de crise na carreira
docente. Para tanto, inspira-se no referencial te6rico do método (auto)biografico em
educagcao e apoia-se na perspectiva hermenéutica fenomenoldgica, utilizando
narrativas e recursos literarios como meios de acesso a identidade e a complexidade
dos sentidos humanos. Na composicao desse percurso, a pesquisa tensiona
permanéncias e mudangas na expressdo da pratica docente ao longo do tempo,
enquanto o exercicio da escrita sob diferentes textualidades marca o processo
autoformativo individual que, ao atravessar temas gerais sobre docéncia e formagéao
na relagdo com ciéncia, cultura e arte, revela potencialidades da escrita da experiéncia
na dire¢cdo de outros modos de pensar e dizer em educacéo.

Palavras-chave: autobiografia; docéncia no ensino superior; formagao de
professores, ensino de biologia; escrita criativa.



ABSTRACT

This narrative research explores a teaching experience in higher education,
specifically in the training of biology teachers, within the context of university expansion
in Brazil's semi-arid region. This thesis proposes a reflection on the meanings of
teaching based on the experiences and biographical passages of the author-narrator-
character, and seeks to understand, in the transition between study, experience,
writing and subijectivity, the process of self-formation demanded by a perception of
crisis in the teaching career. The study is based on the theoretical framework of the
(auto)biographical method in education and is supported by a hermeneutic
phenomenological perspective, using narratives and literary resources as a means of
accessing the complexity of meaning and human identity. In constructing this journey,
the research examines continuity and changes in teaching practice over time. At the
same time, the experience of writing in different textual forms marks an individual
process of self-formation that, when crossing general themes about teaching and
training in relation to science, culture and art, reveals potentialities of the writing
experience in the direction of other ways of thinking and saying in education.

Keywords: autobiography; teaching in higher education; teacher training; biology
teaching; creative writing.



RESUMEN

Esta investigacion narrativa aborda una experiencia docente en la educacién superior,
especificamente en la formacion de profesores de biologia, en el contexto de la
expansion universitaria en el semiarido brasilefio. La tesis propone una reflexion sobre
los significados de la docencia a partir de experiencias y pasajes biograficos de la
autora-narradora-personaje. Busca comprender, en el transito entre estudio,
experiencia, escritura y subjetividad, el proceso de autoformacion que surge de una
percepcidn de crisis en la carrera docente. Para ello, se inspira en el marco tedrico del
método (auto)biografico en educacion y se apoya en la perspectiva hermenéutica
fenomenoldgica, utilizando narrativas y recursos literarios como medios para acceder
a la identidad y a la complejidad de los sentidos humanos. En la composicion de este
recorrido, la investigacion enfatiza las permanencias y cambios en la expresién de la
practica docente a lo largo del tiempo, mientras que la experiencia de escribir bajo
diferentes textualidades marca el proceso autoformativo individual que, al cruzar
temas generales sobre la ensefianza y la formacion en relacion con la ciencia, la
cultura y el arte, revela potencialidades de la experiencia de escritura en la direccion
de otras formas de pensar y decir en educacion.

Palabras clave: autobiografia; docencia en educacion superior; formacion de
profesores; ensementa de biologia; escritura creativa.
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INTRODUGAO

Uma tese académica pretende alcangar a compreensdo de uma inquietagao
intelectual. Propor-se a essa aventura é se dispor a dialogar com quem compartilha
das mesmas questdes. Nas areas de ensino, educacao e formacao de professores,
os focos de interesse podem variar desde legislagao até subjetividades. Esta pesquisa
aborda os sentidos da docéncia no ensino superior, especificamente na formacao de
professores de biologia, no contexto da interiorizagcdo das universidades. Ela se
desenvolve a partir da experiéncia da professora-pesquisadora, configurando-se
como uma investigacdo narrativa e autobiografica que engendra um processo
formativo.

Essa modalidade de investigagdo vem, aos poucos, projetando-se na area da
educacao e no ensino de ciéncias, acompanhando a renovacao das tendéncias em
pesquisa na formagao de professores. A professora Maria Isabel da Cunha (Cunha,
2013) sinaliza o distanciamento do paradigma da racionalidade técnica em diregéo a
compreensao do fendmeno educativo produzido social e culturalmente. Nesse
cambio, a centralidade no professor como sujeito da agdo pedagdgica incorpora
camadas socioculturais e, consequentemente, valorizagcdo das subjetividades.

No livro Vida de Professores, o professor Anténio Névoa (Novoa,1995)
apresenta as historias de vida como técnica de investigagao capaz de destacar “[...]
porque é que fazemos o que fazemos em sala de aula?” (N6voa,1995, p. 16). O
professor é entédo situado como uma pessoa cuja pratica sintetiza e expressa relagdes
entre o universal e o singular. Nesse sentido, identidade, saberes da pratica, etapas
do ciclo profissional, entre outras questdes, podem ser acessadas por meio de
experiéncias narradas e refletidas com a finalidade de pesquisa e formacéo.

O método (auto)biografico e formagdo (Névoa; Finger, 2010), outro titulo
organizado pelo professor Anténio Névoa, dessa vez junto a Mathias Finger, publicado
em Portugal, em 1988, reune trabalhos de pesquisadores interessados na formagao
continuada de profissionais através das histérias de vida, apresentadas como técnica
de pesquisa e pratica de formagao. Desse entendimento emerge um processo
complexo de pesquisa-formagao que se desdobra em um movimento pelas histérias

de vida e formacgéo.
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Na area de ensino de ciéncias o numero crescente de publicagdes com textos
do tipo narrativo e biografico mostra a adesao dos pesquisadores a essa tendéncia.
O ensino das ciéncias como compromisso cientifico e social (Carvalho; Cachapuz; Gil-
Perez, 2012), por exemplo, reune caminhos percorridos por professores-
pesquisadores de renome que, a partir de escritas em primeira pessoa, dividem
histérias de vida no percurso profissional. Em outra diregdo, Vidas que ensinam o
ensino da vida (Ferreira et al., 2020) celebra o encontro entre ciéncia, educagéao e
docéncia, apoiado em relatos singulares que apresentam praticas de pesquisa e
ensino entrelagadas no processo organico de formagao humana. De modo similar, em
Formacéo e docéncia: perspectivas de pesquisa narrativa e autobiografica (Chaves;
Brito, 2011), diversos ensaios abordam experiéncias, intensidades e acontecimentos.

A recente republicagao que recupera a tese, da década de 1990, do professor
Roque Moraes (Moraes, 2019) — Percursos de formagéo de professores de ciéncias:
histoérias de formagéo e profissionalizagdo — sustenta um percurso fenomenoldgico e
estabelece um enfoque narrativo. Nela, Moraes estudou como ocorre a educacgao e
profissionalizacdo de um bom professor a partir de entrevistas sobre as histérias de
vida de docentes.

Na educacao e em areas correlatas, foi possivel identificar diferentes tipos de
pesquisa biografica e autobiografica, tais como: pesquisa (auto)biografica,
autoetnografia, escrevivéncias e escritas de si. Esses estudos sao fundamentalmente
narrativos, o que revela o uso de relatos como método e fenbmeno de estudo. A
pesquisa (auto)biografica foi a abordagem de maior expresséo nas buscas realizadas.

Na educacdo e no ensino, em geral, os estudos transitam no campo da
pesquisa qualitativa sob diferentes matrizes tedrico-metodolégicas. Silva (2020)
aponta que a abordagem (auto)biografica tem sua base na fenomenologia social, que
busca compreender a realidade a partir da perspectiva dos sujeitos que a vivenciam,
e na fenomenologia existencial, que visa esclarecer o "ser" do homem. Todavia, esse
contexto inclui pesquisas que escapam de formatos habituais e se aproximam de
perspectivas pos-estruturalistas. Algumas assumem fei¢gdes ensaisticas, feito esta, e
desenvolvem a tese por meio de argumentagdes com base na produgcdo académica
da area, dando forma a uma espécie de trabalho metaliterario como descreve
Rodriguez (2012).
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No ambito do Programa de Pés-graduacao em Ensino, Filosofia e Histéria das
Ciéncias, da Universidade Federal da Bahia, Patricia Silva (2017) apresenta sua tese
com um texto curioso e primoroso, em que trata da construcado da sua identidade
docente em comunidades de pratica, entrelagando relatos da trajetoria pessoal com
passagens literarias de Alice no Pais das Maravilhas e Alice através do Espelho (Lewis
Carroll). Na area de ensino de matematica, Gabriela Brido (2017), analisa como se
tornou professora, formadora de professores e pesquisadora em Educagao
Matematica a partir de uma pesquisa insubordinada e altamente criativa, defendida
no Programa de Pds-Graduacédo em Educacao Matematica, na Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho”.

Fabricio Ono (2017), formador de professores de inglés, partilha sua
experiéncia no exercicio da docéncia na forma de autoetnografia, em uma tese
defendida nos Estudos Linguisticos e Literarios, na Universidade de Sao Paulo. Ele
narra passagens da pratica docente e reflete sobre as transformagdes ao longo do
tempo na condigcdo de um professor de professores. Gongalves (2013) desenvolve
uma tese com conteudo e estética peculiares, construida a partir de fragmentos de
vida em seu doutorado em educacao na Universidade Federal do Para. Similarmente,
Souza (2020) apresenta uma tese autobiografica para a promogao a professor titular
na Universidade Federal de Pernambuco.

Em outras teses, pesquisadoras apreendem historias de vida de diferentes
pessoas. Nascimento (2011) analisa trajetorias de professores universitarios; Kroeff
(2010) recupera a histéria de docentes no cenario politico; Barreiro (2009) estuda
narrativas em grupos de formacdo, as quais foram produzidas no curso de Pods-
graduacado em Educacao da Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul.

Além disso, recentemente, no Programa de Pds-Graduagdo em Ensino das
Ciéncias, na Universidade Federal Rural de Pernambuco, foram defendidas duas
teses no campo autobiografico: Carolina de Miranda (2022) utilizou a proposta de
ateliés biograficos de Delory-Momberger para desenvolver pesquisa e formagéo com
professores de ciéncias; enquanto Ana Carolina Sobral (2024) analisou o
desenvolvimento profissional de professores do ensino superior a partir de exercicios
biograficos criticos reflexivos.

A tese que apresento aqui pretende caracterizar uma realidade docente a partir

de narrativas, percepgoes pessoais e estudos teoricos, e experenciar o movimento de
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autoformacao ao longo do trabalho de pesquisa. Para tanto, busco inspiragdo no
referencial tedrico-metodologico das pesquisas narrativa e autobiografica, e apoio na
perspectiva hermenéutica fenomenoldgica, considerando as narrativas formas de
acesso a identidade. A partir delas, sigo tecendo dialogos com temas gerais sobre a
docéncia e o ser professor na relagdo com ciéncia, cultura e arte. A pesquisa tem
inicio com a sensacao de crise na carreira profissional docente, apés uma década de
atividades na consolidagdo de um campus universitario, que desperta uma duvida: é
possivel investigar a propria experiéncia?

Jerome Bruner (1991) trata da compreensdo narrativa da realidade como
habilidade humana. Uma convencgao cultural, construida e transmitida, necessaria as
relagcbes no mundo social. Conforme essa perspectiva, narrar constitui uma forma de
organizar e dar sentido a experiéncia vivida, interpretar o que passou e encontrar uma
nova forma de contar. A relagdo com o mundo, portanto, € construida por meio da
experiéncia individual e coletiva, tendo a linguagem como mediadora. No entanto, o
termo narrativa possui multiplos significados, abrangendo desde uma histéria ou um
relato até uma série de eventos légicos e cronoldgicos (Paiva, 2018). No mesmo texto,
Paiva (2018) cita Labov para qualificar o conceito de narrativa como eventos que
entraram para a biografia, deixando de ser um mero recontar de fatos, transformando-
se em experiéncia.

Porém, sdo muitos os usos e sentidos para o termo experiéncia. No ensino de
ciéncias, por exemplo, esta frequentemente ligado aos experimentos cientificos. Villas
Bbas (2018) explora e discute diversas concepgdes sobre a experiéncia na formagao
docente. Ele a aborda como um processo, uma aprendizagem e, ainda, como uma
comunicagao ou percepgao do proéprio sujeito. Santana, Colla e Pereira (2022)
discutem o conceito de experiéncia e formagdo em Dewey e Gadamer; onde Dewey
trata a experiéncia como reflexao, associagdes retrospectivas e prospectivas, ou seja,
um raciocinio que leva a um novo saber e a uma nova capacidade de ag¢ao, enquanto
Gadamer pensa a experiéncia como trabalho interpretativo que leva a atualizacéo de
sentidos e a transformacgéo de si e, por isso, diz que a experiéncia € negativa, ao
mesmo tempo em que abre o sujeito para novas experiéncias.

Jorge Larrosa (2022) entende a experiéncia como aquilo que acontece com o
sujeito, que o atravessa e marca, imprimindo um saber singular que Ihe permite se

apropriar da vida. Alcancgar tal sentido exige, no entanto, precaugdes: separa-la da
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nogcdo empirica de experimento, tirar dela a pretensido de autoridade, pensar a
experiéncia a partir da paixdo e nao da agao, evitar fazer dela um conceito, evitar
torna-la um imperativo e impedir que tudo se transforme em experiéncia. Desse modo,
Larrosa (2022) convida a explorar a educagéo a partir do par experiéncia/sentido como
alternativa ou suplemento ao pensamento tradicional (ciéncia/técnica e teoria/pratica),
reivindicando a legitimidade da experiéncia no campo pedagdgico e atentando para
nao a descaracteriza-la.

O relato é a linguagem da experiéncia e a matéria prima do relato € a vida. O
acesso ao saber da experiéncia se da por meio da escrita que passa a se constituir
como uma nova experiéncia. Larrosa (2022), ressaltando Foucault, diz que se escreve
para transformar o que se sabe, ndo para transmitir o que ja é sabido. Assim, entendo
que a escrita da experiéncia possa assumir contornos de dado e analise,
simultaneamente, pois é dela que emergem organicamente fenbmenos descritivos,
interpretativos e especulativos que produzem conhecimento.

O termo formacdo € comumente associado a situagcbes planejadas, como
cursos de formacao inicial, continuada ou de curta duragdo, que conferem titulos,
definem profissdes ou habilitam para tarefas especificas. No entanto, Gaston Pineau
(2010 [1985]) propde uma visao mais ampla: a formagdo no decurso da vida. Ele
sugere que essa concepgao substitua as palavras "ensino" e "instrugao" por processo
de transformacdo do ser. Ao rememorar e narrar eventos de vida e formacéao
profissional, o sujeito toma consciéncia do percurso e da aprendizagem,
ressignificando memorias, o0 que parece afetar positivamente as suas decisbes
profissionais futuras. Esse mecanismo interno, a partir da investigagao de si, assume
a funcao de formacao continuada, no sentido de uma autoformacao.

Pineau (2004) procura ainda expor elementos dessa engrenagem e utiliza
tempo, espaco e movimento como marcadores, que se manifestam na forma de auto,
hetero e ecoformacgéo. A tenséo entre essas forcas se reflete na identidade docente,
qgue funciona como ponto de partida e de chegada para discutir os multiplos sentidos
do ser professor. Esse movimento continuo possibilita o acesso as dimensdes do
passado no presente, culminando na consciéncia de si para, entédo, projetar-se no
futuro. Desse modo, a totalidade existencial se configura como um processo de

ordenagao e criagdo a partir da memoéria (e da imaginagao), que é tanto individual
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quanto coletiva, estabelecendo uma verdade intrinseca ao sujeito e contribuindo para
a construcao de sua identidade (Candau, 2019).

A politica de expansao do ensino superior iniciada na década de 1990 como
meio de impulsionar o desenvolvimento nacional, intensificada na primeira década dos
anos 2000, gerou impactos positivos no acesso ao ensino superior e no
desenvolvimento socioeconémico em algumas regides. Contudo, Broch, Breschiliare
e Rinaldi (2020) afirmam que a expansao desordenada (incluindo aqui as intuigbes
privadas) trouxe também prejuizos aos docentes. Ao problematizarem a expanséo,
colocam em evidéncia os desafios para a docéncia em um contexto geral, em que,
entre outros aspectos, vem transformando a universidade e a educagédo em um bem
econdmico, gerando a precarizagao do trabalho docente, que nem sempre é
percebido.

Ademais, a atividade docente na formacao de professores esta permeada por
desafios persistentes, conforme discutem as professoras Maria Eugénia Castanho
(2017) e Bernadete Gatti (2010) e o professor Dermeval Saviani (2011). Sao questdes
relacionadas as condigdes insatisfatérias nos cursos, a formagéao fragmentada (ainda
muito baseada no conhecimento técnico) e a escassez de redes de apoio para o
desenvolvimento da docéncia no ensino superior, para citar algumas. A isso, somam-
se a supervalorizagao das tecnologias digitais e metodologias ativas, a cultura do
empreendedorismo, a pedagogia do entretenimento e os perfis geracionais.

Nesse enquadramento, que experiéncias sao lancadas e como afetam ou
modelam a identidade docente? O estudo da identidade de professores é tema
corrente na pesquisa em educagao e ensino. O conceito complexo e multidimensional
remete a algo que se constréi ao longo da vida do professor, sob uma variedade de
experiéncias e saberes. A professora Selma Garrido Pimenta (1996) define a
identidade docente levando em conta o significado que cada professor atribui ao seu
trabalho, enquanto autor e ator, considerando valores, historia de vida,
representacdes, saberes, angustias e anseios. A identidade, contudo, ndo € imutavel
e o processo de reelaboragdo acontece a partir de movimentos reflexivos (Pimenta;
Anastasiou, 2014).

Um professor se constitui ao longo de sua carreira, imerso no (des)equilibrio
constante entre as forgcas externas e os compromissos internos. Essa construgao se

da na relagcdo com o ambiente, com os alunos, com os colegas e com as proprias
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subjetividades, um processo que abrange toda a sua trajetéria profissional. Sao,
portanto, as experiéncias vivenciadas na atividade docente, no mundo em
transformacgao, que, ao serem narradas, possibilitam o acesso a tracos de identidade.
Segundo Grondin (2015), Paul Ricoeur se dedica ao estudo do sentido do ser,
buscando compreender o "quem" da acgdo. Para ele, esse "quem" se modifica, se
mantém e se revela por meio da compreensao interpretativa e da descrigdo dos
fenbmenos da vida cotidiana. Essa autocompreensao, por sua vez, € intrinsecamente
mediada pela cultura e pela linguagem.

O espacgo biografico da escrita esta aberto a experimentagdes e hibridismos.
Para Carvalho (2020a), o texto poético assume a mediacdo fundamental na
compreensao do si € na sua reconfiguragdo enquanto um si mesmo, pois permite a
historia ser mais que uma simples enumeragcao de acontecimentos em uma ordem
sucessiva. Nesse entendimento, alcancar a identidade compreende a tarefa de
reinterpretacao partindo das histérias que contamos para nds e para os outros. O
ponto de chegada, segundo essa tradicao ricoeuriana, esta no reconhecimento,
manutencgao e configuragdo do si em um compromisso com a alteridade e a ética da
acao — o que justifica uma professora de professores langar-se ao projeto de
autoformacao a partir de escritas de si.

Esta pesquisa, surge, portanto, de um desassossego em que problematizo a
pratica docente — um fendbmeno complexo, como descreve Zabala (2010), e uma
tarefa impossivel de ser realizada em solitario, como discute Franco (2012). Nela,
procuro refletir sobre os sentidos a partir da experiéncia. Ao longo da jornada,
atravessada pela pandemia de COVID-19, as narrativas estabelecem dialogos com a
produgao académico-cientifica e artistico-literaria, navegando entre conceitos e
memorias, limites éticos e possibilidades estéticas. Essas narrativas ora assumem a
experiéncia enquanto acontecimento, na perspectiva de Larrosa, ora se inclinam para
o sentido da interpretacao e reconfiguragcéo de si, conforme Ricoeur, visando sempre
a vivéncia da autoformacédo com Pineau.

O recurso da escrita poética e da ficcionalizagado na construgcao das narrativas
sdo estratégicas da autobiografia, apresentadas no primeiro capitulo. Doubrovsky,
aqui citado por Gasparini (2014), denominou para sua obra o termo autofic¢ao: “[...]
ficcdo, de acontecimentos de fatos estritamente reais; se preferirmos, autoficgdo, por

ter-se confiado a linguagem de uma aventura a aventura da linguagem” (Gasparini,
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2014, p.186). Os fatos e reflexdes descritos sdo reais, vivenciados em situagoes
distintas, reunidos com a finalidade de sintese comunicativa ou efeito estético.

Nesse contexto da intersecgcdo entre experiéncia e autoformacdo, que as
narrativas exploram ao dialogar com produgdes académico-cientificas e artistico-
literarias — seja pela perspectiva do acontecimento de Larrosa, da interpretacéo e
reconfiguragao de si de Ricoeur, ou da vivéncia da autoformacado com Pineau —, a
alternancia entre a primeira e a terceira pessoa do discurso reflete a natureza
(auto)biografica e autoformativa da pesquisa.

Essa abordagem baseia-se na experiéncia singular da autora, ao mesmo tempo
em que se insere em um contexto académico formal. A primeira pessoa emerge
quando a narrativa explora a vivéncia pessoal, as reflexdes intimas e o percurso de
formagao da pesquisadora como sujeito ativo. Ja a terceira pessoa € empregada para
conferir um tom mais objetivo e académico, generalizar as discussbes, apresentar
conceitos tedricos e analisar as implicacdes da pesquisa em um ambito mais amplo
da educacdo. Essa flutuacdo de vozes, portanto, € uma escolha estilistica e
metodoldgica que busca equilibrar a subjetividade da experiéncia com a objetividade
da analise cientifica, caracteristica de trabalhos que investigam a formagao a partir da
escrita de si.

A tese esta organizada em trés capitulos. No primeiro, apresento a paisagem
da experiéncia e situo a construgcdo da questdao que move a pesquisa. Em seguida,
descrevo o mapa de estudos tedricos que mostra o caminho percorrido na tentativa
de compreender a biografia como objeto de interesse académico e cultural, bem como
de delimitar um campo biografico para dar suporte a tese. Este percurso tedrico inicia
com a autobiografia na literatura e os estudos de Philippe Lejeune, assim como o
espaco biografico na tese de Leonor Arfuch. Prossegue com o método biografico nas
ciéncias sociais e na educacdo, examina o movimento das historias de vida e
formacgéao nos trabalhos de Anténio Névoa, Pierre Dominicé, Matthias Finger, Gaston
Pineau e Marie Christine Josso, e encerra com a escrita da experiéncia segundo Jorge
Larrosa.

No segundo capitulo, recupero a temporalidade na experiencia docente,
recorrendo a trés marcacgdes: inicio, meio e fim. Esta abordagem explora o estudo
como um gesto que acompanha o oficio de professor; a formagédo como uma atividade

permanente na docéncia, marcada por etapas; e as transformagdes na identidade
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como consequéncia do processo autoformativo. Nesse intento, sdo evocados os
conceitos de autoformagdo, com base em Gaston Pineau; a nogao de ciclos de vida
profissional dos professores, no trabalho de pesquisa de Michael Huberman; e a
identidade narrativa a partir do pensamento de Paul Ricoeur.

No ultimo capitulo, através do recurso poético, descrevo o processo criativo das
narrativas. O encontro com a literatura e a escrita sensivel, revelados ao longo do
texto, sdo derivados de vivéncias anteriores, estudos e experimentagcdes
caracteristicos do delongado trabalho de tese, a procura de uma linguagem propria
para expressar a experiéncia. Nesse momento, defendo a forma ensaio como escrita
académica, apresentando a argumentagao de Jorge Larrosa e a elaboragao do ensaio
como tese, de Victor Rodriguez. O ensaio, uma antiga forma textual revalorizada em
escritos contemporaneos, constitui um meio eficaz para a renovacao dos discursos
pedagogicos e das praticas académicas.

Finalizo com a compreensao de que investigar a prépria experiéncia € possivel,
pois os desdobramentos dessa investida resultam em entendimentos singulares e, por
isso, constituem uma agao formativa. Todavia, esses achados e as ressignificacdes
nem sempre resolvem crises profissionais que muitas vezes se relacionam com
questdes mais amplas do contexto geral da educagéao.

O desafio frente aos movimentos para autoformacao delineados por Pineau —
o esforgo reflexivo para dizer-se, o exercicio narrativo para exprimir-se e a
triangulacdo — conformaram aprendizagens importantes, ndo apenas em repertorio
linguistico, mas no sentido de elaborar novos discursos a respeito da docéncia. No
ato de escrever sobre si, o objetivo foi alcancar um dizer a partir de si para, entao,
dialogar com os outros sobre docéncia e formagao.

A ocupacgao desse espaco biografico como campo auténtico capaz de promover
conversacao em torno dos sentidos da docéncia, por meio de experimentacoes
textuais, explora habilidades comunicativas para a reinvengdo de narrativas e
identidades sobre o ser professor. Nesse sentido, é possivel tomar a histoéria de vida
ou a escrita da experiéncia como arte formadora da existéncia e ndo somente como
arte literaria ou de pesquisa, como escreveu Pineau (2004). Ademais, ao colocar a
relagdo educativa sob a tutela da experiéncia, e nao da técnica ou da pratica, é
possivel enfatizar sua implicagéo para a vida com uma abertura para pensar "de que

outro modo", conforme Larrosa (2022, p.75).
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1 PESQUISA AUTOBIOGRAFICA: quando a prépria docéncia se torna questao

Responder a perguntas ndo respondo.
Perguntas impossiveis ndo pergunto.
S6 do que sei de mim aos outros conto:
de mim, atravessada pelo mundo.

Cecilia Meirelles (2017)

O sentido, acho, é a entidade mais misteriosa do universo.

Relagdo, ndo coisa, entre a consciéncia, a vivéncia e as coisas e os eventos.
O sentido dos gestos. O sentido dos produtos. O sentido do ato de existir. [...]
Por isso o préprio da natureza do sentido: ele ndo existe nas coisas,

tem que ser buscado, numa busca que é sua propria fundagdo.

Paulo Leminski (2012)
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1.1 Paisagem da experiéncia

No meu Cariri

Quando a chuva ndo vem
Ndo fica la ninguém
Somente Deus ajuda

Se ndo vier do céu

Chuva que nos acuda
Macambira morre
Xique-xique seca

Juriti se muda

Se meu Deus der um jeito
De chover todo ano

Se acaba o desengano

O meu viver ld é certo

No meu Cariri

Pode se ver de perto
Quanta boniteza

Pois a natureza

E um paraiso aberto

Rosil Cavalcanti?

Louvado seja Nosso Senhor Jesus Cristo! Langou o prefixo. Para sempre seja
Deus louvado! Respondeu a plateia afinada. De chapéu e casaca de couro — na cor
do passaro? —, o professor abriu a palestra sobre o semiarido em um evento® de
biologia e meio ambiente. E em seguida entoou Meu cariri* a capela. Recém-chegada,
ouvi, curiosa e atenta, a saudagao e a paisagem cantada naqueles versos.

Cariri € um termo que pode se referir a uma regido, a uma etnia e a uma familia
de linguas indigenas do semiarido nordestino. No Estado da Paraiba, a regido do
Cariri avizinha-se as regides do Serido e Curimatau — onde esta localizado o municipio
de Cuité e o campus da Universidade Federal de Campina Grande, lugar deste estudo.

Antes de migrar para o Nordeste, havia conhecido um pouco da vida sertaneja
e detinha formacgao suficiente para trabalho na expansao do ensino superior. O ensino
de ciéncias e a formagao de professores de biologia eram exatamente a especialidade
do meu oficio, forjado em teoria e pratica, ao longo da formacgao inicial através do

ensino, pesquisa e extensdao. Ocupar uma vaga efetiva como docente em uma

! Rosil de Assis Cavalcanti (1915- 1968) foi ator, compositor e radialista pernambucano-paraibano.
2 Casaca-de-couro-do-sertdo: Pseudoseisura cristat.
3 Simpdsio Paraibano de Meio Ambiente e Encontro de Biologia, realizados no periodo de 01 a 04 de setembro
de 2009, no Centro de Formacgao de Professores, Campus de Cajazeiras — UFCG.
4 Cf. “Meu cariri”, Marinés” (1973).
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=ESUumHEQB7k Acesso em: 14 set. 2024
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instituicdo de ensino superior publica era o curso previsto. Participar do processo de
interiorizagao das universidades federais no nordeste brasileiro foi uma oportunidade
circunstancial, mas de compromisso consciente. Porém, envolver-se na construgao
de um campus universitario no interior do pais, acompanhar o desenvolvimento
regional e, ao mesmo tempo, apreender as dindmicas socioambientais do semiarido
resultaram em experiéncia capaz de ressignificar sentidos em formacao, docéncia e
universidade.

A experiéncia aqui passa a ser pensada, com Jorge Larrosa (2022), como
aquilo que nos passa, nos acontece e € capaz de imprimir saberes préprios, distintos
da mera acumulacado de informagdes. Trata-se de um saber que se da na relagéo
entre o conhecimento e a vida humana, o saber assentado na multiplicidade de
relacbes que nos fazem seres de historia, cultura e linguagem. Nesse sentido, a
partilha da experiéncia através da escrita engendra novos processos de significagéo,

pois

[...] n&o se escreve sobre a experiéncia, mas sim a partir dela. O mundo nao
é somente algo sobre o que falamos, mas algo a partir de que falamos. E a
partir dai, a partir do nosso ser-no-mundo, que temos algo para aprender,
algo para dizer, algo para contar, algo para escrever. Além disso, as palavras
nao apenas representam o mundo, mas também o abrem, ndo sdo apenas
uma ferramenta, mas também um caminho, uma forga. Ou, ainda de outro
modo, a linguagem como o tato mais fino (LARROSA, 2019, p. 23).

Na existéncia marcada em espago-tempo, apresento primeiro a paisagem —
essa palavra de entendimento comum, ao mesmo tempo de conceito geografico. Para
o professor Milton Santos (1988), a paisagem € aquilo que a vista abarca, formada
por volumes, cores, movimentos, sons e odores. A dimensao da paisagem €, portanto,

a dimenséo da percepgédo, aquilo que nos chega aos sentidos. Entretanto,

[...] toda nossa educacao, formal ou informal, é feita de forma seletiva,
pessoas diferentes apresentam diversas versdes do mesmo fato. A
percepgao é sempre um processo seletivo de apreensdo. Se a realidade é
apenas uma, cada pessoa a vé de forma diferenciada (Santos, 1988, p. 21).

Na atribuicdo de sentidos a experiéncia com a paisagem, constituida de
sentimento e pensamento, torna o espago um lugar — que € um mundo de significado
organizado. E o que a vista alcanca avanga para o lado de dentro e a paisagem

assume a dimensao da existéncia objetiva e subjetiva. Uma fungao da literatura é dar
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visibilidade a essas experiéncias pessoais, inclusive de lugar. A arte literaria chama a
atencao para areas da experiéncia que de outro modo passariam desapercebidas

(Tuan, 2013) e possibilita tocar a razado a partir experiéncia sensivel do lugar.

Parahyba®

Paraiba € nome de rio; em tupi, rio dificil de navegar. Cuité € nome de cidade
e de planta. No estado da Paraiba muitas plantas nomeiam municipios: Inga, Aroeiras,
Barauna, Caraubas, Catingueira. Juazeirinho. Bananeiras, Massaranduba, Mulungu e
Umbuzeiro. Jericod, Carrapateira, Quixaba e Cajazeiras. Mari. Capim, Mato Grosso,
Matinhas e Cabaceiras. Outros elementos da paisagem desenham o contexto
nomeando tantos mais: Lagoa — Seca, de Dentro, de Fora, e s6 Lagoa mesmo.
Varzea, Areia e Areial. Olhos d’agua, brejos, riachos, montes e serras — Grande,
Redonda, Branca e da Raiz. Pogos e Cacimbas® em variadas conjugacdes. Barras de
Santana, Santa Rosa e Sao Miguel. Boqueirdo, que € cidade e agude grande
(Coremas e Mae D’Agua, os outros dois). Cenario para Patos, Emas, Juru, Arara e
Araruna.

No rastro da erosdo geoldgica, Pedra Branca e Lavrada. Ouro Velho, Prata e
Diamante. Terras habitadas desde a pré-histéria. No municipio de Inga, um sitio de
arte rupestre, Unico no mundo’. Depois deles, povos indigenas?® e africanos® que além
de tracos e tradigbes, deixaram a sonoridade de outras linguas. Pianco, Taperoa,
Sumé, Sapé, Picui, Puxinand e Natuba. Mataraca, Matureia, Manaira. Jacarau e
Mamanguape. Itapororoca, Itaporanga, Itatuba, Itabaiana, Igaracy e Ibiara. Gurinhém
e Guarabira. Cuitegi, Cubati e Congo. Zabelé. Camalau. Caigara, Cabedelo e
Caapora. Casserengue, Aragagi, Pirpirituba e Parari.

Na esteira da colonizacdo, Riacho dos Cavalos, Montadas, Gado Bravo, Curral
Velho e de Cima. Tendrio, Tavares e Teixeira. Sousa. Conde e Condado. Princesa

Isabel. Pilar, Pildes e seus engenhos. Por fim, em nome de um povo de muita fé, o

> Nome da capital do estado antes de 1930.

® No semiarido é um tipo de escavag¢io semelhante a um poco onde a dgua do solo se acumula.

7 Itacoatiara do Rio Inga (PB). Disponivel em:

http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/824#:~:text=0%20s%C3%ADtio%20de%20arte%20rupestre,geoam

biental%20t%C3%ADpica%20d0%20semi%C3%A1lrido%20nordestino. Acesso em 25 fev. 2025.

8 No sertdo paraibano habitaram os povos Cariri e Tarairu, mas atualmente n3o existem remanescentes tal como

nos estados vizinhos. No litoral norte estd o povo Potiguara, no litoral sul o povo Tabajara.

9 0 estado da Paraiba tem mais de 40 comunidades quilombolas certificadas pela Fundac¢3o Cultural Palmares.
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Bom Jesus e a Cruz do Espirito Santo. Amparo e Esperanca. Assungao, Aparecida,
Imaculada, Concei¢do. Frei Martinho e Damido, e mais de 30 santos e santas
abencoam o territério paraibano. Duzentos e vinte trés municipios, desde Lastro,
Logradouro e Desterro; e um punhado que escapou da rima pobre, que termina em

Monte Horebe e Coxixola — que existe, e € aqui.

Semiarido

No Brasil, o termo Semiarido remete tanto ao Clima quanto a Regido. O clima
envolve baixos niveis de umidade, escassez de chuvas anuais, irregularidade no ritmo
das precipitagdes ao longo dos anos, prolongados periodos de caréncia hidrica, solos
problematicos e auséncia de rios perenes (Ab’Saber, 1999). Existem quatro tipos de
clima semiarido no pais, que variam conforme o periodo de seca: 6, 7ou 8,9 ou 10 e
11 meses secos (Marin; Santos, 2013). Cuité, especificamente, localiza-se na zona
de transicao entre 6 e 8 meses secos.

A regido semiarida ocupa atualmente 15,3% do territorio nacional, abrange
1.477 municipios’® e localiza-se no Nordeste do pais. A Caatinga é o bioma
caracteristico dessa regiao, geralmente chamada de Agreste e Sertdo, com ambientes
de notavel variedade floristica, incluindo areas umidas de montanhas, com espécies
xerdfitas e caducifdlias, caracterizando na estiagem a mata branca (tradugéo do tupi
para caa tinga) (Maciel; Pontes, 2015). A Caatinga é um bioma exclusivamente
brasileiro, heterogéneo, pouco conhecido, desvalorizado e historicamente explorado.

Excluindo uma estreita faixa litoranea, todo o Estado da Paraiba esta na zona
semiarida. Seu territério pode ser simplificado em retadngulo (com estreitamento
central) de cerca de 440 km (Leste-Oeste) e 260 km (Norte-Sul). Do litoral ao sertéo,
em faixas verticais de extensdo quase idénticas, € possivel ver a paisagem
ressecando no sentido oeste, nominada em mesorregides: Mata Paraibana, Agreste,
Borborema e Sertdo. Em uma classificagdo que mescla fitofisionomia e microrregides
administrativas, estédo, por exemplo, Brejo, Cariri, Curimatau e Serido.

O semiarido brasileiro € o maior do mundo em termos de extensdo e densidade
demografica. De fato, a escassez de agua limita a vida humana e dificulta a produgao

animal e vegetal. Além disso, a exploragao politica da seca foi por muito tempo parte

10 Cf. ASA - Articulagdo Semiarido Brasileiro.
Disponivel em: https://asabrasil.org.br/semiarido/. Acesso em: 25 fev. 2025.
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do problema. E a partir da década de 1980, com olhar critico sobre as causas
estruturais que se propdée a mudanga de paradigma, sugerindo a convivéncia
sustentavel com o semiarido (Silva, 2003).

Por toda a regido, serras de alturas e formatos variados pontilham a paisagem.
Algumas delas abrigam ilhas umidas, os chamados brejos de altitude. A ocupagéo
desses brejos, no agreste e no sertdo, aconteceu em razdo de movimentos
migratdrios para a criagao do gado, que nao poderia competir com a cana de agucar
no litoral. Esses brejos com matas densas, umidas e subumidas e solos férteis
alimentavam os sertanejos (Araujo, 2012).

Entretanto, todas essas terras eram habitadas por grupos indigenas. Desse
modo, os conflitos entre os colonizadores europeus e os grandes grupos Kariri e
Tarairu e outras denominagdes étnicas se opuseram a conquista de suas terras e
foram praticamente dizimados. Nos sertdes remotos, a colonizagdo tardia e o dominio
do relevo acidentado possibilitaram que alguns povos indigenas pudessem encontrar
refugio e sobreviver, muitas vezes de maneira precaria, no alto das serras. O
ressurgimento de grupos étnicos a partir desses remanescentes indigenas no
Nordeste constitui um movimento relativamente recente e de importancia social e
cultural.

A biodiversidade da regidao semiarida é pouco conhecida e, muitas vezes,
subvalorizada. Desde os registros fésseis, em quantidade e diversidade, tal como
pegadas de diversas espécies de dinossauro, constituem um tesouro cientifico. A
diversidade na fauna surpreende e os insetos abundam na época das chuvas. Ha
muitas mariposas e borboletas de cores sdbrias, nem por isso menos interessantes.
A vegetacdo de Caatinga, por sua vez, conhecida quase sempre através das
cactaceas, reserva exuberancia em formas arboreas nativas, como a barriguda (Ceiba
glaziovii) e o mulungu (Erythrina velutina), ou em espécies compartilhadas com outros

biomas, como a cuieira ou cuité (Crescentia cujete).

Serra do Cuité

A 12 km a nordeste de Picuhy esta situada a serra do Cuité, com 650 m de
altitude, e medindo aproximadamente 30km de comprimento na dire¢ao
Leste-Oeste e 9km de largura Norte-Sul. [...] A chapada é completamente
nivelada. [...] Nas encostas da Serra ha diversas fontes ou olhos d’agua, as
vezes simples poejadores [...] (Moraes; Guimaraes, 1977, p. 21).
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A serra do Cuité € uma espécie de prolongamento do planalto da Borborema
na direcao noroeste de Campina Grande, divisa com o Estado do Rio Grande do
Norte. No municipio com cerca de 26 mil habitantes a area urbana fica no planalto da
serra, enquanto a zona rural se estende também pelos arredores. A economia,
historicamente baseada na agricultura e em servigos, vem se desenvolvendo e
transformando a paisagem desde a chegada da universidade, agora com o turismo e
a iminéncia dos parques edlicos.

Cuité, com mais de 250 anos de histéria, tem sua trajetoria sintetizada em trés
datas comemorativas. Em 24 de setembro, o dia da padroeira, Nossa Senhora das
Mercés, celebra o inicio do povoamento no final do século XVIII. Essa data remonta a
doacdo da Data da Lagoa do Cuité e a subsequente construgdo da capela dedicada
a santa, que, inicialmente, estava ligada a freguesia de Caicé (RN). No més de julho
(17), reqistra-se a fundacao da cidade em 1768, a partir da escritura de doagao das
terras do Olho D'agua do Cuité. Até a emancipagao politica e reconhecimento legal,
gue aconteceu em janeiro (25) de 1937. A Serra de Cuité esteve vinculada a diferentes
comarcas e, finalmente, emancipada do municipio vizinho de Picui (PB), passou a se
chamar apenas Cuité.

Cuité é palavra indigena, de origem Tupi, que significa cuia verdadeira. Trata-
se de planta nativa da América tropical, espalhada até o Nordeste brasileiro, da familia
botanica Bignoniaceae, de nome cientifico Crescentia cujete, popularmente conhecida
por cuieira ou cuité. Essa espécie arboérea de médio porte, com galhos de ramos
longos, que por vezes parecem grandes tentaculos cobertos de folhas inteiras de
formato alongado em verde escuro brilhante. As flores solitarias, campanuladas, em
branco-amarelado, espalham-se pelos ramos e tronco principal. Os grandes frutos
pesados e globosos, de cor verde clara brilhante, dependurados, fazem dela uma
arvoreta extravagante. Para fazer a cuia, a polpa densa e esponjosa é retirada e a
casca dura é tratada, porém a pratica ndo € comum nessa regiao.

A igreja matriz marca o centro da cidade, mas ao contrario da maioria das
cidades coloniais brasileiras, a praga € bem pequena e fica ao seu lado, com alguns
bancos, a estatua de antigo padre, onde florescem arvores de ipé rosa na época da
festa da padroeira. Em frente, passa a rua principal, que serpenteia a cidade e é
também uma rodovia federal, a BR 104. Nos arredores da igreja, uma escola, as ruas

de comércio, o mercado publico e a area da feira livre. Para o outro lado, a praga
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central e alguns casardes centenarios espalhados em meio a construgdes antigas e
reformas recentes.

A chegada da universidade trouxe novas funcionalidades e oportunidades para
a cidade. A pesquisa de Veronica Gomes (2014) é talvez a primeira a analisar esse
processo. A partir do trabalho académico nas areas de educacéo e saude, inumeros
projetos de extensdo garantem o encontro da universidade com a comunidade em
diferentes espacos de servigos e de convivéncia social. Na area cultural, dois
importantes equipamentos publicos para a preservagcdo do patriménio historico e
cultural da regido sdo mantidos pela Universidade: o Museu do Homem do Curimatadu,
que fica em um prédio histérico no centro da cidade, e o Horto Florestal Olho D’agua
da Bica, na area adjacente ao campus. Na onda do desenvolvimento turistico, além
de festas tradicionais, Cuité vem investindo no turismo a partir de atragées como a
encenacao da Paixao de Cristo na Semana Santa e o Festival Universitario de Inverno

no més de agosto; ambos com apoio e participagao da universidade.

Supra omnes lux lucis

Al6 Al6 minha Campina Grande

Quem te viu e quem te vé

Ndo te conhece mais

Campina Grande td bonita, td mudada
Muito bem-organizada, cheia de cartaz*

Severino Ramos?'?

Acima de tudo, brilha a luz. Esse é o lema da Universidade Federal de Campina
Grande, com sede localizada no bairro do Bodocongé'3, cuja identidade visual traz o
sol que nasce primeiro na Paraiba e se pde colorido. Campina, como € comumente
chamada, ndo é mais antiga que a capital Jodo Pessoa; mas foi, durante muito tempo,
mais expressiva em cultura e economia. Vila Nova da Rainha foi o primeiro nome
desse lugar de passagem de tropeiros com parada para descanso e comércio, como

cantou Luiz Gonzaga'# a composicéo de Rosil Cavalcante e Raymundo Asfora.

1 cf. “Alé Campina Grande”, Jackson do Pandeiro (1977).
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=jKyNbhuGYSs. Acesso em: 14 set. 2024.
12 Compositor, autor de diversas musicas cantadas por Luiz Gonzaga.
13 Cf. “Bodocongd”, Elba Ramalho (1979).
Disponivel: https://youtu.be/VWKIV-PVkwM Acesso em: 14 set. 2024.
14 Cf. “Tropeiros da Borborema”, Luiz Gonzaga (1980).
Disponivel em: https://youtu.be/5CcSuBeQUIY . Acesso em: 14 set. 2024.
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O algodao, chamado de ouro branco do sertdo, foi importante na economia
regional e Campina Grande que chegou a ser apelidada de Liverpool brasileira pelo
volume de exportacao até o final da década de 1980, quando a praga do besouro
bicudo devastou plantagées causando enorme prejuizo. Atualmente, a recuperagao
do plantio de algodao investe em cultivos organicos e melhoramento genético atraves
da Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria (Embrapa) para a producédo cada
vez mais diversificada do reconhecido algodao colorido. Vale destacar que o
desenvolvimento tecnolégico é marca da cidade. O primeiro computador das regides
Norte e Nordeste foi instalado na cidade no ano de 1968 e, nos anos seguintes, teve
inicio a criacdo do curso de Ciéncias da Computacado. Desde entdo, a cidade oferta
servigos e aprimora a pesquisa académica de reconhecimento internacional.

A Paraiba é um estado de pequena extensao, o que facilita deslocamentos e
trocas diversas. Entretanto, o ensino superior teve inicio com diversas escolas
decentralizadas a partir da década de 1930, cultivando assim a tradicdo multicampi.
Hoje, é possivel acessar o ensino superior publico em todas as regides do estado por
meio de trés intuicbes: Universidade Federal da Paraiba (UFPB), Universidade
Federal de Campina Grande (UFCG) e Universidade Estadual da Paraiba (UEPB).

A UFCG tem uma histéria que é antiga e recente. Primeiro, na década de 1950,
com o interesse e a participacao do setor produtivo local foram construidas a Escola
Politécnica de Campina Grande e a Faculdade de Ciéncias Econémicas que, na
década de 1970, tornaram-se parte da Universidade Federal da Paraiba (UFPB).
Décadas depois, crescidos os campi de Campina Grande, juntamente com Patos,
Sousa e Cajazeiras — cidades no sertdo do estado, formaram a UFCG.

Depois disso, com as politicas de desenvolvimento do governo Luiz Inacio Lula
da Silva, primeiro com o Plano de Expansido das Universidades e depois com o
Programa de Reestruturagdo das Universidades'®, trés novos campi foram criados:
Pombal, Cuité e Sumé. Segundo os dados de 2018, disponiveis no portal virtual da
instituicao’®, sdo sete campi, 11 centros de ensino, 77 cursos de graduagéo, 47
programas de pos-graduagao (34 mestrados e 13 doutorados), com cerca de 3 mil

servidores, mais de 18 mil estudantes na graduagao e 2 mil na pés-graduagao.

15 0 Reuni foi instituido pelo Decreto n2 6.096, de 24 de abril de 2007, e é uma das a¢des que integram o Plano

de Desenvolvimento da Educagao.

16 Cf. Conhega a UFCG. Disponivel em: https://portal.ufcg.edu.br/conheca-a-ufcg.html. Acesso em: 21 set. 2024.
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O Centro de Educagao e Saude (Ces), no Campus Cuité, foi inaugurado em
setembro de 2006. Atualmente, o Ces (com pronuncia Cés) tem pouco mais de 120
professores, quase 1,5 mil alunos distribuidos em sete cursos de graduacéo:
Licenciaturas em Biologia, Fisica, Quimica e Matematica; Bacharelado em
Enfermagem, Farmacia e Nutricdo. O Centro mantém um curso de mestrado na Pds-
graduacdo em Ciéncias Naturais e Biotecnologia e um curso desativado de

especializagao /lato sensu em Educagao, com foco em Ensino-Aprendizagem.

Olho D’agua da Bica

Em Cuité, o campus encontra-se distante da area urbana da cidade, na zona
rural, no Sitio Olho D’agua da Bica, s/n'”, em uma ladeira, longa e inclinada. O Olho
d’agua da Bica € uma area de nascente perene, em uma das escarpas da serra, ligada
a fundacéo da cidade e com registos de ocupacgao indigena anterior. A escolha dessa
localidade para implantagdo do campus universitario levou em conta essas
caracteristicas naturais junto da presenca de edificagcbes de uma antiga escola
agricola e o interesse publico na recuperacao e conservagéo do patriménio historico
e ambiental da cidade.

Uma parte da agua que brota da encosta rochosa é represada em um antigo
tanque, depois canalizada e distribuida no espago publico de uso comum (com
torneiras, chuveiros e lavanderia — mais utilizado noutras épocas), e segue para a rede
de servicos de agua do campus. Outra parte acompanha o declive do terreno
empogando em uma lagoa rasa e seguindo caminho a oeste.

A area no entorno, com 75 hectares e elementos caracteristicos de preservacao
permanente, vem sendo gerida com recursos do campus desde a implantagédo. Por
meio de atividades de ensino, pesquisa e extensao, foi institucionalizada como horto
florestal, tendo em vista as atividades de educacdo ambiental, produgdo de mudas,
compostagem e recuperagao da vegetacao nativa. A presenga da nascente e o relevo
voltado para o poente conferem beleza cénica ao lugar que, junto ao projeto
arquiteténico e paisagistico do Centro, estimulam a autodenominagdo de campus

mais bonito do estado.

*kk

17 Esse foi por um tempo o endereco do Ces, modificado depois em homenagem a uma antiga professora da
cidade.
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Em questao

Inicio

Vocé é professora, é? Da universidade? Sim. Mas ndo é daqui ndo, ndo? Nao, sou de Santa
Catarina. Oxe, mais longe que S3o Paulo! Pois é. E veio fazer o que por aqui? Ser professora
na Universidade. E é de qual curso? Biologia. Ah essas coisas de bicho, eu ndo gosto ndo. Mas
tem um professor que estuda as plantas, parece. Outro dia ele estava pegando umas folhas 13
no olho d’agua. E a senhora? E senhora porque é professora, mas é muito jovem. Ensina o
qué? Eu... eu ensino a ensinar. E como é isso? Eu ensino a ser professora de biologia na escola.
Eita, é professora de professor, é? Mais ou menos isso. Ah, deve ser importante a doutora!
N3o, eu ndo sou doutora ainda. E 0 qué? Nada n3o. Pode me chamar somente de professora.

Eu ensino a ensinar foi uma expresséao lapidada ao longo de conversas sobre
a minha atividade docente, nos primeiros anos de trabalho no interior da Paraiba. A
formagdo académica compativel, o entendimento da educagdo como componente
necessario para a transformagao social e a conservagcdo ambiental e o interesse pela
expansdo do conhecimento incentivaram a participacdo no movimento de
interiorizagao das universidades.

O interesse pelo ensino fora cultivado, na formagao inicial, desde as atividades
de monitoria, extensado e pesquisa. Estas foram aperfeicoadas, em seguida, com o
curso de mestrado na area, uma experiéncia temporaria na docéncia universitaria,
concomitantes ao trabalho na educagdo basica em diferentes contextos
socioecondmicos e culturais.

No decurso da formacao inicial, as areas de ensino de ciéncias e de ensino de
biologia estavam em crescimento no pais. Pouco antes, entre as décadas de 1990 e
2000, surgiam e consolidavam-se programas de pds-graduacgao, grupos de pesquisa,
eventos e periddicos que garantiram o fortalecimento e a expansao da area. Todavia,
nessa época, a escolha deliberada pelo ensino de biologia era incomum e a
habilitacdo em licenciatura figurava como complementacdo nao obrigatéria na
formacao do bacharel.

Na ocasido da chegada no Ces, eu era a unica especialista em ensino no curso
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Nao carregava jaleco nem equipamentos de
campo; minhas ferramentas para ensinar a ensinar biologia estavam nos textos, na
atencao, no exercicio da leitura e da escrita, do pensamento e da conversagao, com

e sobre o mundo.
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Para a atuacado docente no ensino superior, a legislacdo brasileira nao faz
distingdo entre cursos de licenciatura ou bacharelado, exige apenas a formacao em
nivel de pos-graduagao. Em outras palavras, ndo é necessario ser licenciado ou ter
experiéncia na educagao basica para ensinar em um curso de licenciatura. O que
parece nao interferir em boa parte da formagcdo nos conteudos especificos — a
depender do modelo curricular adotado pelo curso — pode, contudo, afetar as
disciplinas pedagdgicas.

O numero reduzido de professores em um curso de graduagéo pode resultar
em prejuizos na formag&o com a insuficiéncia de especialistas e, na saude docente,
com a sobrecarga de trabalho, por exemplo. A expectativa do aumento progressivo
no numero de professores, ampliando o quadro, dividindo as tarefas, criando coletivos
em torno de objetivos comuns, ndo se concretizou.

No caso das licenciaturas em ciéncias da natureza, a escassez de especialistas
na formacado de professores durante uma época marcou em alguma medida a
identidade de alguns cursos. No Ces, professores de areas especificas das ciéncias,
acabaram por incorporar a educacao escolar nas suas atividades de pesquisa, ensino
e extensao.

Nesse contexto, o trabalho docente na consolidagdo das atividades em um
campus recém-formado exigia empenhos proprios da condigéo. O estabelecimento de
vinculos com as escolas para o estagio curricular supervisionado, a organizagéo de
pesquisas contextualizadas, a construcdo de rotinas académicas e estimulo a
autonomia dos estudantes exemplificam alguns dos desafios.

No intervalo de uma década, na participagdo em atividades diversas desde a
orientagdo de todos os estudantes em dois estagios supervisionados, trabalhos de
conclusao de curso, além de projetos de extensdo e disciplinas regulares, até a
participacdo em um curso de Licenciatura Indigena, Curso Técnico de Gestdo de
Residuos Solidos, Especializacdo em Ensino-aprendizagem, Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagado a Docéncia, eu vivenciava o compromisso com a formagao do
pensamento critico para a mudanga social transitando entre Freire (2011a) e Saviani
2012), por exemplo. Aos poucos fui cedendo a leituras no campo da complexidade
(Morin, 2011) e interdisciplinaridade (Fazenda,2014) procurando ampliar linguagens e

sentidos alcancar a totalidade de toda essa vivéncia.
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Apesar da aparente produtividade académica e cultural do Centro, ao longo dos
anos e na formacao de professores, a impressao pessoal era tanto de conservagao
quanto de mudancgas. Assim, era inevitavel questionar: que transformacao social

temos alcangado?

*kk

Desassossego

Sexta-feira, fim da tarde, mais um dia quente de outubro. Descansava o corpo no banco de
concreto debaixo do mulungu®®, enquanto o pensamento escoava com o sol que se diluia
numa espécie de aurora sertaneja em laranja, dourado, rosa e roxo. Do outro lado, o azul
escuro vinha junto do vento da noite. Poderia recitar Pessoa'®: O que hd em mim é sobretudo
cansa¢co — / Ndo disto nem daquilo, / Nem sequer de tudo ou de nada: / Cansago assim
mesmo, ele mesmo, / Cansaco. O gole no café quente, em copo de plastico, devolvia-lhe as
preocupacdes: saude, lixo, por exemplo. Esquecera a caneca. Absolvida na lembranca do dito
de uma velha amiga: nem sempre é possivel fazer tudo direitinho, uma vez a gente consegue,
na outra ndo; assim é a vida. Vale para o ensino, pensou. Boa noite, professora! Eram os alunos
do noturno que chegavam. Alguns em grupos barulhentos, outros, em caminhar solitdrio.
Igualmente cansados do trabalho e do deslocamento didrio ao final de uma semana inteira.
Gragas a Deus é sexta-feira, ouviu. Deus..., ponderou. Sexta-feira... Esse ndo era o nome de
um personagem, o nativo de Crusoé? Sexta-feira, suspirou. Lembrou-se do primeiro ano como
professora de biologia no ensino médio noturno. Diziam que novatos ficavam sempre com os
priores horadrios, as piores turmas, ou os dois. Trabalhou as sextas do comeco ao fim de 2004.
N3o se esquecia das duas ultimas aulas naquele 22 ano. Toda semana os alunos repetiam:
professora deixa a gente sair mais cedo, hoje é sexta. Mas, no entusiasmo do inicio de carreira,
nao se importava. Resistia até ceder ao barulho e ao descaso, e terminava pouco antes das
22h. Agora sdo os 6nibus, pensou. Uma década e meia de sextas-feiras depois, ndo sabia se
estava cansada ou acostumada, ou os dois. No comeco é assim mesmo, depois vocé vai ver.
Podia jurar que nao aconteceria com ela. Guardava a vocacdo. Sentia-se preparada, munida
da ciéncia critica e do ensino contextualizado para uma formacao emancipatéria, libertadora
e quica revolucionaria. Mas ndo se faz revolugao sozinha. Agora estava vendo. Sexta-feira,
salvo da morte, escravizado por Crusoé, depois amigos e, no fim, morre por ele, ndo era isso?
Insistiam os flashs das primeiras aulas. Uma vez chegou a pensar: queria ter feito cépia do
diario de cada turma em que lecionou. Quantos nomes colecionaria ao longo da vida de
professora? Ndo se preocupava com a quantidade, obviamente. Lamentava talvez esquecer
as coisas boas e carregar na memoéria um punhado de problemas. O que guardavam do que
aprendiam? Temia as palavras ao vento. Emprestou a sentenca daquela aluna na ultima aula:
queria se livrar da docéncia? Ou apenas das sextas-feiras? Ou de ambas? Ndo sabia.
Compreendia apenas que ndao era mais exatamente aquela da monitoria, da extensao, do

18 Erythrina velutina é uma das trés espécies conhecidas como mulungu. Arvore da familia Fabaceae, endémica
do Brasil, encontrada em diferentes biomas. Trata-se de uma Espécie ornamental de flores pequenas em
belissimos tons de vermelho-alaranjado. Na medicina popular é utilizada por suas propriedades calmantes e
sedativas.
19 Cf. Pessoa (2012, p. 210).
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comeco. De que natureza era esse incomodo? A sensacdo de cansago, uma espécie de
fracasso, e um nao querer pensar sozinha. Questionou se era possivel investigar a prépria
pratica e, contrariamente, lembrou-se dos versos da também professora Cecilia Meireles?°:
Toda a minha experiéncia, o meu estudo, / sou eu mesma que, em soliddo paciente, / recolho
do que em mim observo e escuto / muda ligdo, que ninguém mais entende.

*kk

1.2 Mapa de estudos

Cada novo conceito é um drgdo que se abre em nos
sobre uma porg¢do do mundo, antes tdcita e invisivel.

Ortega y Gasset (2019)

Um mapa é uma forma de comunicagcdo. Em geral, uma representacao visual
e reduzida de uma regido ou de um percurso. Aqui, 0 mapa pretende registrar um
trajeto particular de estudos pela autobiografia e pesquisa biografica que buscou
compreender quando e como a vida se tornou objeto de investigagao académica na
educacado, quais recursos e objetivos operam nesse tipo de investigagdo e, mais
especificamente, no contexto desta tese, como pesquisar a propria pratica docente.

Contudo, explorar um novo campo do saber académico pode ser mais ou
menos desafiador. Diante de um terreno plano, extenso, de poucos obstaculos e raras
arvores (o campo no dicionario), a incursdo pode ser facilitada no rastro dos que
vieram antes, por vezes sob um caminho pouco sinuoso. Por outro lado, aventurar-se
por terras montanhosas ou rios e mares oscilantes, pode ser tanto mais trabalhoso,
irregular e incerto.

Para representar o percurso neste estudo, recorro a imagem nao de campo de
terreno continuo, mas de arquipélago — inspirada talvez na memoria que guardo desde
os estudos em didatica das ciéncias, das ilhas de racionalidade?' de Gerard Fourez
(1994). Essas ilhas sdao como uma porgdo de conhecimento em um oceano de

ignorancia (do latim ignorare, aquilo que nao se sabe). Na travessia, no tempo de uma

20 Cf. Meireles (2017 p. 643).

2! |lhas Interdisciplinares de Racionalidade é metodologia de ensino relacionada & alfabetizagdo cientifica e
tecnoldgica, proposta por Gérard Fourez, professor e pesquisador belga, que visa a formacdo de estudantes
criticos e autbnomos.
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tese, o contato com porgdes suficientes apoia o estudo, ao mesmo tempo em que ha
a certeza da totalidade que sempre escapa.

No primeiro rumo, a autobiografia na literatura é abordada devido aos recursos
literarios, em especial a relagdo autor-narrador-personagem, e através de Philippe
Lejeune. Depois, percorro o espago biografico com Leonor Arfuch e questbes da
subjetividade na atualidade. Na outra orientacdo de partida, a vida de professor e o
meétodo (auto)biografico sao explorados nas publicagdes organizadas pelo professor
Antdnio Névoa. Nessa diregdo, a perspectiva formativa dos sujeitos professores com
histérias de vida é discutida. Em seguida, sinalizo o desdobramento do método
(auto)biografico em pesquisa (auto)biografica. Ao longo da travessia, avistei outros
territorios, tais como a autoetnografia, as escrevivéncias e outras denominag¢des mais
raras sem, contudo, explora-los.

No decurso, a compreensao de que além das histérias de vida e formacéo,
como vias reconhecidas para a autoformacéao, ressignificacdo e transformacao da
identidade, a conversagao sobre os sentidos da educagao e da docéncia, surge como
outra chave para autoformacéo, na experiéncia da escrita a partir de si. Segundo
Larrosa (2022), pode-se explorar a experiéncia, a partir do sujeito da experiéncia, que
nao esta definido por sua acdo, mas pela abertura para a transformagcao. Assim,
pesquisar a propria pratica passou a ser também investigar a experiéncia, a partir da

escrita, a procura de sentidos ou da falta de sentido, como diz Larrosa.

*kk

Autobiografia

A vida como conteudo de reflexdo humana transcende as fronteiras do
conhecimento formal e se manifesta ao longo do tempo e das tradi¢des culturais em
testemunhos, historias, memorias e ensinamentos. No curso da historia ocidental
europeia, as escritas de si surgem com objetivos diversos em diferentes
circunstancias em diarios e anotacdes pessoais, correspondéncias, meditacdes e
confissdes.

As Meditagbes de Marco Aurélio, sdo anotagdes pessoais do imperador romano

escritas entre os anos de 170 e 180 EC, enderecadas a si mesmo com aforismos e
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orientagdes na perspectiva do estoicismo. Depois, por volta de 400 EC, Santo
Agostinho narra em Confissées sua vida antes e apds a conversao ao catolicismo. Por
volta de 1580, Montaigne com Os Ensaios escreve sobre o mundo e os costumes da
época assumindo a escrita pessoal. Na modernidade, Rousseau tenta empreender
uma autobiografia também chamada Confissées por volta de 1780.

Na contemporaneidade, intelectuais e escritores dividiram pensamentos sobre
sua producdo, o mundo e a vida. Edgar Morin nomeou seus demdnios (Morin, 2013)
e Pierre Bourdieu esbogou uma autoanalise negando a ideia de uma autobiografia
(Bourdieu, 2005). A partir da arte literaria, escritores dividiram passagens da vida e
tracos de subjetividade, como Gaston Bachelard em A Chama da Vela
(Bachelard,1989), Clarice Lispector em Agua Viva (Lispector, 2020), Manoel de Barros
e suas Memodrias Inventadas (Barros, 2018) e o eterno Cagador de Histérias, Eduardo
Galeano (2019).

As memodrias da vida escolar, entre perturbagdes e alegrias, constituem matéria
de literatura. Carolina Maria de Jesus, em Diario de Bitita (Jesus,1986), com escrita
direta e intensa faz sentir as injusticas do mundo na pele de uma menina preta. No
capitulo Escola, conta as estratégias da primeira professora para ensinar a ler e
escrever, e como passou a gostar de livros. Domingos Pellegrini, em outro tempo e
contexto, critica a escola tradicional, mas retrata o trabalho de professores que,
apaixonados pelo oficio, ajudaram no caminho das palavras (Pellegrini, 2007).

Mas o que mobiliza a vontade de registrar um testemunho? Todos as escritas
derivam da mesma necessidade? O que define uma autobiografia como um género
literario? Foram alguns questionamentos de Phillipe Lejeune (Noronha, 2014).

Alberti (1991) sugere a autobiografia como atualizagdo do individuo moderno
no espacgo da literatura. “Nascida na separagao entre os individuos e a sociedade,
moderniza uma modalidade discursiva que se sustenta sob um paradoxo, a
centralidade do eu, tipica da modernidade, no modelo arcaico da narragao” (Alberti,
1991, p.73). Hervot (2013) apresenta a autobiografia a partir de George Gusdorf e
aponta a questao de identidade e os contornos da existéncia do eu. Enquanto Gusdorf
aposta na singularidade do sujeito, outros autores defendem a forma de uma entidade
representativa de um coletivo (Hervot, 2013, p.102). Isso importa para pensar se o
valor das biografias esta no seu carater singular ou universal — para Gusdorf, esta no

valor humano da experiéncia.
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Na década de 1970, Phillipe Lejeune, professor e escritor francés, estudou as
caracteristicas da autobiografia como género literario. Havia especial interesse em
distinguir o romance autobiografico da autobiografia. Ele definiu entdo a autobiografia
como “a narrativa retrospectiva em prosa que uma pessoa real faz de sua proépria
existéncia, quando focaliza sua histéria individual, em particular a historia de sua

personalidade (Lejeune, 2014a, p. 16). E reconhece que

[...] a crénica e a histéria social ou politica podem também ocupar um certo
espaco. Trata-se de uma questdo de proporgcdo ou, antes, de hierarquia:
estabelecem-se naturalmente transigdes com outros géneros da literatura
intima (memodrias, diarios, ensaio) [...] (Lejeune, 2014a, p.17).
Annie Ernaux, escritora francesa, vencedora do prémio Nobel da literatura em
2022, constréi uma literatura apontada como autossociobiografia onde enreda
experiéncias pessoais ao tempo histérico, problematizando questdes de classe e

temas tabus por meio de uma escrita precisa, impactante e provocativa.

Ao se comprometer a dizer a verdade sobre si mesmo, o autor obriga a pensar
na hipétese uma reciprocidade: vocé estaria pronto a fazer a mesma
coisa? E essa simples ideia incomoda. A diferenca de outros contratos de
leitura, o pacto autobiografico é contagioso. Ele sempre comporta um
fantasma da reciprocidade, virus que vai por em alerta todas as defesas do
leitor (Lejeune, 2014c, p.85 grifos meus)

O estatuto de verdade das autobiografias € um ponto relevante. Gusdorf, citado
por Brigitta Hervot (2013) sugere examinar a problematica da verdade sob dois
aspectos: a intengdo da verdade e a questdo da memdria. Segundo ele, a verdade
reside ndo nos fatos, mas sim na vida interior do homem. Nesse movimento de
transformar o material bruto em escrita “ndo existe uma verdade absoluta visto que a
recuperacao de uma vida nunca tem fim e pode ser retomada, reconsiderada e
reinterpretada por meio da imaginagdo que inventa e preenche as lacunas deixadas
pela memoaria” (Hervot, 2013, p.103).

Para Lejeune, a autobiografia € um caso particular de biografia que se propde
fornecer informacgdes a respeito de uma realidade externa ao texto. Nesse sentido,
seu objetivo ndo é verossimilhanga como na ficgdo, mas de semelhanga com o
verdadeiro, ndo o efeito de real, mas a imagem do real. Deste modo, € a partir de um
contrato de leitura em que o escritor assegura a veracidade e o leitor assume como

tal, celebrando o pacto autobiografico (Lejeune, 2014a).

35



Existem diferentes formas de estabelecer esse contrato, mas a esséncia reside
em assumir e declarar “a relagao de identidade entre autor, narrador e personagem”
(Lejeune, 2014a, p.18). Isso, contudo, ndo implica necessariamente em uma escrita

em primeira pessoa.

Falar de si na terceira pessoa pode implicar tanto um orgulho imenso, quanto
uma certa forma de humildade. Nos dois casos, o narrador assume, em
relagao ao personagem que foi [...] esse distanciamento gera efeitos literarios.
Ha narrativas que alternam entre primeira e terceira pessoa, que Lejeune
chama de estilos bilingue. [...] Nao confundir os problemas gramaticais da
pessoa com os problemas de identidade (Lejeune, 2014a p.21).

Para dar conta de problemas de identidade na distingdo entre o romance e a
autobiografia, Lejeune criou um quadro sintese relacionando o nome do personagem
e o tipo de pacto de leitura estabelecido, mas nao definiu o cruzamento entre pacto
romanesco ou ficcional, quando o autor assume a criacdo descolada da realizada
vivida, e o uso do nome proprio. Posteriormente, o escrito francés Serge Doubrovsky
para definir o pacto de leitura de seu livro, Fils, cunhou o termo autoficcdo. A ficgao

de acontecimentos e fatos estritamente reais, assim definiu Doubrovsky.

Nao se tratava de uma simples brincadeira com as palavras. O conceito de
autoficcao teve inicialmente como base uma ontologia e uma ética da escrita
do eu. Ele postulava que ndo é possivel se contar sem construir um
personagem para si, sem elaborar um roteiro, sem “dar feicdo” de uma
histéria. Postulava que nao existe narrativa retrospectiva sem selegéao,
amplificagéo, reconstrugao, invengao (Gasparini, 2014, p.187).

Essa definicdo faz Lejeune repensar sua classificagcdo. Ele reconhece a
supervalorizacdo do pacto em detrimento do proprio conteudo do texto, as técnicas
narrativas e o estilo. Pois, “0 paradoxo da autobiografia literaria, seu jogo duplo
essencial, € pretender ser ao mesmo tempo um discurso veridico e uma obra de arte”
(Lejeune, 2014b, p.71).

A constatacao desses limites € também a valorizacdo do nucleo inicial. “Ha uma
deformacgéo, mas ha também um mapa” (Lejeune, 2014c, p.83). Ao longo dos estudos
trés primeiros ensaios, reunidos na publicagdo de Noronha (2014), Lejeune vai
imprimindo um carater autobiografico colocando-se como personagem, analisando
seus conceitos e reconhecendo a necessidade de abrir o sistema a novas formas de
escritas da vida com objetivos distintos e abertura a interpretagdes. Assim ele passa

a se interessar pelas narrativas de vida de pessoas comuns. E reconhece o
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fechamento inicial de um sistema baseado no compromisso com o eu e a verdade,
mas entendendo que as manifestagdes podem ser variadas e artisticas, performativas
da linguagem. Talvez por isso seja compreensivel que a autobiografia “néo precisa
seguir a ordem cronoldgica da vida, mas sim buscar sentido na vida interna” (Hervot,
2013, p.102).

Espacgo biografico

O espaco biografico € uma expresséo que a professora Leonor Arfuch toma de
empréstimo de Phillipe Lejeune para desenvolver um estudo sobre os dilemas das
subjetividades na contemporaneidade. Enquanto no pacto autobiografico Lejeune
dedica a atencdo ao compromisso de veracidade a partir do autor, narrativa e leitor,
no espago biografico Arfuch considera o campo complexo de relagdes e significados,
onde a identidade e a autoria sado construidas na interagcdo com o outro e com o
contexto, representadas em diferentes géneros discursivos com efeitos sociais e
individuais.

O que leva alguém expor sua vida de modo espontaneo? Quem € o sujeito
contemporaneo que tematiza a vida privada? Sao algumas questdes no trabalho de
Arfuch (2010). Ela parte do reconhecimento da expansdo do biografico na
contemporaneidade e identifica certa inclinacdo para o ambito da intimidade que
extrapola usos funcionais ou estratégicos e expressa uma “tonalidade particular da
subjetividade contemporanea” (Arfuch, 2010, p.16). Diante da pos-modernidade, da
morte dos sujeitos coletivos emerge o individuo autocentrado. Todavia, a lapidagao
da subjetividade moderna comega no século XVIII com a consolidagao do capitalismo
e da ordem burguesa. Nesse movimento, tem inicio também a dissolugéo do limite
entre o espacgo publico e o privado. Mais recentemente, as transformagdes midiaticas
ampliam os espagos para a manifestacdo da experiéncia desse sujeito
autorreferenciado.

No desenvolvimento da sua tese, Arfuch investiga os contornos entre o publico
e o privado, o individual e o coletivo a partir de Hanna Arendt, Jirgen Habermas e
Norbert Elias. Passando por concepgbes de polaridade, ela chega com Elias na
afirmacao de que individuo e sociedade constituem dois aspectos interdependentes e

nao confrontados. Sao as redes de interagao que constituem os sujeitos. O verdadeiro
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‘eu” nao se expressaria na singularidade, mas na trama das relagdes sociais da qual
emerge e na qual se inscreve. Assim, o biografico, segundo a sua hipétese, “se define
como o espaco intermediario, as vezes como mediacido entre o publico e o privado;
outras como indecidibilidade” (Arfuch, 2010, p. 28). Nesse entendimento, “o
antagonismo entre a esfera intima e publica/social ndo € nada além de um efeito de
discurso e controle. A acentuagao contemporanea do intimo/privado/biografico se
mostra com um resultado do curso da histéria” (Arfuch, 2010, p.94).

Para a autora entdo, esses espacos atualmente nao tém limites nitidos, nem
atribuicbes especificas e sdo submetidos a constante experimentagcdo. Ha, sem
duvida, prejuizos no desequilibrio entre o publico e o privado, porém, Arfuch sugere
nao pensar sobre a perspectiva dicotdmica de perda ou fiscalizagdo, mas no beneficio

de uma pluralidade de pontos de vista.

Se a exaltacdo da individualidade tende a desarticular lagos sociais, a
consolidar o império do mercado — do desejo — e a utopia consumista, pode
abrir caminho para uma nova intimidade, ndo apenas sob o primado
pedagogico, mas também no terreno de manifestagdo de politica das
diferengas, que rejeitam modelos unicos de vida felizes (Arfuch, 2010, p.99
grifos da autora)

Ela usa a palavra chance como modo de buscar novos sentidos para o nés a

partir do eu. Pois,

[..] ndo ha possibilidade de afirmacdo de subjetividade sem
intersubjetividade; consequentemente, toda biografia ou relato de experiencia
€, num ponto, coletivo, expressdo de uma época, de um grupo, de uma
geragdo, de uma classe, de uma narrativa comum de identidade. E essa
qualidade coletiva, como marca impressa na singularidade, que torna
relevantes as histérias de vida, tanto nas formas literarias tradicionais quanto
nas midiaticas e nas das ciéncias sociais. (Arfuch, 2010, p.100 grifos da
autora)

Portanto, ha de se imaginar a pluralidade de vozes narrativas, formas textuais
e espacgos para sua manifestagdo. Deste modo, para Arfuch, o espago biografico é
lugar de coexisténcia intertextual com diversos géneros discursivos em torno de
posi¢cdes de sujeito autenticados por uma existéncia real, diverso em formas, géneros,
na tensao entre a tradicao e a transgressao, por isso igualmente diversos em seus
pactos ou acordos de leitura.

A autobiografia pode ser, portanto, uma narrativa de certa permanecia em um

trajeto, de um possivel reencontro com o eu depois de atravessar o tempo. E o papel
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dessas narrativas esta na abertura de caminhos para além dos casos individuais na
direcédo de “consolidar assim o jogo das diferengas como uma acentuagao qualitativa
da democracia” (Arfuch, 2010, p.100), pois o publico e o privado compdéem a

articulacdo indissociavel entre o eu e 0 nds. Sem esquecer que

essa biografia nunca sera “unipessoal”’, embora possa adotar tons narcisicos;
envolvera necessariamente a relacdo do sujeito com o contexto [...] Nenhum
autorretrato, entdo, podera se desprender da moldura da época e, nesse
sentido, falara também de uma comunidade. (Arfuch, 2010, p.141)

*kk

Método biografico

Adotar a histéria de vida como fonte de dados para compreender o individuo e
a sociedade € um recurso do inicio do século passado, quando o método biografico
se tornou uma orientagcao tedrico-metodoldgica que impulsionou o desenvolvimento
de vertentes na pesquisa nas areas de historia e sociologia.

De acordo com Santos e Silva (2022), a oralidade e a vida como fonte de dados
foram primeiramente utilizadas pelos movimentos sociais e posteriormente no meio
académico. A técnica € um meio para obtencao de informagdes e dados capazes de
subsidiar estudos que “remontem a historia de pessoas e grupos sociais, seus modos
de vidas, dentre outros aspectos histéricos” (Santos e Silva, 2022, p.45).

Na sociologia, segundo Ferrarotti (2010) em um texto original de 1979, o
chamado método biografico surgiu como renovagado metodoldgica diante da crise de
interpretacao fundada em leis e objetividade. “Subjetivo, qualitativo, alheio a todo o
esquema hipotese-verificagdo, o método biografico projeta-se a partir de fora do
quadro epistemoldgico estabelecido nas ciéncias sociais” (Ferrarotti, 2010, p.37).
Nesse caso, a centralidade esta na producédo de conhecimento a partir dos sentidos
qgue o sujeito atribui aos acontecimentos, assim confere a subjetividade um valor de
conhecimento.

Desta forma, se pretendia ler a realidade social do ponto de vista de um
individuo historicamente determinado. Nao se tratava, contudo, de uma relagao
exemplo-teoria. O ponto estava na “exigéncia de uma hermenéutica social dos atos

individuais concretos” (Ferrarotti, 2010, p. 36), um exercicio na razao dialética entre o
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universal geral e o individual singular. Ndo sem questionamentos sobre os limites,
possibilidades e viabilidade do método. Havia, contudo, riscos em reduzir o método a
um conjunto de informagdes, amostragens ou representatividade de grupos.

Apdés um periodo declinio no uso do método biografico e o avango de
metodologias quantitativas, os relatos pessoais ressurgem na década de 1980 na
esteira da pos-modernidade com a crise das grandes narrativas, os tempos de
incerteza e a supervalorizagao do sujeito. Nessa época, Pierre Bourdieu, importante
socidlogo francés, tensiona o uso das historias de vida como recurso para
investigacao cientifica. Em um artigo ele chama de ilusdo biografica, argumentando
que a vida ndo é uma histéria, e a criagdo de sentido em uma narragao linear €

artificial. E refor¢ca o poder do contexto social em escolhas reais.

Tentar compreender uma vida como uma série Unica e por si suficiente de
acontecimentos sucessivos, sem outro vinculo que n&o a associagao de um
“sujeito” cuja constancia certamente néo é senido aquela de um nome préprio,
€ quase tdo absurdo quanto tentar explicar a razdo de um trajeto no metrd
sem levar em conta a estrutura da rede, isto é, a matriz das relagbes objetivas
entre as diferentes estagdes. (Bourdieu, 2006 p.189)

Além disso, sugeriu também que uma apresentagéo publica da vida privada
implicaria no aumento de coacdes e censuras especificas que o afastaria de uma
representacéo util.

Décadas depois, a despeito das criticas, o0 método biografico alcangou outras
areas académicas como a educacdo onde encontrou menos resisténcia com
desdobramentos virtuosos. Todavia, o uso de recursos biograficos continua a motivar
debates acerca da hegemonia da ciéncia objetiva, ao mesmo tempo em que
pesquisadores se empenham na validagao do seu estatuto cientifico.

Entao, o que pode a biografia? Avelar e Schimidt (2018) tratam a biografia como
um ato de historiar. A dindmica contemporanea das relagcdes entre historia e memoria
deslocam o interesse de memorias sociais e coletivas para as individuais,
especialmente traumaticas, que possibilitam uma mobilizagdo empatica.

Esse movimento implica novos sentidos, ndo mais na relagdo individuo-
sociedade como causa-efeito. “A biografia torna-se, portanto, o lugar de investimentos
ndo apenas intelectuais, mas afetivos, politicos e memoriais. E lugar de organizacao

dialética do eu e do outro” (Avelar e Schimidt, 2018, p.11). Por esse motivo é possivel
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identificar uma democratizagao das biografias, ndo mais restrita aos grandes homens

ou as histérias singulares.

Método (auto)biografico e formagao

O Meétodo (auto)biografico e a Formagdo??, livro organizado por Anténio Névoa
e Matthias Finger, publicado em Portugal no ano de 198823 (N6voa e Finger, 2010),
reune artigos que situam o método biografico e autobiografico, portanto
(auto)biografico, como técnica de pesquisa e pratica de formagéo. O livro produzido
no ambito de um projeto de formacao de formadores que pretendia atualizar a ideia
de formagao ao compreender o adulto como um ser em permanente mudancga. “Sem
abandonar as técnicas tradicionais, antes as aperfeicoando, importa experimentar
novas formas capazes de levar a um maior empenho de cada um na prépria formacao”
(N6voa e Finger, 2010, p.15).

A chegada do método biografico na educagao nao provocou grandes debates

tedricos e epistemoldgicos,

menos impregnada da perspectiva positivista, as ciéncias da educagao
compreenderam de forma intuitiva a importancia do método biografico que se
veio a relevar nao apenas como instrumento de investigagado, mas também
(e sobretudo) um instrumento de formagao (Névoa e Finger, p.23 grifos dos
autores).

No compilado de artigos publicados entre o final da década de 1970 e meados
de 1980, apresenta o percurso teorico, metodologico, experimental no uso das
historias de vida como técnica de pesquisa e pratica de formacado. Marie-Christine
Josso (2010 [1978]) trata da natureza processual da formagéo explorando o ponto de

vista do sujeito que toma consciéncia de sua prépria formagéo e de sua aprendizagem

220 livro O Método (auto)biografico e a Formac3o, organizado por Antonio Névoa e Matthias Finger, é uma obra
seminal no campo da pesquisa e formacdo. Publicado originalmente em Portugal em 1988, este trabalho retne
diversos artigos publicados anteriormente em eventos ou periddicos, por este motivo optei por manter as datas
originais entre colchetes apos a data da publicagdo brasileira.
23 A relevancia dessa obra foi reconhecida e ampliada no Brasil em 2010, quando a Editora da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (EDUFRN) langou uma edi¢do brasileira. Essa publicagdo fez parte da colegdo
"Pesquisa (auto)biografica e Educacdo", que teve a coordenagdo de pesquisadores da area: Maria da Conceicdo
Passeggi (Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN), Elizeu Clementino de Souza (Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB) e Christine Delory-Momberger (Universidade Paris 13/Nord).
Essa reedicdo brasileira ndo apenas ressaltou a importancia duradoura da obra de Névoa e Finger, mas também
consolidou o campo da pesquisa (auto)biografica no contexto educacional brasileiro, promovendo seu debate e
aplicacao em diversas frentes académicas e formativas.
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no transcorrer do processo, o que pode oferecer informagdes relevantes e facilitar
novos processos formativos na area. Finger (2010 [1986]), afirma que o método
biografico de investigagdo-formacao permite a identificagado de fatores sociopoliticos
e culturais que marcam as historias individuais. Gaston Pineau (2010 [1985])
apresenta o termo autoformagdo em contraponto a heteroformagéo, sugerindo a
formacgao como processo permanente dialético e multiforme.

Adéle Chiené (2010 [1986]) destaca o papel da narrativa de formacédo na

formacao de formadores.

Com a produgédo de uma escrita, constroi-se a experiéncia de formagao.
Parece-nos que, por meio da escrita, o individuo da, de certa forma, uma
substancia ao seu ser, no termo de sua formacao [...] pareceu-nos possivel
que no outro polo, o da relagdo com o texto, o autor tornando intérprete
retragasse o trajeto do dito ou ndo dito, se confrontasse com a reconstrugcéo
inacabada da experiencia e compreendesse essa experiencia reapropriando-
se assim dela [...] por fim, o sentido da transformacao (Chiené, 2010 [1986],
p. 132)

Definir formagéao, aqui no caso de adultos, o que equivale em certa medida a
nogao de formagao continuada, € um desfio partilhado por todos os pesquisadores.
Para Noévoa, ([1988] 2010), “a dificuldade de elaborar uma teoria da formagdo de
adultos reside, em grande parte, na incapacidade de entender a formagdo sem o
recurso aos conceitos de progresso e de desenvolvimento” (Novoa, ([1988] 2010,
p.166).

Para Dominicé ([1985] 2010), é preciso situar o adulto no seu desenvolvimento
e considerar a vida como espaco de educacio e formacdo. Mas como considerar a
complexidade do percurso de vida e qual sentido atribuir ao termo formagao para que
envolva o desenvolvimento individual sem dissociar do coletivo, analisa o autor. E
como legitimar propostas formadoras que nao correspondem ao que se reconhece
como abordagens cientificas das ciéncias da educagao?

Para chegar a uma teoria da formagdo, os autores iniciam com a nog¢ao de
processo de formagdo, que obriga a desvincular a visdo de educagao reduzida ao
ensino. Nao se trata, portanto, daquelas aprendizagens acumuladas em um tempo de
pratica profissional, s&o interagdes, articulagdes, equilibrios, rupturas que vao indicar
pistas de reflexdo e hipotese sobre como cada um se torna o que € — como pessoa e

como profissional.
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O processo de formacao nao € identificado per si, mas através de linhas de
forca, componentes, tracos que dominam a histéria de vida. Processo como

movimento de mini processos.

O objeto nao esta construido de partida, as hipéteses nao sédo as de origem.
O objeto de investigagao formula-se com a ajuda de novas interrogagdes € o
fruto de uma construgao e inscreve-se ele préprio no movimento de reflexao
(Dominicé, 2010 [1985b], p. 197).

A formagdo se sustenta em uma ideia de globalidade — ligagcbes entre a
formacéo profissional e outros aspectos da vida. Assim a historia de formagéo de cada
um € uma historia de vida que nao se pode ser analisada por meio de categorias que
dissociam as partes do todo. Ao contrario das ciéncias sociais que reconhecem tipos,
grupos, que buscam o universal no singular, “as biografias educativas sublinham a
singularidade de um caminho” (Dominicé, 2010 [1985b], p.98).

Segundo Pineau (2010 [1985]), a construgdo e a regulacdo da historicidade

pessoal sdo caracteristicas importantes da autoformacao. Pois,

[...] a formacao de um adulto ndo pertence a ninguém senao a ele proprio.
N&o se explica em referéncia a um modelo. A nogao de processo tem a ver
com cada histéria. A nogao de processo € uma maneira de acentuar as
diferencas, em vez de sublinhar analogias de funcionamento. (Dominicé,
2010 [1985b], p.199)

O processo de formacgao e autoformacao, no sentido do que eles chamam de
biografia educativa, pretende despertar nos sujeitos a autoconsciéncia diante do que
faz e porque faz, como aprendeu a fazer assim e o que mais vier. Desta forma, podera
instrumentar-se diante de escolhas e direcionamentos futuros.

As experiéncias mais comuns de formagdo com biografias educativas sao
coletivas. Fica, portanto, evidente que existem semelhancgas biograficas, linguagem
comum, trocas, mas o material de interpretacdo permanece sempre individual. E
possivel identificar principios de convergéncias e divergéncias biograficas, leituras
tematicas, tendéncias diante de vivéncias analogas. Contudo, em estudos relatados
por Dominicé, outras investigagées com histérias de vida ndo mencionam método de
analise, apenas textos de sintese com “conclusdes gerais sem referéncias explicitas

ao percurso seguido ou aos dados explorados” (Dominicé, 2010 [1985b], p. 206).

43



Essa perspectiva possibilita renovar os sentidos de formagao e investigagao
em educacao, e reconhecer, como faz o autor, que em educacéo a formagao deve
estar integrada na investigagao, pois “o conhecimento dos processos de formagéo s6
€ possivel a medida que o percurso da investigacao € formador” (Dominicé, 2010
[1985b], p. 210).

Pesquisa (auto)biografica

A partir dos resultados em pesquisa e formagéao por meio de (auto)biografias,
junto das mudangas sociais no final do século XX, surge o movimento socioeducativo

das histérias de vida e formagao. Essa perceptiva

com enorme profusdo de abordagens, que necessitam de um esfor¢co de
elaboragao tedrica baseada numa reflexao sobre praticas € ndo numa 6ptica
normativa e prescritiva [...] no sentido de uma integragao tedrica que traduza
a complexidade das praticas. (Novoa, 1992, p.19)

Na década de 2000 o investimento no estudo de aspectos tedrico e
metodolégicos da abordagem biografica em educagdo definem um corpo de
investigacdo denominado pesquisa (auto)biografica.

No Brasil, em 2004, foi realizado o | Congresso Internacional de Pesquisa
(Auto)biografica, na Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul (PUCRS),
com o objetivo aprofundar as discussdes e promover essa modalidade de pesquisa.
O evento segue em curso e a associacdo de pesquisa mantém um importante
periddico — Revista Brasileira de Pesquisa (Auto)biografica.

Em um artigo de revisdo, Ramos, Oliveira e Santos (2017) analisam o estado
da arte da pesquisa (auto)biografica no portal de periddicos da Capes. A pesquisa
identifica a ampliagdo de horizontes tedrico, metodoldgico e técnico e a articulagao de
multiplos campos do conhecimento especialmente das ciéncias humanas e sociais e
prevaléncia de relatos e narrativas (auto)biografica tendo como principais temas a
profissionalizacédo e a formagao do professor, métodos e fontes, construcéo da
identidade, infancia e juventude e vida e obra de educadores.

Apenas com o objetivo de registrar a pluralidade de abordagens visitadas no

percurso deste estudo, sem pretensdo de sistematizagdo, mas sinalizando
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aproximagodes, seguem alguns desdobramentos da abordagem (auto)biografica na
educacao.

Delory-Momberger (2006) apresenta um dispositivo de pesquisa-formagéo os
ateliés biograficos de projetos; e discute a pertinéncia epistemologica pesquisa
biografica em educagao (Delory-Momberger, 2011). Galvao (2005) discute método de
analise das narrativas em educacgao, enquanto Passeggi, Souza e Vicentini (2011)
partiiham eixos de analises tedrico-metodoldgicos em praticas de formagédo e
pesquisa (auto)biografica. Josso (2007) apresenta um trabalho transformador de si,
vinculado a narracdes de historias de vida; e conversa sobre um caminhar para si
(Josso, 2009). Marques e Satriano (2017) discutem a autobiografia do proprio
pesquisador a partir da psicologia cultural. Souza (2014) propde um dialogo entre
analise compreensivo-interpretativa e politica do sentido. Almeida e Arone (2017)
abordam a autoformacgao em relagdo com a condicdo humana e dimenséao estética.

Além das produgdes avulsas em periddicos, interessantes compilados com
teoria e pratica no campo da pesquisa (auto)biografica constituem o corpus tedrico da
area no Brasil, bem como partiiham experiéncias empiricas diversas. Registro
algumas dessas obras por onde transitei na compreensdo da vida como objeto de
pesquisa e formagao: Aventura (auto)biografica (Abrahao, 2004); Invengdbes de vidas,
compreensdo de itinerarios e alternativas de formagdo, (Passeggi e Silva, 2010);
Pesquisa (auto)biogréfica: narrativas de si e formagdo (Passeggi, Vicentini e Souza,
2013) e Pesquisa autobiografica: dialogos epistémico-metodologico (Abrah&o, Cunha
e Villas Bbas, 2018).

*k%

Sentido

Mas o que sua histéria teria de especial ou particular que justificasse uma pesquisa
autobiografica? Na primeira vez que ouviu a pergunta, parou confusa. Nada, pensou ela.
Depois ousou argumentos complexos e terminou por levar a pergunta consigo. De fato, nao
tinha nada. Era certamente uma professora comum. A experiéncia com a interiorizacdo ndo
seria suficiente? Perguntava de si para si, feito o personagem Santiago de Hemingway. A
sensacdo de crise na docéncia, talvez? Insistia, tal qual o velho. Estaria em risco a sua tese?
Por quanto tempo debater-se-ia com a pergunta feito o pescador com o peixe? De todo modo,
assim como ele, ela ndo podia recuar. Precisava alcancar o sentido de todas aquelas
experiéncias: docéncia, pesquisa e escrita.

*k%
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Escrita da experiéncia

Em Notas sobre a experiéncia e o saber da experiéncia (Bondia, 2002; Larrosa,
2022) o professor Jorge Larrosa apresenta a experiéncia como aquilo que nos passa,
que nos acontece. Um atravessamento que afeta de modo singular e irrepetivel o
sujeito, e que imprime um saber Unico, um saber da experiéncia.

Larrosa (2022) convida a explorar possibilidades mais existenciais e estéticas
para pensar e nomear o que fazemos em educacédo como experiéncia de sentido, para
além dos necessarios, porém insuficientes, discursos em técnica aplicada ou praxis
reflexiva. Pensar, pois, “ndo é somente “raciocinar” ou “calcular” ou “argumentar”’, mas
€ sobretudo dar sentido ao que somos e ao que nos acontece (Larrosa, 2022, p; 16).

Para isso, desenvolve reflexdes em torno da palavra experiéncia, isso que
acontece no sujeito e possibilita um saber préprio, que por sua vez necessita de uma
linguagem capaz de comunica-la, para, enfim, promover a conversagcdo sobre
educagao a parir do par experiéncia/sentido. Mas primeiro, € preciso recuperar a
experiéncia rareada no exagero de informagdes e opinides, na falta de tempo e
excesso de trabalho. Depois, impedir que se reduza em conceito e se torne imperativo,

onde tudo é experiéncia. Para tanto, a experiéncia deve ser pensada como

uma categoria vazia, livre, como uma espécie de oco ou de intervalo, como
espécie de interrupgéo, ou de quebra, ou de surpresa, como uma espécie de
ponto cego, como isso que nos acontece quando n&o sabemos o que nos
acontece e sobretudo como isso que, embora nos empenhemos, nao
podemos fazer com que nos acontecga, porque ndo depende de nés, nem de
nosso saber, nem de nosso poder, nem de nossa vontade (Larrosa, 2022,

p.12).

A experiéncia ¢é individual e ndo pode ser reproduzida. Ela ocorre, portanto, no
sujeito da experiéncia que “como um territorio de passagem, da lugar ao
acontecimento na posicdo de passividade feita de paixdo, de padecimento, de
paciéncia, de atencéo, [...] como abertura ao essencial’ (Larrosa, 2022, p.26).

Desse ponto emerge o saber da experiéncia, que € distinto do saber cientifico,
da informacdo, de uma praxis distinta da técnica e do trabalho. Trata-se de um
conhecimento que se da na relagdo com a vida humana. (Larrosa, 2022, p. 30). O
saber da experiéncia tem a ver com a elaboracéo de sentido ou do sem-sentido. E
finito, particular, contingente, encarnado, portanto, um saber pessoal e existencial.

(Larrosa, 2022, p. 32).
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A experiéncia nao pode ser reproduzida, mas pode ser compartilhada. O relato

€ a linguagem da experiéncia e a matéria prima do relato € a vida.

A linguagem n&o € apenas algo que temos, mas quase tudo que somos, que
determina a forma e a substancia ndo s6 do mundo, mas também de nés
mesmos, de nossos pensamentos e de nossa experiencia, que nao
pensamos a partir de nossa genialidade e sim a partir de nossas palavras [...]
E ai o problema nao é sé aquilo que dizemos e o que é que podemos dizer,
mas também, sobretudo, como dizemos; o modo como diferentes maneiras
de dizer nos colocam em diferentes relagbes com o mundo, com nds mesmos
e com os outros (Larrosa, 2022, p.58).

Assim, a escrita da experiéncia ganha contornos de nova experiéncia. Afinal,
“ndo se escreve sobre a experiéncia, mas a partir dela. O mundo n&o é somente algo
sobre o que falamos, mas algo a partir de que falamos (Larrosa, 2019, p.23). E a partir
das experiéncias traduzidas em palavras que avangamos nha linguagem para a
conversagao para falar e escutar “algo que nao esteja normatizada por nosso saber,
nem pelo nosso poder, nem por nossa vontade, que nunca saibamos de antemao
aonde nos leva” (Larrosa, 2022, p.72), quem sabe assim possamos avangar em
alguma transformacado. Nesse sentido parece possivel considerar o potencial
(auto)formativo da experiéncia.

Aventurar-se pela escrita da experiéncia exige “aprender de novo a pensar e
escrever, ainda que para isso tenhamos que nos separar da seguranga dos sabres,
dos métodos e linguagens que ja possuimos (e que nos possuem)” (Larrosa, 2019b,
p.11), para assim superar o discurso pedagdégico dominante. Nesse entendimento,
parece possivel pensar a pesquisa, ndo como um real escondido a ser descoberto,
mas como algo capaz de dar a pensar, a fazer novas perguntas sobre educagao,

docéncia e formacgao de professores.

*kk
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2 TEMPORALIDADES E AUTOFORMAGAO: quando a professora ensina a si
mesma

O teu comego vem de muito longe.
O teu fim termina no teu comego.
Contempla-te em redor.

Compara.

Cecilia Meireles (2017)

A estrada da vida é uma reta marcada de encruzilhadas.
Caminhos certos e errados, encontros e desencontros

do comecgo ao fim.

Feliz aquele que transfere o que sabe e aprende o que ensina.

Cora Coralina (2012)
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2.1 Estudo como inicio

Regime

Faz algum tempo, mas quase na mesma época, ouvi duas histérias diametralmente opostas
sobre a vida de professor. Primeiro, um jovem que, ao anunciar a familia a aprova¢ao em um
concurso publico para a docéncia no ensino superior, recebeu felicitagdes junto ao adagio:
agora serd um eterno estudante. Na outra situacdo, um professor, nem velho, nem novo,
diante de uma demanda coletiva e trabalhosa, preferiu ndo participar e disse, gracejando, ter
estudado tudo o que precisava até a conclusdao do doutorado. O que rege o exercicio docente?

Gaston Bachelard, em seu ultimo livro, define-se como estudante. “Eu estudo!
Sou apenas um sujeito do verbo estudar. Pensar nem tento. Antes de pensar, é
preciso estudar. So os fildsofos pensam antes de estudar” (Bachelard,1989, p.58). O
que marca o trabalho docente além de aulas? Qual o sentido do estudo no cotidiano
da pratica docente? No livro o Elogio do Estudo, organizado por Barcena, Lopez e
Larrosa (2023), junto a outros autores, pensam o ato de estudar como gesto sensivel
do oficio de professor. O excerto em que Larrosa cita o texto de Lopez, no epilogo,
que trata da diferenga entre estudar e aprender, considerando objetivos e

temporalidades, diz:

[...] o termo ‘aprender’ deriva do latim apprehendere’, que significa
literalmente prender. [...] A palavra ‘estudo’ provém do latim ‘studium’ com o
significado de empenho, aplicagdo zelo, cuidado, desvelo. [...] A palavra
aprender exprime o desejo de tomar algo do mundo, enquanto o termo estudo
indica sobretudo, o desejo de colocar-se em relagao, de cuida-lo e prestar-
Ihe atencdo” (Larrosa, 2023, p. 247).

Na mesma obra, as professoras Caroline Cubas e Karen Rechia descrevem o
estudo como aquilo que forma e da forma ao professor: “E o gesto de estudar, entre
outros, que permite habitar o oficio” (Cubas; Rechia, 2023, p. 181). Nesse sentido,
citando Agamben, argumentam que no estudo se instaura um ethos e forma de vida
de professor. Qualquer perspectiva utilitéria seria, portanto, a prépria negagéao do que
o estudo preconiza. Estudar deixa de ser entdo uma apropriacao para se tornar um
movimento, defendem. Um oficio requer habitar modos de fazer, de atuar no trabalho,
ser e viver. Nesse sentido, Larrosa, em seus escritos, convida a recuperagao da
perspectiva artesanal da docéncia. Essa perspectiva se materializa em gestos infimos

do cotidiano, sem espetaculos, mas com entrega, devogao, respeito e, também, luta.
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A pesquisa académica, outra tarefa na docéncia universitaria, pode também ser
pensada, a0 menos nas ciéncias sociais € humanas, como um trabalho artesanal e
organico, pois se vale, igualmente, de um gesto de atengdo. No ensaio Sobre o
artesanato intelectual, publicado na década de 1950, o sociélogo Wright Mills (2009)

escreve:

[...] o trabalhador intelectual formar-se a si préprio a medida que
trabalha para o aperfeicoamento de seu oficio; para realizar suas
préprias potencialidades [...] isso significa que deve aprender a usar a
sua experiéncia de vida em seu trabalho intelectual: examina-la e
interpreta-la continuamente. Nesse sentido o artesanato é o centro de
vocé mesmo, e vocé esta pessoalmente envolvido em cada produto
intelectual em que possa trabalhar (Mills, 2009, p. 3).

A reflexdo parece compor outro gesto do oficio. Examinar e interpretar a vida
exige, segundo Mills, presenga consciente, tanto que sugere manter anotagbes em
um diario para depois relaciona-las com materiais tedricos, reunindo a experiéncia
pessoal e o estudo académico. Nesse entendimento, Mills pretende, em oposig¢ao a

atitude formalista da sociologia, defender uma pratica artesanal de investigacéo.

Caracterizada pelo dominio do pesquisador de todo o processo de
conhecimento, desde a definicdo dos temas, passando pela organizagéo dos
arquivos e chegando a exposigao dos resultados, a atividade do socidlogo
consistiria num artesanato intelectual. Tal artesanato permitiria tanto criar as
condi¢des para o conhecimento da realidade, quanto liberar a imaginagao
sociolégica de modo a torna-la permeavel a novas questdes e possibilidades
de resposta (Camacho, 2003, n.p.)

A perspectiva do artesanato intelectual como recurso para pesquisa, permite
explorar temas, questbes e problemas assentados na vida, no cotidiano, na
complexidade das relacbes humanas no espaco social, tal como € a docéncia
universitaria na formagao de professores.

Ainda no Elogio do Estudo, Jan Masschelein (2023) reflete sobre a universidade
como lugar de experiéncia coletiva. Ao recuperar a ideia de lugar de estudo, o texto
discute sua importancia como um espaco coletivo essencial na formagdao de um
pensamento publico e de um publico pensante, elementos cruciais para cuidar de um

futuro compartilhado.

Recuperar a universidade como universitas studii implica desenvolver ou
experimentar com novas e antigas técnicas e praticas no intuito de projetar
formas pedagodgicas que realmente nos tornem mais lentos, mais atentos e
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nos permitam buscar a criagao de futuros antes que definir em termos de
resultados, como se tivéssemos qualquer certeza do nosso futuro
(Masschelein, 2023, p. 216)

*kk

Nos primeiros anos do novo campus tudo estava em acomodacéao. O cotidiano
da cidade pequena alterando-se com afluxo de novas pessoas. Professores e técnicos
chegando; alguns logo saindo devido a novos concursos ou transferéncias para os
grandes centros. Tempos de um governo de muitos recursos e politicas sociais,
quando o desenvolvimento regional era patente. Mas como se estabelece um centro
de formacao?

No dia a dia do campus, os prédios novos, as salas de aula equipadas com
computadores e projetores, laboratério de informatica e area de convivéncia garantiam
boas condicdes fisicas de trabalho. A biblioteca e os laboratérios de ensino levaram
pouco tempo para reunir o material necessario a formacdo minima. A arquitetura e
paisagismo evocavam progresso.

Por um tempo, os sete cursos estiveram organizados em duas unidades
académicas: saude e educacéao. O conceito tradicional de departamento n&o cabia no
projeto enxuto dos campi de expansao. Nas licenciaturas, cada curso contava pouco
menos de 15 professores nas areas especificas, compartilhando uma dezena de
professores do nucleo basico comum da educagao, a época chamados sem curso.

Nos primeiros anos foram realizados dois ou trés seminarios pedagdégicos para
discutir assuntos curriculares gerais e demandas do Centro. A organizagdao de
disciplinas, espacgos e rotinas ocupavam, naquele inicio, boa parte do tempo coletivo.
A defasagem do conhecimento escolar basico foi assunto por muito tempo. Ainda que
houvesse lugar para discussdes pedagogicas e universitarias fundamentais, porque
alguns professores provocavam, precisavam ou resistiam, uma espécie de mosaico
ia dando forma ao Centro. Sem um projeto politico e pedagdgico comum, cada um, a
sua maneira, ia dirigindo as atividades com base nas suas referéncias de graduagao.
Naturalmente, nesse descompasso, grupos se formavam em torno de projetos
educativos ou administrativos comuns, e as diferengas apareciam.

Por iniciativa de professores sem curso, com experiéncia em ensino e pesquisa
em educacgao, conscientes da importancia de ampliar a tarefa universitaria, formamos
um coletivo entrono da perspectiva da pedagogia histérico-critica (Saviani, 2021). Por
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meio de projetos de extensao e formagao continuada foram criados o pré-vestibular
solidario e um curso de especializagédo em educagao para os docentes da educacao
basica, bem como outras atividades politicas, académicas e culturais que pulsavam
no campus. Isso tudo durou até uma nova onda migratoria, de motivos diversos, que
chegou junto com a grande seca.

Na esteira da expansao, outras politicas sociais para o desenvolvimento da
educacao depositavam recursos na universidade publica: Plano Nacional de
Formacgao de Professores da Educacéo Basica (Parfor); Programa de Licenciaturas
(Prolicen); Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec);
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia (Pibid); e Programa de Apoio
a Formacgao Superior e Licenciaturas Indigenas (Prolind). O Ces contribuir com todas
elas, considerando a participagao na licenciatura indigena coordenada pelo campus-
sede. Havia recursos, profissionais e a urgéncia em consolidar o campus.

Nesse fluxo, eu seguia certa da minha contribuigao social. E o doutorado? Nao
havia tempo diante de tantas demandas. A tarefa era expandir o conhecimento na
direcdo da mudancga social, assim vivia a esperanga freiriana. No curso, seguia como
unica especialista no ensino de ciéncias. Nos dois primeiros periodos, apresentava
aos estudantes a licenciatura nas praticas de ensino. Depois, orientava todos eles em
pelo menos duas etapas do estagio supervisado no final do curso.

De inicio, eu trabalhava com os recursos que trouxera do Sul: os textos, as
palavras, o expediente. Contudo, de tudo fazia um motivo para pensar a formagao —
clima, vegetagao, alimentagao, habitos, tradicdes, entre outros. Ensinava e aprendia.
Nas aulas, comentava os meus (des)encontros cotidianos na cultura e na linguagem
enquanto incorporava um outro vocabulario: cognigdo, contextualizacao,
conscientizagdo, dialogo, epistemologia, ideologia, paradigma, problematizacao,

transdisciplinaridade etc.

Friso

Boa tarde! Por favor, tem grampos de cabelo? Grampo? E, aquela coisinha que pde assim para
prender o cabelo. Broche? Broche? Esse aqui. Ah ndo, ndo, esse eu chamo de presilha. Ah!
Esse entdo? Nao, esse eu conheco por tic-tac. Aquele assim bem fininho, geralmente preto ou
dourado. Ah friso?! Friso? Friso é grampo? E grampo é friso, é? Aqui a gente chama friso. Ah
entdo é isso mesmo, friso. Eita, friso tem nao!

*k%
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Na planicie avermelhada os juazeiros alargavam duas manchas verdes [...].
Fazia horas que procuravam uma sombra. A folhagem dos juazeiros
apareceu longe, através dos galhos pelados da catinga rala (Ramos, 2021,

p. 7).

Lembrou-se dos filhos, da mulher e da cachorra, que estavam la em cima,
debaixo de um juazeiro, com sede. Lembrou-se do prea morto. Encheu a cuia,
ergueu-se, afastou-se, lento, para ndo derramar a agua salobra. Subiu a
ladeira. A aragem morna sacudia os xiquexiques e os mandacarus. Uma
palpitacdo nova. Sentiu um arrepio na catinga, uma ressurreicao de
garranchos e folhas secas. (Ramos, 2021, p. 13).

A seca ocupa boa parte do imaginario sobre o Nordeste. As caracteristicas
climaticas do semiarido constituem um fendmeno complexo que envolve altas
temperaturas e evapotranspiragdo, além de um baixo volume de chuvas concentrado
em um curto periodo do ano, variando em diferentes regides. Nos primeiros anos, a
seca braba demorou a chegar. Entre 2009 e 2011, os invernos foram bons e pareciam
mais uma das politicas de desenvolvimento. Cisternas ainda brotavam nos quintais?*
garantindo a seguranga hidrica. O clima ameno facilitava a adaptagdo. Com o tempo

a seca foi assumindo a paisagem.

Um mormaco levantava-se da terra queimada. Estremeceu lembrando-se da
seca, o rosto moreno desbotou, os olhos pretos arregalaram-se. Diligenciou
afastar a recordacédo, temendo que ela virasse realidade (Ramos, 2021, p.
40).

Na serra, também, o recurso falta... também o pato seca... também agua dos
riachos afina, afina, até se transformar num fio gotejante e transparente
(Queiroz, 2006, p. 15).

Ano apés ano intensificava a quentura e um longo periodo de estiagem se
manteve entre 2012 e 2016. A convivéncia com a seca, para mim, transitava entre
teoria e pratica. Estudava os gestos da vida em fungao da agua, que, quando finda na
torneira, espalha-se em jarros e baldes pela casa. Racionar e resistir eram novos erres
de uma sustentabilidade local. O aprendizado da espera configurava uma nova
dimensao do tempo, como descreve Pereira (2020): o tempo compreendido como
memoaria € um conjunto dindmico de relagdes, enquanto a esperanca e a fé se revelam

como verdadeiras tecnologias do sentir e do viver no sertao.

24 Cf. Articulagdo do Semiarido - Programa Um Milh3o de Cisternas (P1MC). Projeto que visa melhorar o acesso
a agua potdvel para familias rurais no semidrido brasileiro através da construcdo de cisternas de placa para
armazenar agua da chuva e garantir o recurso nos tempos de seca.
Disponivel em: https://asabrasil.org.br/projeto/plmc/. Acesso em 25 fev. 2025.
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Bonito pra chover

A chuva, essa entidade natural de fei¢cOes diversas. Antidoto verde ao marrom acinzentado da
mata branca; assim, de um dia para o outro. Milagre, fartura, depois, novamente a espera.
Rezas e benditos.?> Solsticios e equindcios marcados em dias santos. Pedras de sal na véspera
de Santa Luiza e promessas no prazo das enchentes de S3o José.?® Sabios adivinhadores leem
os sinais da natureza. Nuvens encardidas no céu e sorriso suspenso no olhar: td bonito pra
chover!?7?8

A convivéncia com o semiarido exige mais que agua. O estudo do meio nao era
tdo somente uma adaptagdo pessoal. Como formar professores de biologia para
ensinar nas dindmicas socioambientais nesse contexto? Um curso de manejo
sustentavel da caatinga, promovido pelo Instituo Nacional do Semiarido (Insa),
permitiu ampliar a ideia do que significa conviver com 0 ambiente semiarido. Na pratica
sustentavel para producdo de lenha (matriz energética da regido) ou nos sistemas
integrados de cultivo e pecuaria, o conhecimento técnico conduzia a atengéo para a
vida rural que era a realidade de muitos alunos no curso. A lida na agricultura, a
criagao de animais e a tradigao da caga eram assuntos que surgiam nas conversas
em sala de aula, cujo objetivo era a aproximag¢éo cuidadosa para saber que biologia
traziam consigo.

Desse contato dos estudantes com a natureza e a experiéncia que eu trazia
com atividades de trilhas ecologicas e educagdo ambiental, surgiu um projeto de
extens&do no Olho d’agua da Bica. O objetivo era promover um outro contato com a
natureza e o exercicio pedagdgico entre estudantes da licenciatura e alunos e
professores da educacgao basica da cidade.

No inicio, o saber cientifico encontrava o conhecimento popular em nome de
plantas, habitos de bichos e algumas praticas medicinais. Na caminhada ao redor da
nascente até a lagoa, era possivel desenvolver conceitos de degradacdo ambiental e
estimular a ideia de preservagao. Nao demorou para que fossem incorporadas as
atividades dos guias a coleta de sementes, a produgcdo de mudas e o plantio de

mudas, que eram objetivos ja previstos para a area.

5 Cf. “Bendito Meu Divino S3o José”, Coral Santo Antdnio (2020).

Disponivel em: https://youtu.be/wWeFweitDy0 . Acesso em 23 nov. 2024.

26 A crenca difundida no Nordeste é de que, se chover até o dia 19 de mar¢o, data em que a Igreja Catdlica celebra
Sdo José, é um sinal de bom inverno e, consequentemente, de boa colheita.

27 Essa é uma expressdo popular no Nordeste do Brasil, especialmente no interior, utilizada para descrever com
alegria o céu nublado e carregado de nuvens, indicando a chegada da chuva no semiarido e o alivio da seca.

28 cf. “Quando E Belo Se Ouvir uma Trovoada, Numa Tarde de Chuva no Sert3o", Moacir Laurentino Sebastido
(2008). Disponivel em https://youtu.be/jlqZjFZq40Q . Acesso em 01 mar. 2025.
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Em seguida, ampliamos os estudos tedricos no ambito do projeto, considerando
a formagao de um sujeito ecoldgico, capaz de estabelecer um modo de ser e viver, e
pensar o ensino de biologia ecologicamente orientado (Carvalho, 2017), e, no caso,
apropriado a convivéncia com o semiarido. O estudo gerou trabalhos de conclusdo de
curso e possibilitou a construgdo e reconhecimento da identidade de educador
ambiental.

O projeto atravessou o tempo com uma rotina de visitagdo bem definida. No
entanto, a cada novo grupo de estudantes, a presenga de colaboradores eventuais e
o contato com as atividades organizadas pelo Museu do Homem do Curimatau nos
aproximaram da poesia e da cultura popular incorporando a dimensao estética a
pratica educativa.

Ao longo dos anos, autonomia e criatividade marcaram o trabalho dos
diferentes grupos. Estudantes, companheiros de aprendizagem, vivenciando o sentido
coletivo da educacdo como pratica da liberdade, conforme ensinou Paulo Freire
(2011). No entanto, na problematizagcdao de temas gerais e situagdes concretas,
estudos nos levaram na direcdo da gestdo socioambiental, o que, por sua vez,
suscitou importantes reflexbes sobre o alcance, o sentido e os limites daquelas
atividades, bem como da universidade, da educagdo ambiental e da formacao de

professores.

2.2 Formagao como meio

Como nasce um professor? Essa € a pergunta-sintese do trabalho de pesquisa
da professora Ecleide Cunico Furlanetto (2007), formadora de professores. E certo
que a formacao académica € o meio institucional para a certificacdo docente — etapa
importante e necessaria, porém nao exclusiva nem definitiva. Furlanetto observa que,

na trajetoria de professores,

[...] alguns pareciam possuir um professor interno, uma base que emanavam
suas agdes pedagdgicas que nao representava somente a sintese de seus
aprendizados tedricos, mas também de suas experiéncias culturais vividas a
partir do lugar que quem aprende (Furlanetto, 2007, p. 25).
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Chamado e vocagao

As segundas-feiras eram as aulas de botanica I: de manh3, tedricas, e a tarde praticas.
Guriazinha, tu ndo queres ser monitora da disciplina no préximo periodo? Ela recebeu o
convite com empolgacdo e estranhamento, pois estava aprovada na média e ndo era na
faculdade a boa aluna que fora na educacao basica. Eu?, pensou e sorriu antes de responder.
E entdo a professora disse qualquer coisa sobre ela ter facilidade... Ser convidada por aquela
professora e cientista, inteligente e elegante, reconhecida pela competéncia, tinha um certo
tom solene. E claro, respondeu com frio na barriga. A monitoria permitiria que transitasse pela
botanica ndo mais apenas em conceitos. Nas idas e vindas entre a sala de aula e o laboratorio,
coletando materiais ou carregando bandejas cheias de materiais, sentia-se bidloga. Durante
as aulas, ajudava em cortes, preparagdes, na identificacdo de estruturas e coisas afins. Depois,
recolhia tudo e organizava os equipamentos. Realmente tinha destreza, acuidade e habilidade
na comunicagdo com os alunos, que eram também colegas de curso. Observava a pratica da
professora e aos poucos ia sabendo das dificuldades e desenvolvendo os proprios caminhos
explicativos que funcionavam na tarefa da monitoria. E replicava. Por ai, lembrava dos tempos
de escola em que ajudava os amigos nos estudos. Finalizada a aula, sozinha na sala, por vezes
se imaginava professora de botanica. Ndo que quisesse exatamente naquela época, mas tinha
gosto em ajudar a ver. Talvez estivesse ai, em estado de dorméncia, feito esporo ou semente,
o oficio da docéncia.

Larrosa (2019) resgata, no pensamento da fildsofa espanhola Maria Zambrano,
a ideia de vocagao — do verbo vocare —, como um chamado para a vida e, no caso,
para a docéncia. Reconhecendo o anacronismo da palavra-ideia, busca resgata-la na
tentativa de promover “[...] um pensamento que se afaste um pouco dos doxas do
presente” (Larrosa, 2019, p. 40). Toda vocagao, diz ela, € chamado que designa o
sujeito que a recebe para qualifica-la, para inclusive defini-la, e adquire uma entidade
na medida em que & ouvida e seguida. E também & oferenda “do que se faz e do que

se é, e por isso faz com que a vida se substancialize e se realize” (Larrosa, 2019, p.
40).

Teoria e pratica

Naguele semestre, ela passou a esperar pelas quartas-feiras. Nas aulas de Didatica Geral,
encontrou o lugar para pensar as praticas que colecionava nas atividades de monitoria e
extensdo, que até entdo eram intuitivas e espelhadas em professores. Aula, planejamento,
recursos, técnicas, tendéncias... Cada conceito era pega de um jogo de quebra-cabecgas que
aos poucos revelava os fendmenos de ensino e possibilidades para a aprendizagem. Sabia da
funcdo social do conhecimento, por isso participava da extensdo. Mas estava agora diante de
fundamentos que permitiam criar condicGes de saber mais ajustadas aos propdsitos de uma
educacdo transformadora. Era como se estivesse em contato com ferramentas apropriadas
para um oficio antes improvisado. Identificou-se tanto que, no semestre seguinte, tornou-se
monitora. Dessa vez, com uma professora que ainda nao conhecia. Encontrou uma pessoa de
conhecimento vasto e fino trato, com quem aprendeu muito. Especialista em educacdo e
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ciéncia, apresentou-lhe a pesquisa na area, com rigor e exceléncia. Em teoria e pratica
experimentou processos reflexivos sobre a acdo pedagdgica de ensinar Ciéncias. Nesse
momento do curso, e depois, colegas seguiam na mesma direcdo junto de outra importante
professora. Na universidade, coletivamente, desenvolviam a area do saber académico,
enquanto cultivavam a amizade e formavam-se em torno de biologia, ciéncia e educacao.
Desses encontros ela fez escolha e tornou-se professora de biologia, especialista em ensinar
ciéncias e habilitada a formar outras professoras.

*kk

A professora Magda Soares, no livro Metamemoria, memdarias: travessia de
uma educadora (Soares, 2001) — que € seu memorial de professora titular, escrito em
1981 — apresenta uma vida dedicada ao ensino a partir do seu modo de fazer e pensar
a educacdo. Duas passagens merecem destaque por tratar de situagdes
compartilhadas na formagao docente. A primeira, trata da mudanca de perspectiva de
uma visgo psicologica para uma visdo sociologica do ensino. Na segunda, ela nomeia
uma certa ingenuidade pedagodgica e define como a incapacidade de reconhecer a
ideologia impregnada na metodologia.

A sdlida formacgao que pude construir na area do ensino de ciéncias, a partir do
contato com muitos professores da area, altamente qualificados, permitiu-me
desenvolver uma perspectiva critica, capaz de situar a ciéncia na sociedade e criar
meios para uma educacdo cientifica com propdsitos sociais, portanto reconhecer
ideologia impregnadas em metodologias nesse campo. Todavia, ha sempre algo que
se ignora, especialmente na complexidade do campo da educagao escolar.

Ainda na esteira das politicas sociais de desenvolvimento no primeiro e
segundo governo Luiz Inacio Lula da Silva, apés a criagcdo do piso salarial dos
professores, a educagdo basica foi agitada pela mobilizagdo e participagéao
democratica na construgdo do Plano Nacional de Educag¢ao (2011-2020). Foram
realizadas conferéncias municipais, regionais e estaduais, culminando na Conferéncia
Nacional de Educagéo (Conae), que visava garantir a participagao de todos.

No contexto municipal, alguns professores universitarios foram convidados a
participar, na condi¢cdo de facilitadores, nos diferentes eixos da conferéncia. Na
oportunidade, foi possivel conhecer detalhes, antes ignorados, em relagdo a
organizagao, regulacéo, gestao e financiamento da educagao basica. Nao que nao

soubesse das conexdes entre recursos financeiros, gestdo e ensino, mas reconhecer
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nos eixos estruturantes as reivindicagdes locais foi, sem duvida, o inicio de uma nova
experiéncia formativa.

Desse envolvimento, a aproximagdo com colegas de outro Centro,
especialistas em politicas educacionais, levou ao espaco do estudo coletivo,
configurando uma espécie de formagdo continuada. O estudo de elementos do
complexo sistema de interagbes politico-econbmica e os expedientes para a
destituicdo da educagao como direito e reducdo a mercadoria redimensionaram a
docéncia e novos questionamentos surgiram. Como resistir? Como dirigir as
atividades de estagio supervisionado no desencontro entre a formacgao pretendida, a
realizacdo possivel e o sistema escolar diante da ofensiva neoliberal — como bem

resumiram Leme e Valente (2023)?

k%%

Como as experiéncias, sejam elas formadoras ou deformadoras, reconfiguram
a pratica docente? O desenvolvimento da carreira docente € um objeto constante de
investigacdo académica. Trabalhos como O ciclo de vida dos professores, de Michael
Huberman (1995), que integra os estudos organizados por Antdénio Névoa (1995), em
Vida de professores, e a pesquisa de Danielle Riverin-Simard sobre a formagao ao
longo da vida, apresentada por Gaston Pineau, em Temporalidades e Formagéo
(Pineau, 2004), demonstram que periodos ou etapas da carreira docente sinalizam
convergéncias, mesmo diante das individualidades de cada trajetoria.

Momentos mais sensiveis para o estabelecimento de crises e reflexdes a
respeito da profissao sao identificados nos trabalhos. O manejo dessa etapa parece
determinante para o desenrolar subsequente da carreira. A autoformacéao passa a ser
uma possibilidade de ressignificacdo, podendo colaborar para a condugdo de uma
saida da etapa de crise.

Para tanto, parece necessario advertir sobre as diferengas culturais entre
sistemas de ensino, a distancia temporal entre o desenrolar das pesquisas e os dias
atuais, além o risco de reduzir a crise na profissdo a questées de ordem subjetiva,
culpabilizando o professor e desconsiderando problemas institucionais e pressdes
sociais na tarefa docente. Desde modo, os estudos que seguem oferecem pontos de

partida para se pensar o desenvolvimento da carreira docente na atualidade.
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Ciclo de vida profissional

Huberman (1995, p. 35) inicia suas reflexbes com questdes interessantes:
existem fases no ensino partilhadas independente da geragado? A imagem que tem de
si enquanto professores se modificam (animagéao, relagdo com os alunos, prioridades,
dominios da matéria etc.)? As pessoas tornam-se mais ou menos competente com os
anos? Quais sao os melhores anos da docéncia? Quais acontecimento da vida
privada repercutem no trabalho escolar? O que distingue, ao longo da carreira, os
professores que terminam carregados de sofrimento ou com serenidade?

Como se é possivel imaginar, o desenrolar de uma carreira, em geral, nao
segue um processo linear, pois “ha patamares, regressdes, becos sem saida,
momentos de arranque, descontinuidades” (Huberman 1995, p. 38). Por isso, ele traga
linhas gerais que apontam para trés fases distintas: 1) entrada na carreira, 2) fase de
estabilizacao, 3) diversificagao.

A primeira fase, de exploragao (primeiro dois ou trés anos), pode ser bastante
diversificada, a depender do contexto. E o momento de descoberta e sobrevivéncia
frente a complexidade profissional. Geralmente estd marcada por entusiasmo,
experimentacdo, exaltacdo. Em seguida, ha a fase de estabilizagédo e tomada de
responsabilidade (duracao de 8 a 10 anos), € o momento de assumir uma identidade,
pertencer a um corpo profissional e, ao mesmo tempo, estabelecer um modo de
funcionamento préprio. Mantendo o dominio e a confianga dos processos gerais, é
possivel focar nos objetivos didaticos com maior atengédo e autonomia e desenvolver
um estilo proprio. Trata-se, portanto de um momento de consolidagdo pedagogica.

Na sequéncia, desponta a diversificacdo, etapa em que o0s percursos
individuais comegam a divergir mais fortemente. Os professores mais ativos e
motivados partem para novas experimentagao pedagogicas e podem também acessar
postos administrativos (ocorre entre o 15° e 25° anos de ensino), enquanto outro grupo
reune toda sorte de questionamentos sobre atuagao e carreira “[...] desde uma ligeira
sensacao de rotina até uma crise existencial efetiva face a prossecucéo da carreira”
(Huberman (1995, p. 42). Monotonia, desencanto, fracassos e reformas estruturais
podem ser fatores relacionados a crise. “Por-se em questdo corresponderia a uma
fase ou varias em que as pessoas examinam o que terao feito de sua vida face aos

objetivos e ideias dos primeiros tempos” (Huberman 1995, p. 43).
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A partir desse ponto, duas possibilidades sdo desenhadas: a serenidade ou o
conservadorismo e as lamentagdes. Aqui, a perspectiva de temporalidade volta-se a
idade cronoldgica, e ndo mais ao tempo de servigo. A serenidade, que seria mais um
estado de espirito do que uma fase da carreira, ocorre entre 45 e 55 anos. Professores
nesse estagio expressam o saudosismo do periodo de maior atividade e energia, mas
também revelam o reconhecimento do dominio absoluto de seu trabalho. Metas mais
modestas e certo distanciamento afetivo dos alunos foram identificados nessa fase.
Na outra tendéncia, o conservadorismo e as lamentagcdes resumem a expressao de
professores por volta dos 50 ou 60 anos, que frequentemente se mostram
resmungdes e reclamam dos alunos, das politicas educacionais, dos colegas mais
jovens, entre outros.

Huberman (1995) chama a fase final da carreira de desinvestimento. Nos casos
em que sao possiveis, pode existir a redugcéo da carga de trabalho e a tarefa de passar
o testemunho aos mais jovens e preparar a retirada. Se o desenrolar da vida nao é
linear, mudangas nesses percursos sao possiveis. O autor reconhece, portanto, um
percurso harmonioso — diversificacdo, serenidade e desinvestimento sereno —, € 0s
percursos problematicos — diversificagdo, questionamento, (conservadorismo) e
desinvestimento amargo —, sem, contudo, desconsiderar as mudangas de rumo € a
particularizagao dos processos individuais.

Ele reconhece, embora ndo diga com essas palavras, que 0s processos
naturais de envelhecimento sugerem maior introspecc¢ao, sensibilizag&o, balangos de
vida, preocupagdes mais focadas no ser e ndo nas coisas. Além disso, as expectativas
sociais parecem contribuir também para um movimento no sentido do balango

profissional, que pode levar a decisao de permanecer ou mudar.

Formacgao ao longo da vida

A partir do movimento das histérias de vida e formacgdo, apresentado no
capitulo anterior, e da formagao como processo, deriva a perspectiva de formagéo ao
longo da vida. Gaston Pineau (2004; 2005) parte da percepgao do tempo como fio
condutor na formacdo humana e discute uma modelizacdo paradigmatica que se
afasta do paradigma pedagogico positivista, buscando fixar novos elementos em

pesquisa-agao-formagao, em termos de uma epistemologia sistémica transdisciplinar.
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Pineau (2004) disserta sobre as transformagdes do tempo, a vida humana e a
formacao a partir das histérias de vida, alcangando a ideia de identidade narrativa de
Paul Ricoeur. Ao longo do tempo, o trabalho se repete diariamente, e dizem que assim
se adquire experiéncia. Todavia, multiplicam-se também as for¢cas de resisténcia, e
desenvolve-se uma reivindicagao: a de criar o tempo pessoal. Isso sugere mudangas

na forma de entender organizacéao e sistemas, pois

[...] estados de desequilibrio se encaminham para transformagées [...]. O
tempo torna-se um operador do sistema. Nado um tempo extremo homogéneo,
mas um tempo interno especifico, contudo também ligando a evolugédo do
sistema (Pineau, 2004, p. 92).

Com a finalidade de transpor essa reflexdo para o desenvolvimento da carreira
docente, ele apoia sua tese no trabalho de Danielle Riverin-Simard, pesquisadora
canadense, que estudou etapas de vida no trabalho. Ela afirma que, durante a vida
profissional, os adultos vivem estados de permanente questionamento, contrariando
um modelo classico de escolha, formacao, realizacido e aposentadoria. Através de

uma alegoria, ela distingue trés grandes periodos considerando a idade.

Primeiro, o periodo de aterrissagem e de exploragcao, em que se faz a primeira
volta pela pista, passo a passo que vai mais ou menos dos 20 aos 35 anos.
Segue-se o segundo periodo (35-50 anos) no qual o dominam os processos
reflexivos que fazem tomar um pouco de distanciamento: sdo extraidas as
licdes do primeiro periodo e tenta-se encontrar a pista pessoal. Finalmente,
depois dos 50 anos, comegcam as manobras de transferéncia para fora do
campo profissional para uma saida cheia de promessas (Pineau, 2004, p.
114).

Nesse estudo, existem subdivisdes a cada cinco anos, caracterizadas por
questionamentos distintos que ora abordam problemas de objetivos, ora de finalidades
profissionais e os meios para realiza-los. Pineau destaca um movimento entre 38 e 42
anos, no qual, através do exercicio do distanciamento, algumas pessoas se tornam
"individuos de excecao ou exploradores de excecado que, munidos da chave da
autoformacao, inscrevem-se dentro de uma perspectiva de educagdo permanente"
(Riverin-Simard apud Pineau, 2004, p. 115). Isso ocorre porque, por volta dos 40 anos,
os adultos estdo, em geral, fora das atividades de formagdo, quando surge a
percepcado de certa defasagem em relagdo ao trabalho. Uma pequena parte dos

profissionais toma para si a tarefa de autoformacédo — segundo o estudo, séo pilotos
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de excecdo que procuram modos para diminuir esse atraso. Esses individuos

parecem viver melhor as etapas subsequentes.

Autoformacao

A ideia de formagéo ao longo da vida requer a superacao de representacdes
anteriores para se assumir como produto de transagdes complexas entre os polos
materiais, sociais e organicos, alterando momentos formais, racionais, nitidos,
distintos, com momentos experiéncias, sensiveis, opacos, confusos, diz Pineau
(2004). Para descrever os movimentos dialéticos de emancipacao e autonomia nessa
formacao permanente, o autor elabora os conceitos de auto, hetero e ecoformacgéo,
considerando as ideias de causalidades multiplas e complexidade de Basarab
Nicolescu e Edgar Morin.

Nessa teoria tripolar da formagao humana, a autoformacdo diz respeito ao
desenvolvimento pessoal na esfera da individualizagdo e subjetivacdo. A
heteroformagdo designa o polo social da formagdo, nos encontros e relagdes.
Ecoformacgéao é o polo mais discreto e amplo, € o ambiente que nos forma e nés a ele.
N&o se restringe a natureza apenas, mas tudo que esta a nossa volta (Pineau, 2004,
p.157).

Pineau (2004) retoma os polos de Gaston Bachelard, o diurno como
conhecimento intelectual objetivo e 0 noturno como conhecimento subjetivo, além da
experiéncia pelo contato direto. Na reunido desses tempos esta a vida. As historias
de vida constituem, portanto, um valioso recurso formativo, pois quando narradas
tornam-se experiéncia pragmatica e performativa. Desse modo, a formagao deve estar
pautada em compromisso e responsabilidade, o que requer tempo e matéria-prima.

Estes, por sua vez, encontram-se

[...] no todo histérico de um sujeito totalmente constituido [...] apoiando-se
nesses elementos constituintes, transformando-os e se transformando. [...]
nesse movimento de formagdo permanente a histéria de vida nao esta
reservada a notaveis, tampouco pode se reduzir a uma arte disciplinar de
busca psicossociolégica. mas como arte fundadora da existéncia (Pineau,
2004, p.199).

E como fazer da histéria de vida processo autoformativo? Conforme indaga

Pineau (2004), como adquirir essa competéncia pragmatica performativa de
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construcao de sentido, a partir de situagdes sem brilho, contraditérias, insensatas as
vezes? Desenvolvendo competéncias comunicativas, aprendendo a dizer, a usar a
linguagem de modo formativo e a explorar essa dimensdo do humano, explica. Para
isso, dois movimentos sao necessarios: “[...] um dobrar-se reflexivo para dizer ‘eu’ e
um dobrar-se narrativo para exprimi-lo” (Pineau, 2004, p. 201) em uma triangulagéo
com o mundo. Essa operagdo de cruzamento ndo se da somente com fontes de
dados, mas igualmente com niveis e camadas de realidade conjugadas, para assim

produzir historias para o viver e o processo de formacao.

2.3 Identidade como fim

O que identifica um professor? Como cada sujeito professor se constitui
docente para além de um titulo académico ou do contato de trabalho? A identidade é
um conjunto de caracteristicas préoprias, aquilo que marca e distingue. A identidade
docente, segundo Pimenta (1996), ndo é um dado imutavel, nem externo, que possa
ser adquirido. E um processo de construgdo do suijeito historicamente situado, a partir
de relagdes com contexto, teorias e significagdes pessoais e sociais do seu trabalho.

Na construcao da identidade, segundo Novoa (1992 n.p.),

[...] trés processos sao essenciais: 0 desenvolvimento pessoal, que se refere
aos processos de producdo de vida do professor; o desenvolvimento
profissional, que se refere aos aspectos da profissionalizagdo docente; e o
desenvolvimento institucional, que se refere aos investimentos da instituicao
para a consecugao de seus objetivos educacionais.

O estudo da identidade docente constitui um tema de pesquisa que analisa as
construcao e transformacodes dessa identidade do professor ao longo de sua trajetoria
profissional e no tempo histérico. No sentido coletivo, saber da identidade pode
colaborar para o desenvolvimento de programas de formagao de professores, bem
como de politicas publicas. No sentido pessoal, o contato com a identidade permite o
encontro com valores e fundamentos que, se conhecidos, garantem mais dominio e
autonomia no trabalho.

As histérias de vida e formagao ou narrativas de experiéncia sdo uma forma de
acesso a tragos dessa identidade. Identidade narrativa € um conceito presente na obra
do filésofo Paul Ricoeur, que fundamenta muitos trabalhos de pesquisa com
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abordagens autobiograficas. Ricoeur, segundo Grondin (2015), trata de uma filosofia
da reflexdo, da vontade e da acéao. Interessa-se pela compreensao de si a partir de
uma interpretagao pautada na fenomenologia e na hermenéutica por entender que o
homem € um ser capaz de interpretar o mundo e a si préprio.

Ele trata, portanto, do fenébmeno da mediagao do ser humano sobre si mesmo.
Quem é o sujeito da operagédo do conhecimento? O que faz, por que faz o que faz?
Através do contato com o fluxo das vivéncias, a realidade intima e os atos de
significagao levam a compreenséao de si. Obviamente, a compreensao nao esta dada.
O acesso ao si se da por meio da narracdo que expde as marcas da cultura e da
histéria, coletiva e pessoal, na vida, manifestada pela memoria do ser simbdlico, de
uma interpretacao de si (Nascimento, 2020).

O tempo se torna humano a medida que é articulado de modo narrativo. A
narragao nao é apenas a disposi¢ao de fatos ordenados em uma sequéncia, mas €&
um modo de estruturacao da vida e, consequentemente, da identidade (Arfuch, 2010).
As histérias contadas capturam, portanto, o tempo e o ser. “A identidade do quem é
apenas, portanto, uma identidade narrativa. Sem ela o sujeito € uma ilusdo
substancialista (Ricoeur, 1997 p. 424).

A temporalidade, que sustenta a identidade, portanto, ndo se deixa dizer no
discurso direto da fenomenologia, mas requer a mediagao do discurso indireto da
narragao (Ricoeur, 1997). Arfuch (2010, p. 122) afirma, citando Benveniste, que “[...]
€ pela linguagem que o homem se constitui como sujeito, porque sé a linguagem funda
na realidade, a sua realidade que é a do ser, 0 ego”.

Em outras palavras, a linguagem estrutura a narrativa que, por sua vez
apreende a temporalidades da vida e permite afirmar uma identidade (narrativa) do
eu. Ao pronunciar a palavra, o sujeito revela-se, o que permite o didlogo e oportuniza
0 encontro de consciéncias (Begralda, 2022).

Todavia, essa narrativa n&do é necessariamente direta, explicita, linear, nem
mesmo restrita a escrita. A linguagem também é figurada, simbdlica. Para Ricoeur, o
homem é um ser simbdlico e o real deixa de ser aquilo que é visto, para ser aquilo que
é dito. E através da linguagem que se expressa o nosso existir humano (Ricoeur,
2019).

A linguagem simbdlica uma vez que se radica na vida, radica-se em areas da
experiéncia humana abertas a diferentes métodos de investigagdo. O
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césmico, o onirico e a imaginagao poética continuem-se para Ricoeur como
as zonas de emergéncia dos simbolos (Melo, 2011, p. 56).

Carvalho (2020a) reflete sobre a fungdo do texto poético — e a inovagao
semantica inaugurada pela metafora — no acesso a identidade, com base nos estudos
de Ricoeur. Para Ricoeur, o simbolo da que pensar (Carvalho, 2020a, p. 149). Nesse
sentido, o discurso € um evento de significacdo, e a linguagem e a interpretagao

possibilitam a transcendéncia.

A minha experiéncia ndo pode tornar-se diretamente a vossa experiéncia.
Algo passa de mim para vocés (através da linguagem) esse algo nédo é a
experiéncia vivida, mas sua significacdo. Eis o milagre. A experiéncia vivida
permanece privada, mas o seu sentido, a sua significagdo se torna publica
(Ricoeur 2019, p 30).

Segundo Carvalho (2020a), Ricoeur, em O si mesmo como outro, distingue dois
sentidos para o termo identidade: idem, que se refere ao que é parecido e permanece,
e ipse, que denota o que é diferente e estranho. E na dimens&o temporal narrada que
esses movimentos de mudanga e permanéncia se tornam visiveis.

A filosofia de Ricoeur, segundo Grondin (2015), € acolhedora do humano,
atenta para a vontade que gera um esforgco para ser e realizar, e se manifesta na
linguagem. O proposito de Ricoeur € revelar estruturas ou possibilidades
fundamentais do homem. Em sintese, s6 pode saber quem se €, quando se analisa o
que se faz e se descobre por que faz. Dessa forma, compreender-se como ser

professor revela-se um processo investigativo e formativo ao mesmo tempo.

virada literaria
No doutorado, voltou a ser aluna. Comprou um caderno de folhas sem pauta. As aulas
estavam concentradas entre terga e quinta-feira. No inicio, o frescor da condi¢do de estudante
era revigorante, mesmo no calor do Recife. Depois de um tempo, o cansago fisico pesava nas
costas em longas viagens em solitario. E apesar da boa convivéncia com as pessoas e a cidade,
contava os dias para o tempo sedentario e livre do efetivo trabalho de tese que chegou junto
com a pandemia. O processo reflexivo em curso fora contaminado pelo medo da morte e o
pesar pela morte dos outros, e a inoperancia de um desgoverno. Dificil. Passou a se perguntar
diariamente sobre o sentido da vida, da pesquisa e de uma pesquisa sobre o sentido da prdpria
docéncia. Paralisou. Agora tinha tempo, um objeto, mas faltava-lhe o entusiasmo. Cultivou
uma composteira incapaz de degradar a angustia ante o virus. E o doutorado? A frase repetida
marcava o tempo. Qual o sentido? Pensava. Ndo sabia mais se queria dizer do seu mundo.
Ouvia livros enquanto varria o quintal, um costume da estrada. Ndo bastasse o absurdo do
mundo pandémico, encontrou ali outras mortes em Tosltéi, Flaubert e Cammus. Mas o ano
de 2020 guardava também o centenario de Clarice Lispector. Ela ndo queria exatamente, mas
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aceitou participar de uma atividade no grupo de pesquisa. Com base no texto Mdquina
Escrevendo®® fariam uma videoarte®®. No conto, uma tartaruga arfava sem cabeca. Ndo
bastavam os doentes entubados? A preparacdo exigia a atencao ao jogo das palavras, o ritmo,
a respiracdo, as pausas na leitura em voz alta. A repeticdo ia relevando camadas do texto
literario. “Alguém adivinhando que era falso o meu nao-interesse por tartarugas, emprestou-
me um livrinho sobre elas”. E relia: “que era falso o meu nao interesse...” A cada leitura,
permanecia assombrada com o episddio narrado, mas aos poucos, inevitavelmente, deslocava
a atencao do conteudo para a forma. Mais uma leitura e se deparou com o mistério: “é preciso
antes saber para depois esquecer s entdo se comeca a respirar livremente”. Ndo era sobre a
tartaruga. Descobria ali o mundo de Clarice e a fungao da arte.

*k%

29 Cf. Lispector (2020, p.386).
30 Disponivel em: https://www.facebook.com/extensaoecultura.ufpe/videos/a-coisa-era-branca-
gepesufrpe/1786174441547177/. Aceso em: 8 set. 2024.
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3 POR OUTRAS TEXTUALIDADES: quando surge a professora-escritora

forma

forma
reforma
disforma
transforma
conforma
informa
forma

José Lino Griinewald (2008)
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3.1 Recurso poético

Poética®’

po-é-ti-ca

sf

1 Arte de compor versos.

2 Lit Conjunto de regras a observar na composi¢do de obras poéticas.
3 Estudo de versificagao e poesia.

4 Estilo poético de um escritor, de uma época etc.

Iniciar o texto evocando o vocabulo “poética” € um modo de declarar a entrada
em territério desconhecido. Contudo, essa escolha também é pragmatica, afetiva e,
por que nao, estética. Lembro-me, na infancia, de um exemplar do Aurélio, tao pesado
que precisava de disposicao fisica para consulta-lo, em uma época em que procurar
o significado de palavras no dicionario era tarefa de ensino corrente. Depois de
entender que é possivel investigar a prépria experiéncia a partir de relatos e narrativas,
restava saber como dar-lhe conteudo e forma minimamente distintos de relatorios,

inventarios ou memoriais.

hesitar

Todos os dias pareciam iguais. Saia a caminhar e meditar sobre o que escrever e como
escrever. Havia ensaiado algumas coisas durante os semindrios de tese, mas eram rabiscos
feito garatujas literarias, se quisesse usar um termo pedagdgico. Havia paralisado o querer
durante a pandemia. No espaco do pensamento, revirava membdrias, ciente da condicdo
ordindria de sua experiéncia; e justamente ali talvez encontrasse pares. Se nao havia grandes
coisas a contar, entdo das menores, o que dizer? Com recorréncia esbarrava em uns tantos
episddios. Sentada, tentava apreender a vida pela literatura. Dos conflitos, das contradi¢des
e das insuficiéncias —isso poderia compor o titulo de Montaigne ou retratar parte do cotidiano
na docéncia do ensino superior, pensou certa vez. Mas, ao passar os olhos pela estante,
hesitou. A lombada colorida no livro de Olga Tokarczuk alertava: Escrever é muito perigoso.
Recuperou um aviso discreto no exame de qualificacdo que desejou ignorar. Esqueceu o
contexto e a frase exata, guardou o recado no infinitivo do verbo: arrepender. Mais tarde leu
em um texto tedrico as palavras vulnerabilidade e risco, como questbes chave para as
narrativas como prdtica de formagdo (Passeggi, 2010, p. 116). Hesitou outra vez e seguiu
coletando pistas na literatura. Encontrou uma que lhe pareceu promissora: convém, portanto,
narrar honestamente, de modo a ativar na mente do leitor um sentido de totalidade, uma
capacidade de integrar fragmentos de um padrdo singular, de descobrir constelagdes inteiras
em particulas de acontecimento (Tokarczuk, 2023, p. 255). Nas orientagGes encontrava esteio,
didlogo e incentivo. Ela entdo respirou fundo e seguiu arriscando.

31 POETICA. In: Michaelis on-line: Dicionario Brasileiro da Lingua Portuguesa. Uol Universo Online, S3o Paulo,
2025. Disponivel em: https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-
brasileiro/po%C3%A9tica/. Acesso em 30 nov. 2024.
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La funcion del arte/1

Diego no conocia la mar.

El padre, Santiago Kovadloff, lo llevé a descubrirla.

Viajaron al sur.

Ella, la mar, estaba mas alla de los altos médanos, esperando.

Cuando el nifio y su padre alcanzaron por fin aquellas cumbres de arena,
después de mucho caminar, la mar estallé ante sus ojos.

Y fue tanta la inmensidad de la mar, y tanto su fulgor, que el nifio qued6
mudo de hermosura.

Y cuando por fin consigui6 hablar, temblando, tartamudeando, pidi6 a su
padre:

— jAyudame a mirar! (Galeano, 2018, p. 3).

Conheci esse conto do escritor uruguaio Eduardo Galeano, durante a monitoria
em didatica, enquanto frequentava a sala da professora orientadora juntamente com
uma professora do curso de Pedagogia, no Departamento de Metodologia de Ensino.
Era uma sala pequena e agradavel, em um prédio novo. Entre as mesas de trabalho
das professoras, uma mesinha estreita acomodava um computador de uso coletivo.
Por todo lado, mas sem exagero, ilustragdes, cartazes, postais, livros e outros
materiais académicos e artisticos arranjavam uma poética propria do espago que
habitdvamos coletivamente; porém, raramente juntas. Por isso, a comunicagdo se
dava por meio de bilhetes. Trocavamos informacgdes e afetos sob uma espécie de
exercicio ético e estético, através da escrita e do espaco.

O Livro dos Abragos (Galeano, 2002) habitava a sala por oferta da outra
professora. Na época, ndo entendia os abragos do titulo, mas gostava da obra,
especialmente desse conto. Via na demanda da crianga, a fungdo da docéncia, néo
da arte. Todavia, era capaz de sentir nas palavras o arrebatamento do menino diante
da imensidao daquele tipo de mar. Sentir € uma forma de compreender. Para
Fernando Pessoa “sé o0 que se pensa € que se pode comunicar aos outros. O que se
sente ndo se pode comunicar. S6 se pode fazer sentir o que se sente” (Pessoa, 2025,
n.p.).

A arte é forma de expressdao humana capaz de fazer sentir. Segundo Coli
(1995), “[...] € conhecimento, aprendizagem no dominio do ndo-racional, do indizivel,
da sensibilidade: dominio sem fronteiras nitidas, muito diferente do mundo da ciéncia,
da logica, da teoria” (Coli, 1995, p. 109). A arte constitui, portanto, uma forma de saber
humano, um saber sensivel. E no encontro com a obra, o objeto artistico, que a

intersubjetividade pode se dar.
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Se arte é parte da cultura humana, a experiéncia estética deveria compor o
repertorio da formacao de professores de todas as areas do conhecimento. Nesse
sentido, Amorim e Castanho (2008) discutem o papel da educagao estética na
formagdo docente tomando a arte como uma modalidade do saber, capaz de
transformar as pessoas por transcender a realidade. A exposi¢ao ao estranhamento
e a incapacidade geram rupturas, reorganizando pensamentos e sentimentos,
conferindo, portanto, novos sentidos a existéncia.

O contato com a proépria subjetividade e o reconhecimento dela no outro, amplia
os modos de interpretacdo do mundo, podendo levar a transformagéo de julgamentos
morais, atribuindo a estética a capacidade mobilizadora da ética, afirma Loponte
(2017). Para tanto, € necessario ampliar os limites da arte, aproxima-la das
pequenezas cotidianas das praticas pedagdgicas, continua a autora. Nesse sentido,
sugere praticas menos racionais e prescritivas, possibilitando espagos de

experimentacao e criagao nas salas de aula e nas escolas.

Na visdo ontolégica de Lukacs, a arte é uma atividade que parte da vida
cotidiana para, em seguida, a ela retornar, produzindo nesse movimento
reiterativo uma elevagédo na consciéncia sensivel dos homens (Frederico,
2000, p. 302).

7

No entendimento da pedagogia histérico-critica, a catarse € o momento
culminante do processo educativo, entendendo a catarse de modo especifico, distinto
do senso comum ou da psicanalise como a liberagcdo de emocgdes reprimidas.
Apoiando-se em Saviani, Gramsci e Lukacs, o professor Duarte (2019) descreve o
processo catartico como um salto qualitativo nas relagbes entre a subjetividade
individual e a objetividade sociocultural. Esse processo ocorre a partir da aquisi¢ao de
conhecimentos e, consequentemente, implica em mudancas na pratica social. Para
ele, tomar a catarse como categoria central nos cursos de formagao de professores &
uma atitude de resisténcia a alienacdo, visto que ela marca a transformacéao

intelectual, emocional, educacional, politica e ética na formagado humana.

k%

Durante uma das edigbes do Encontro Nacional de Pesquisa em Ensino de

Biologia (ENEBIO), conheci a poesia de Manoel de Barros ao acompanhar uma amiga
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em um minicurso. Embora tenha estranhado tantos deslocamentos, simpatizei com a
simplicidade da pessoa nas cenas do documentario®?, cujo titulo ja era provocador.
Depois disso, de vez em quando, ele reaparecia no contexto do ensino de biologia e
eu continuava sem entender o seu (des)propoésito. Talvez as proprias palavras do
poeta pudessem oferecer uma chave para essa compreensio: "Invento para me
conhecer" (Barros, 2015, p. 2) e "A poesia esta guardada nas palavras — é tudo que
eu sei" (Barros, 2010, p. 403).

Passado algum tempo de (des)encontros com a poesia de Manoel de Barros,

encontrei pertencimento na sua incompletude e insignificancias.

N&o aguento ser apenas um sujeito que abre

portas, que puxa valvulas, que olha o reldgio, que
compra pao as 6 horas da tarde, que vai la fora,

que aponta lapis, que vé a uva etc. etc.

Perdoai.

Mas eu preciso ser Outros. E preciso desformar o mundo:
Eu penso renovar o homem usando borboletas.

(Barros, 2010 p. 374).

E depois de aceitar a desobediéncia dos sentidos, a natureza, na brincadeira

com as palavras, percebi outra camada, na provocag¢ao, um convite:

[...]

A forga de um artista vem das suas derrotas.

S6 a alma atormentada pode trazer para a voz um
formato de passaro.

Arte ndo tem pensa:

O olho vé, alembranca revé, e a imaginagao transvé.
E preciso transver o mundo.

[...] (Barros, 2010 p. 349).

Agora, em dois versos, demoro-me a apreciar a simplicidade na poética
pedagdgica de Manoel de Barros: “eu vi a manha pousada em cima de uma pedra! /

Isso ndo muda a fei¢do da natureza?” (Barros, 2015, p. 11).

*kk

32 CEZAE, Pedro. S6 dez por cento é mentira: a desbiografia oficial de Manoel de Barros. [S. I.: s. n.], 2010. 1 video
(76 min). Publicado pelo canal Pedrocezardiretor. Disponivel em: https://youtu.be/ZdDmLBPgDvY Acesso em 20
fev. 2025.
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Arte e ciéncia sao formas de relagcdo do humano com o mundo. No ensino de
ciéncias, arte, cultura e tecnologia possibilitam encontros com linguagens e saberes
distintos no entendimento complexo da vida. Gaston Bachelard (2008) € conhecido no
campo das ciéncias por sua obra em filosofia e epistemologia da ciéncia e “erros” e
“obstaculos” sao dois termos-chave de seu trabalho, na sua fase dita diurna — em que
esta preocupado com os designios da razdo. Ha, contundo, a produgao do poeta na
fase noturna, menos conhecida e explorada por cientistas. Nela, Bachelard explora os
recursos mentais oniricos — devaneios ativos quando a luz da raz&do se apaga. A partir
dai, produz uma vasta obra poética, em que o espaco, a agua, a terra e o fogo ganham
novos significados ao suscitarem sentimentos a partir de imagens refeitas em
palavras.

Na Poética do Espago, Bachelard (2008) pensa a imensiddao como categoria
filoséfica do devaneio. Como o imenso ndo € um objeto, as imagens da imensidao
seriam, para ele, o contato com a mais pura fenomenologia — uma fenomenologia sem
fendbmenos e que remeteria a uma consciéncia imaginante. Portanto, conforme essa
perspectiva, a imensiddao esta em nds como contemplagdo. Ademais, é essa
imensidao interior que da significado a certas expressées do mundo que vemos. Para
ele ha outra coisa a exprimir além daquilo que se oferece objetivamente, além do que
nomeamos como subjetivo, trata-se da imaginagao.

No entanto, ndo se trata de uma imaginagdo como representagdo ou
contemplagdo, mas como forga criadora, um evento de linguagem, a faculdade de

formar imagens que ultrapassam, que cantam a realidade (Bulcéo, 2003).

maturescéncia

Neste ano, o dia 12 de setembro caiu num domingo — no dia em que ela resolveu escrever
umas linhas pelo seu aniversario. Pediram fotos antigas para a comemoragao dos seus 18
anos. Vocé iniciou as atividades em 2006, ela chegou em 2009. Sua estrutura bdsica estava
concluida, tal como ela pensava de si. Agora vejo que havia tanto por fazer em vés. E ndo estou
me referindo ao doutorado ou aos laboratérios e tudo que veio depois. Digo da vida
académica que ainda se ajeitava naqueles anos de chuva intensa e ladeira de barro. Era tudo
tdo novo que nem parecia universidade. Nao tinha parede pichada, banheiro sem porta,
cartazes antigos, vendedores de livros, nada disso — e até hoje ndo tem. Ah, sim, animais! Isso
sim, sempre teve. Primeiro os cdes, agora gatos também — além dos nativos, claro: sapos e
mariposas, principalmente. Lembra? Eram tantas. Incontaveis mariposas pousadas nas suas
paredes da escadaria dos blocos F e G. Por uma ou duas semanas era impossivel manter as
janelas das salas de aula abertas. Chega deu saudade daquele comeco em que tudo era
promessa. Mas voltando ao seu aniversario de maioridade, como tem sido chamado, e vai ter
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bolo e tudo, ela preferiu comemorar com vocé na memdria. E na tal busca por fotos,
recuperou algumas e parou na paisagem avistada do estacionamento do bloco G. No ano da
sua chegada, as arvores eram pequenas mudas com meio metro de altura. O horizonte estava
completamente livre. Entre uma aula e outra contemplava a planicie abaixo da serra e
acompanhava, no discurso do vento, a mudanca do verde ao cinza e vice-versa. la
apreendendo a Caatinga dali, de onde também podia mirar o Sul dentro e fora de si. Naquela
época nao sabia quase nada sobre o tempo. Agora, com as arvores crescidas, a foto feito livro,
o natalicio feito aula e a escrita feito tese, entendeu que nem a imensiddo permanece igual.
Por isso, ela celebra com palavras a sua, ou melhor, a vossa (trans)formagao.

*kk

A funcao do leitor/1

Quando Lucia Pelaez era pequena, leu um romance escondida. Leu aos
pedacgos, noite apos noite, ocultando o livro debaixo do travesseiro. Lucia
tinha roubado o romance da biblioteca de cedro onde seu tio guardava os
livros preferidos.

Muito caminhou Ldcia, enquanto passavam-se os anos. Na busca de
fantasmas caminhou pelos rochedos sobre o rio Antidquia, e na busca de
gente caminhou pelas ruas das cidades violentas.

Muito caminhou Lucia, e ao longo de seu caminhar ia sempre acompanhada
pelos ecos daquelas vozes distantes que ela tinha escutado, com seus olhos,
na infancia.

Ldcia n&o tornou a ler aquele livro. Nao o reconheceria mais. O livro cresceu
tanto dentro dela que agora é outro, agora é dela (Galeano, 2002, p. 14).

A literatura forma e por isso o professor Antonio Candido defendia o acesso a
literatura como direito humano basico e fundamental. Para ele, a literatura é um
instrumento de educagdo, formagdo e instrugdo e, dessa maneira, deve estar
acessivel a todos.

Histdria, natureza e cultura sdo temas abordados em inumeras obras literarias
sobre a vida no sertdo nordestino, muitas delas reconhecidas como classicos da
literatura regionalista. Todavia, é crucial ir além dos esteredtipos, e nesse sentido, a
obra A invengdo do nordeste (Albuquerque Junior, 2021) € um ponto de partida
fundamental. Este livro é o titulo e a sintese da tese do professor Durval Muniz, que
analisa o Nordeste e o nordestino que habitam o imaginario nacional a partir de uma
perspectiva social. Ele defende o Nordeste como conceito criado e moldado por elites
politicas e culturais, no sentido de nutrir esterettipos de uma populagdo homogénea
em situacdo problematica. Sua tese convida a desconstrucao desse discurso, para

que assim se possa reconhecer a sua complexidade e diversidade. A seca nao deve
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ser uma caracteristica associada a pobreza e definidora do que é o Nordeste
brasileiro.

Do ponto de vista ecoldgico, a seca como fendbmeno natural e climatico reserva
ao ambiente um dindmica peculiar, sob um mosaico de arbustos espinhosos e de
florestas sazonalmente secas. A Caatinga carrega também o estigma de pobreza
paisagistica e da biodiversidade. O estudo e a conservagao desse bioma representam
um dos maiores desafios da ciéncia brasileira. Isso se deve ao fato de ser a unica
grande regido natural exclusivamente brasileira, ser proporcionalmente menos
estudada, ter poucas areas protegidas e continuar sofrendo com impactos ambientais
(Leal; Tabarelli; Silva, 2003).

A literatura carrega o tempo histérico. A despeito de criticas recentes ao autor
e diferentes interpretacdes de seu afeto em relagao a Caatinga na parte “A terra”, devo
registrar o efeito das descrigbes da vegetagdo quando da leitura do livro. ldentifiquei
a beleza intrinseca do sertdo na diversidade das formas e cores e na relagao entre o

povo sertanejo e as plantas.

Os mulungus rotundos, a borda das cacimbas cheias, estadeiam a purpura
das largas flores vermelhas, sem esperar pelas folhas [...].

O umbuzeiro - E a arvore sagrada do sertdo. Sdécia fiel das rapidas horas
felizes e longos dias amargos dos vaqueiros. Representa o mais frisante
exemplo de adaptacao da flora sertaneja (Cunha, 2010, p. 33).

As juremas, prediletas dos caboclos — o seu haxixe capitoso, fornecendo-
Ihes, gratis, inestimavel beberagem, que os revigora depois das caminhadas
longas, extinguindo-lhes as fadigas em momentos, feito um filtro magico —
derramam-se em sebes, impenetraveis tranqueiras disfargadas em folhas
diminutas; refrondam os marizeiros raros — misteriosas arvores que
pressagiam a volta das chuvas e das épocas aneladas do "verde” e o termo
da "magrém" — quando, em pleno flagelar da seca, lhes porejam na casca
ressequida dos troncos algumas gotas d'agua; reverdecem 0s angicos;
lourejam os juas em moitas, e as barainas de flores em cachos, e os
araticuns a ourela dos banhados... mas, destacando-se, esparsos pelas
chapadas, ou no bolear dos cerros, os umbuzeiros, estrelando flores
alvissimas, abrolhando em folhas, que passam em fugitivos cambiantes de
um verde palido ao réseo vivo dos rebentos novos, atraem melhor o olhar,
s&o a nota mais feliz do cenario deslumbrante. (Cunha, 2010, p. 34).

Na literatura contemporéanea, a narrativa sensorial da Jarid Arraes, escritora e
cordelista de Juazeiro do Norte, sob uma poética do cotidiano, em cenas de
pertencimento, mira na poténcia dos detalhes, daquilo que é infimo na vida. Aparentes

insignificancias retratam um lugar que agora também é meu.

74



Eu me lembro dos casardes e das casas pequenas, compridas. Seus dois
quatros muito unidos e um corredor sempre presente, ligando a sala a
cozinha. Um formato quem sabe previsto, quem sabe sabido. Conhecimento
de quem néo falha em dominar o fundamental. Os quartos de dormir, a sala
de pregar o Sagrado Coragdo. Oratdrio, toalha rendada. A cozinha com pote
de barro e os copos de aluminio. Questiono meu imaginario, é claro. Isso &
parte do comum ou é um quadro que eu pintei? (Arraes, 2019, p. 103).

*kk

Bonito pra chover

Céu cinza,

Chuva que passa,
Verde que fica,
Sertdo de espera.®

No exercicio ousado (para quem nao escrevia poesia), arrisquei esses versos
durante as atividades de um curso de poesia; desajeitados para o propdsito do
exercicio, mas norteadores de um processo criativo catalisado por professores
experientes no transito pedagodgico e performatico pela poesia (regional e nacional,
classica e atual). No convivio familiar, o contato com a poesia concreta ensinou a
medida da palavra, a dimensao visual e espacial do texto, explorando forma e
significado, incentivando estudos e experimentagdes.

Arfuch (2010) considera a literatura um vasto laboratério de identidade e
compreende o romance como um territorio privilegiado para experimentagdo, mesmo
que trabalhe com diferentes contratos de verdade. O interesse pela técnica narrativa
do fluxo de consciéncia presente na obra consciéncia de Clarice Lispector e de tantos
outros escritores que “poderiamos definir o método como a apresentacéo idealmente
exata, ndo analisada, do que se passa na consciéncia de um ou mais personagens”
(Carvalho, 2020b), impulsionaram o exercicio da escrita narrativa.

A partir da memdéria e da selegcdo de historias e palavras repetidas foram
emergindo, aos poucos, um conteudo dizivel, lapidado e, depois, em exaustivo

trabalho de reescrita, que encontrou nos recursos de ficcionalizagdo e escrita em

33 Este poema autoral, criado em 2022, surgiu como parte de uma atividade didatica proposta no curso de Poesia
em Voz Alta do Centro Estadual de Arte da Paraiba (Cearte-PB). A iniciativa de sua composi¢do dentro do
contexto desse curso ressalta a importancia da performance poética, buscando explorar as nuances da
linguagem e a ressonancia do texto quando apresentado em voz alta.
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terceira pessoa uma linguagem apropriada. No trato quase artesanal da palavra foi se
esculpindo uma poética propria, ainda que amadora, provisoria e repetitiva.

E nesse leque de possibilidades de inscrigdo da voz narrativa, no espaco
biografico, que vai das formas mais candnicas as menos discerniveis, a escrita se
desdobra em polifonia (Arfuch, 2010, p. 128), espera-se que, talvez, ao lado de outras
investigacdes de natureza autobiografica, essa produgdo possa somar esforgos no

sentido de ampliar as praticas de escrita académica em educacéo, ensino e docéncia.

3.2 Forma ensaio

ensaio*
en-sai-o
sm

1 Acgéo ou efeito de ensaiar; ensaiamento [...].

2 Teste ou experiéncia para verificar o desempenho, as propriedades, as
caracteristicas ou o0 modo de usar algo; experimento [...].

3 Agéo ou efeito de testar algo sem conhecer o resultado final; primeira
tentativa [...].

4 Danca, Mus, Teat Montagem experimental para se obter a perfeita
execucao e unidade antes da apresentacao ao publico [...].

5 Lit Prosa livre que versa sobre um tema especifico e que se caracteriza pela
visdo de sintese e tratamento critico [...].

6 Fis-Quim Processo cientifico que objetiva analisar e descrever as
propriedades fisico-quimicas de uma substancia.

[..]

A origem da palavra ensaio esta no latim tardio, como exagium, com o
significado de ato de pesar, ponderar, avaliar.®® No periodo moderno, a partir do termo
em francés, enssay, Michel de Montaigne inaugura um género literario em que expde
consideragdes pessoais diante dos acontecimentos da vida e chama a edigao

publicada, em 1580, de Ensaios.

Aqui esta um livro de boa-fé, leitor. Ele te adverte, desde o inicio, que n&do me
propus outro fim além do doméstico e privado [...]. Quero que me vejam aqui
em meu modo simples, natural e corrente, sem pose nem artificio: pois é a
mim que retrato. Meus defeitos, minhas imperfeicdes e minha forma natural

34 ENSAIO. In: Michaelis on-line: Dicionario Brasileiro da Lingua Portuguesa. Uol Universo Online, S3o Paulo,
2025. Disponivel em: https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/ensaio/
Acesso em 30 nov. 2024.

3 Silva, M. A. D. O Ensaio e a micro-histéria. Tempo histérico, ano 1, n. 1, jun./dez. 2005. Disponivel em:
https://periodicos.ufpe.br/revistas/index.php/revistatempohistorico/article/view/2416/1947. Acesso em: 30
nov. 2024
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de ser hdo de se ler ao vivo, tanto quanto a decéncia publica me permitiu [...].
Assim, leitor, sou eu mesmo a matéria de meu livro [...] (Montaigne, 2010, p.
29).

Nao se trata de uma obra autobiografica, mas uma coletanea de textos em que
0 autor apresenta sua perspectiva sobre temas diversos relacionados a vida e aos
costumes da época. Ele fez reflexdes pessoais e subjetivas sobre temas como
religido, educacéo, amizade, amor, liberdade e guerra. Alguns desses textos ainda
circulam e interessam por seu conteudo. Em Dos canibais, trata do contato dos
europeus com os nativos americanos, o que constitui um rico material histérico. Em
Da educacgéo das criangas, Montaigne critica os métodos tradicionais e defende uma
educacao mais humanista e individualizada, capaz de estimular reflexdo, senso critico
e autonomia do individuo. Essa ultima obra rende estudos, como os de Theobaldo
(2008), Morador (2017) e Gallo (2023).

Os Ensaios compuseram uma criagao ousada por conta do deslocamento na
posicao do sujeito que escreve, segundo Morador (2017); pois abandona os planos
metafisico e universal, comuns na época, € mira na esfera do fisico e particular,
oferecendo questdes sensiveis e existenciais. Com isso, ele pdde falar livremente de
diversos assuntos a partir de si e ocupou a posicao fronteirica entre filosofia e
literatura.

Desde o inicio, como diz na apresentagao do livro, os ensaios constituiriam “[...]
o lugar do privado, onde Montaigne exerce a liberdade plena de pensamento, em
detrimento da vida publica que, apesar de interferir no privado, é o lugar onde os
costumes devem ser mantidos e assegurados para o bem da ordem social” (Morador,
2017, p. 24). E, portanto, a partir da percepgao pessoal, sensivel e, sobretudo, critica,
que Montaigne fala da sociedade em que vivia com o objetivo de partilhar um ponto
de vista.

Segundo Auerbach, na introdugdo de uma edicao de Os Ensaios (Montaigne,
2010), Montaigne dizia escrever para si mesmo e para 0s seus, mas se servisse para
outro, tanto melhor. Ousava pensar que em um unico individuo pode se encontrar com
construcdo de todo género humano e escrevia para uma coletividade que parecia
ainda nao existir. No inicio, eram comentario de suas leituras, depois, anota¢des das
proprias experiencias. Independente de raciocinio multifacetado e talento para dizer
coisas concretas de modo extremante subjetivo, Montaigne permitiu a construgao de

uma nova categoria social: o homem das letras, o escritor.
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Em estudos narrativos e biograficos é recorrente a recuperagao dos ensaios de
Walter Benjamin que tratam da experiéncia na modernidade. Em a Experiéncia e
pobreza publicado em 1932 e O narrador em 1934, Benjamin analisa as
transformagdes na sociedade com o desenvolvimento do capitalismo e da tecnologia

e alerta:

[...] a arte de narrar esta em vias de extingdo. Sao cada vez mais raras as
pessoas que sabem narrar. [...] € como se estivéssemos sendo privados de
uma faculdade que nos parecia totalmente segura e inalienavel: a faculdade
de intercambiar experiéncias (Benjamin, 2012, p. 213).

O conteudo de que trata Benjamin é relevante, entretanto interessa pensar o
ensaio como forma textual de expressao intelectual utilizada por pesadores europeus,
especialmente alemaes e franceses, com influéncia no cenario académico brasileiro.
Nesse contexto, os ensaios eram como espacos de reflexdo critica e tedrica sobre
questdes sociais e culturais da época, combinando diferentes areas do conhecimento
como filosofia, sociologia e arte.

O ensaio nasce da esséncia critica do espirito (Bense, 2018, p. 119). A pratica
ensaistica torna visivel os contornos de uma coisa, mas nao impde necessariamente

limites ou fronteiras, diz o autor e continua

0 ensaio € uma pega de realidade em prosa que nao perde de vista a poesia.
Ensaio significa tentativa [...] o ensaio é a expressdo do modo experimental
de pensar e agir [...] tentativa de extrair uma ideia, um pensamento, uma
imagem abrangente a partir de uma massa de experiencias e consideragdes
e reflexdes. O autor fareja uma verdade [...] e vai fechando o circulo em torno
dela por meio de sucessivas conclusdes [...] origem de uma ordem de
pensamentos (Bense, 2018, p.114)

Theodor Adorno em O ensaio como forma (1958) justifica o texto fragmentado,
caracteristico dos ensaios, na propria realidade. A descontinuidade € essencial ao
ensaio; seu assunto é sempre um conflito em suspenso. O ensaio coordena os
elementos, em vez de subordina-los (Adorno, 2003, p. 35). Em Sobre a esséncia e a
forma do ensaio: carta a Leo Popper, Lukacs define os ensaios como poemas

intelectuais (Lukacs 2018, p. 109). Desse modo, revela a tensdo entre a arte e a
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ciéncia presente no ensaio, que ndo busca a objetividade cientifica, mas a construgao
de argumentos através de uma pratica poética e reflexiva.
Na forma de uma literatura experimental, o ensaio € capaz de incorporar as

dimensdes ética e estética. Em O ensaio e sua prosa [1947], Max Bense afirma que

[...] ao privilegiar a forma literaria do ensaio, o critico se instala naquele
terreno intermediario entre o estado ético, de um lado, e estético-criativo, de
outro; ndo pertence a nenhum dos dois, seu lugar é essa zona intermediaria
[...] ele encontra seus confrades ali onde se preparam (explicitas ou
silenciosas), as resisténcias, as subversdes (Bense, 2018, p. 119).

*k%

Que livro é este? [...]. Toda a minha obra é eliptica ou circular: tramas e
personagens espiam aqui e ali com nova mascara [...]. Que livro é este,
entdo? Eu ndo o chamaria de “ensaios”, porque o tom solene e a
fundamentacédo tedrica que o termo sugere ndo sao jeito meu. Certamente
ndo é romance nem ficcdo. Também nao sdo ensinamentos — que nao os
tenho para dar. Como em muitos campos de atividade, surgem novos modos
de trabalhar ou criar que precisam de novos nomes. Cada um dé a esta
narrativa o nome que quiser. Para mim é aquela mesma fala no ouvido do
leitor, que tanto me agrada e fago em romances ou poemas — um chamado
para que ele venha pensar comigo (Luft, 2010, p. 9, grifos meus).

Na atualidade os ensaios mantém o viés critico e reflexivo ao mesmo tempo
em que assumem explicitamente a experiéncia pessoal, por vezes representativa, em
formas narrativas que pdéem a pensar questdes do nosso tempo. A professora e
escritora bell hooks e o fildsofo e ambientalista Ailton Krenak, por exemplo, mobilizam
afetos ao problematizarem questbes sociais relevantes para a formacdo de
professores. Esses textos que transgridem ou transcendem os limites disciplinares e
académicos merecem ter seu potencial pedagogico experimentado no exercicio da

atencao e pensamento critico, sensivel e complexo no ensino superior.

Desde o comecgo, foi a insisténcia de Freire na educagdo como pratica da
liberdade que me encorajou a criar estratégias para o que ele chamava de
“conscientizagdo” em sala de aula. Traduzindo esse conceito como
consciéncia e engajamento criticos, entrei nas salas de aula convicta de que
tanto eu quanto todos os alunos tinhamos de ser participantes ativos, nao
consumidores passivos [...]. A obra de Freire afirmava que a educacgdo sé
pode ser libertadora quando todos tomam posse do conhecimento como se
este fosse uma plantagdo em que todos temos de trabalhar (hooks, 2017, p.
026).
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Esse é um elemento essencial para um pensamento que tem me provocado:
“Como a ideia de que a vida é selvagem poderia incidir sobre a produgéo do
pensamento urbanistico hoje?”. E uma convocatéria a uma rebelido do ponto
de vista epistemoldgico, de colaborar com a produgédo da vida. Quando eu
falo que a vida é selvagem, quero chamar atengdo para uma poténcia de
existir que tem uma poética esquecida, abandonada pelas escolas que
formam os profissionais que perpetuam a ldgica de que a civilizagao € urbana
[...]- Temos que reflorestar 0 nosso imaginario e, assim, quem sabe, a gente
consiga se reaproximar de uma poética de urbanidade que devolva a poténcia
da vida, em vez de ficarmos repetindo os gregos e os romanos (Krenak, 2022,
p. 32).

*k%k

O dialogo em torno de outras escritas académicas estd em curso. Na
publicagdo organizada pelas professoras Cristiana Callai e Anelice Ribetto (Callai;
Ribetto, 2016) ensaios, experiéncias e invengdes rompem com formatos académicos
tradicionais para apresentar reflexdes que exploram a escrita como expressao de

pesquisa ligada a experiéncia.

Essa é a grandeza deste livro, que se constitui como um prisma com capitulos
densos de um pensamento sensivel que torna possivel discutir as muralhas
que barram os fluxos de vida na escrita académica, ao mesmo tempo que
nos animam mostrando o prazer de uma escrita com que vamos
transfigurando a vida (Linhares, 2016, p. 11).

Na referida coletdnea esta a republicagdo de um artigo do professor Jorge
Larrosa (Larrosa, 2003), que trata do ensaio na escrita académica. Primeiro,
problematiza o modo como as politicas de verdade e produgdo do conhecimento
determinam as formas de escrita e, depois, descreve o ensaio como forma textual
normalmente excluida do espagco dominantes do saber académico. A defesa do
ensaio esta pautada no uso da palavra como matéria do trabalho docente em que a
relagao entre forma e conteudo implicam na agao; pois “os dispositivos de controle do
saber sao também dispositivos de controle da linguagem e da nossa relagcdo com a
linguagem, quer dizer com as nossas praticas de ler e escrever, falar e escutar”
(Larrosa, 2003, p.102).

Uma vez mais, Larrosa resgata o pensamento da filésofa Maria Zambrano, que
reconhece a necessidade de se estabelecer uma razao vital, uma raz&o poética capaz
de sustentar uma escrita para a vida, pois segundo ela “a razdo nao deve dominar a

vida, deve enamora-la” (Larrosa, 2003, p.105). Larrosa retoma também o mencionado
80



texto de Theodor Adorno, O ensaio como forma, para retomar a perspectiva de heresia

e do género impuro.

O ensaio confundiria ou atravessaria a distingdo entre ciéncia, conhecimento,
objetividade e racionalidade, por um lado; e arte, imaginacgao e subjetividade
e irracionalidade por outro. O que o ensaio faz é colocar as fronteiras em
questéao (Larrosa, 2003, p.106)

E isso que possibilita a liberdade tematica e formal para dizer “o que se quer e
como se quer”, segundo Larrosa, e o que incomoda o campo do saber organizado que
problematiza o método e ndo a escrita. O ensaio é, portanto, metodologicamente
inventivo, ndo procede nem por indugao ou dedugdo, nem por analise ou sintese. A
forma é organizada, mas nao predeterminada, aproximando-se assim das obras de
arte. Os conceitos estdo envolvidos no texto e, logo, a exposi¢cao torna-se mais
importante que os procedimentos, pois ndo existe a separagao entre método e objeto,
os conteudos s&o objetivados (Larrosa, 2003).

O ensaio é uma forma escrita que necessita de outros textos para se
desenvolver, de modo que o ensaista € um leitor que escreve e um escritor que |é.
Desse modo, a escrita e a leitura nao séo apenas o meio, mas também o problema,
configurando lugares de experiéncia. O fracasso de um ensaio, portanto, ndo estaria
no erro, mas na estupidez da sua submissédo a opinido ou aos modismos do senso
comum, € na adogao de uma postura arrogante, diminuindo outras formas de
construgao do saber (Larrosa, 2003).

Ha duas décadas Larrosa previa bons tempos para o ensaio, considerando o
esgotamento da razdo pura como unica razao, a dissolugéo de fronteiras entre filosofia
e literatura, entre escrita pensante ou cognoscitiva e imaginativa ou poética (Larrosa,

2003, p.), no enfado diante dos recursos tradicionais.

k%%

O ensaio como tese é defendido pelo professor Victor Gabriel Rodriguez, no
livro de mesmo nome, publicado em 2012 (Rodriguez, 2012). Ele inicia com o fato de
que algumas boas teses com feigdes de ensaio tém sido apresentadas na América e
Europa. Ao longo do livro ele trata de ensaio, ciéncia e universidade, e analisa o uso

da ensaistica como forma para construir € enunciar ciéncia humana. Assim como fez
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Larrosa, Rodriguez aponta a rigidez académica como resisténcia ao ensaio e, além
disso, sinaliza o emprego da estrutura das ciéncias exatas nas ciéncias humanas
como outro problema, exemplificando-o pela posicdo do sujeito que investiga em
ambas as areas.

A tese como produto de escrita autbnoma, inédita, de posicionamento social e
cultural, deve ser movida por interesse legitimo do pesquisador. Ela ndo se limita
apenas a compreensao do mundo, mas também é impulsionada por um impulso

criativo.

A capacidade-necessidade criativa nasce da confluéncia do rasgo de
compreenséao da realidade (que podemos denominar curiosidade cientifica)
com o impeto de externalizacdo do pensamento, em meio e suportes para
aliviar a mente daquilo que incomoda [...] quando o texto do autor se reverte
em orientacdo do proprio pensamento, o que demonstra ainda mais a
proximidade real do método literario com a escrita cientifica humana. Estou
convencido isso (Rodriguez, 2012, p. 42).

O autor aposta no ensaio como um modo mais realista de expor a ciéncia
humana, pois a narrativa leva a interpretagcao da realidade e, se bem narrada, pode
se tornar um tema coletivo. O ensaio, contudo, ndo implica um desvio da leitura ou do
rigor académico; pelo contrario, ele configura um risco a esse tipo de tarefa. No final

da primeira parte, ele apresenta uma definicdo de ensaio, sem, contudo, cristaliza-la.

O ensaio € uma composigao textual argumentativa que permite enunciar
elementos concretos e abstratos com suficiente conflito, a fim de facultar que
o leitor acompanhe o processo de combinagido e transformacdo de ideias,
podendo completa-las ou delas duvidar, por conta de seu estilo de exposigao.
Algo assim (Rodriguez, 2012, p. 92).

Nesse esfor¢o para alcancar a "peca de realidade", como Bense descreveu, a
forma ensaistica e narrativa abandona parcialmente a observagao direta da realidade.
Em vez disso, ela se dedica a "descrever o processo evolutivo de seu proprio
pensamento, a partir da interpretagao de outros textos [...], a costura de um percurso
argumentativo [...], esse labor literario [...] em uma relagéo intertextual" (Rodriguez,
2012, p. 36). Por isso, o ensaio é inconclusivo no sentido de ndo levar a uma verdade
absoluta, embora quem escreva uma tese nao escape a existéncia de um ponto
nuclear, que representa o que o texto veio dizer. Enquanto a forma como dizer torna-

se parte da tarefa estética caracteristica do ensaio,
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[...] construir um plano essencialmente estético [...] configurara uma ideia de
que o raciocinio, quando exposto em linguagem, tem suas proprias regras; e
seu cenario e elementos de transformacdo passam também por uma
percepcao que se aproxima a arte, pois somente ela faz com que o leitor
acompanhe o que ali esta exposto, e o intérprete e o complemente a sua
realidade. Ela, nesse sentido é que concede capacidade de expresséo a tese-
ensaio (Rodriguez, 2012, p. 95).

*kk

Por que escrevo/1

[..]

Disseram:

— Agora, conta, conta pra gente como é o mar.

E eu fiquei meio atonito porque ndo me vinha nenhuma ideia. Os mineiros
eram homens condenados a morte antecipada nas tripas da terra por causa
do pé de silica. Nas covas, nas grutas, a média de vida, naquele tempo, era
trinta, trinta e cinco anos, e ndo passava disso. Eu sabia que eles jamais
veriam o mar, porque além do mais estavam condenados pela miséria a nao
sair daquele humildissimo povoado de Llallagua. Entdo eu tinha a
responsabilidade de levar o mar para eles, de encontrar palavras que fossem
capazes de molhar todos eles. E esse foi meu primeiro desafio de escritor, a
partir da certeza de que escrever serve para alguma coisa (Galeano, 2019,
p. 237).

A escrita pode ser vista tanto como uma forma de comunicar ideias quanto
como uma forma de arte. Na formacgao inicial, o encontro da ciéncia com o ensino
trouxe a consciéncia da necessidade de acessar saberes de um novo campo para
habitar o que o professor Demétrio Delizoicov (2004) chamou, naquela ocasido, de
ciéncias humanas aplicadas. Nessa ocasido, aprendia a valorizar os saberes
derivados do cotidiano da escola e a cultivar uma praxis transformadora, o que moldou
a minha identidade como professora pesquisadora, reflexiva e ativista.

Isso implicava também o dominio de recursos e estratégias de ensino capazes
de engajar a aprendizagem, bem como a capacidade de observar, identificar,
investigar e tentar compreender os problemas nesse campo, para quem sabe, supera-
los. Nesse contexto, a escrita assumia a forma de comunicagao com a finalidade de
responder a questdes técnicas ou praticas, sempre fundamentadas e sob uma
perspectiva critica.

Ao longo do tempo, a experiéncia acumulada em diversas modalidades de
ensino, as questdes atuais relacionadas com economia e tecnologia na educacao,
junto as questdes culturais, despertaram questionamentos e tensionaram certezas. A

pesquisa e a escrita na tentativa de responder ao desassossego, que orienta esta
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pesquisa, exortaram outros focos de atencao. Para pensar os sentidos da docéncia a
partir da experiéncia foi indispensavel dominar novos conteudos e diferentes formas
de dizer. No percurso incipiente entre a filosofia e literatura, a escrita vai adotando
outras funcionalidades, de onde emergem os primeiros tragcos de uma professora-
escritora, que escreve para compreender a experiéncia e produzir perguntas que
possam apontar na diregdo da renovagao dos discursos pedagogicos e praticas

académicas.

*k%k
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CONSIDERAGOES FINAIS

Diariamente, quando batem as seis horas, o sertanejo reza as suas oragées. A
Ave-Maria®®, ouvida na versdo em latim ou na cangdo popular gravada por Luiz
Gonzaga, marca o fim do dia na terra onde o sol nasce primeiro. O que marca o fim
de uma pesquisa ou de um processo formativo?

Bachelard, em A terra e os devaneios do repouso, escreveu: “esse livro
terminado, como ajudaria ao novo livro!” (Bachelard, 2019, p. 45). Na passagem, no
exercicio filosofico, compara a vida a escrita de um livro e manifesta a consciéncia da
aprendizagem no decurso.

E possivel investigar a propria experiéncia? Essa pergunta, nascida de um
desassossego, desdobrada em pesquisa e formagao, encerra no reconhecimento das
potencialidades da escrita da experiéncia para a autoformacdo docente e para a
conversacao sobre os sentidos da docéncia. Além disso, ressalta, na singularidade do
percurso, o desafio inerente a esse tipo de investigacdo. Ah, esta tese terminada
poderia ajudar a nova!

A formagdo como processo ao longo da vida configura-se como um evento
pessoal, interno e significativo, no qual a nogcdo de processo tem a ver com cada
histéria, relembrando Dominicé ([1985b] 2010). Porém, certamente, na experiéncia
coletiva, tal como nos ateliés biograficos, a partilha amplifica o recurso, enquanto a
formacgédo permanece individual, por isso autoformativa. Nesse sentido, o trabalho
solitario e espontaneo enfrenta desafios, mas ndo é inviabilizado. Nesse caso, o
diadlogo com a producao académica e a arte literaria sinaliza um horizonte favoravel,
em que o caminho se faz ao caminhar.

Mas como fazer das histérias e experiéncias, formacado? Seguindo na diregao
de Pineau (2004), é preciso desenvolver competéncia comunicativa reflexiva para
dizer ‘eu’ e competéncia narrativa para exprimir-se, em um dialogo com o mundo. Isso
requer tempo e matéria-prima que se encontra no todo historico do sujeito adulto.

Inicialmente, na dobra reflexiva para dizer-me professora, busquei na memaoria
episédios e experiéncias apropriadas ao contato com a identidade e marcas na

formacéao, além acontecimentos que pudessem alcancar os sentidos da docéncia ou

36 A oragdo é tocada nas radios, em estabelecimentos comerciais e nas residéncias, na vers3o em latim Disponivel
em: https://youtu.be/DBVeFOhBvKw. Acesso em: 01 mar. 2025. Além disso, ha a versdo popular. Disponivel em:
https://youtu.be/xzM7wJJ9SIs. Acesso em: 01 mar. 2025.
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do ser professor. Ao mesmo tempo, encontrava nos estudos teéricos — abrangendo
autobiografia, literatura e espaco biografico; método (auto)biografico em educacao,
pesquisa (auto)biografica e autoformacéao; e escrita da experiéncia — o embasamento
histérico, a compreensao epistemoldgica e a validagdo académica essenciais para um
estudo de tese.

Dentre as narrativas estdo aquelas histérias repetidas diante de perguntas
recorrentes sobre como se tornou professora ou por que resolveu fazer essa pesquisa.
No ato de recontar, € inevitavel acessar novas camadas da experiéncia, porque nao
somos as mesmas pessoas ou, conforme atentou Benjamin (2012), em O narrador,
enquanto a informacao s6 tem valor quando € nova, a narrativa ndo se esgota, pois
depois de muito tempo ela ainda é capaz de desdobramentos.

No entanto, ao assumir a experiéncia na perspectiva proposta por Larrosa
(2022), como aquilo que nos acontece, carregado de sentido ou da falta dele, ligado
a paixao e nao a agao, foi preciso, conforme orienta o autor, encontrar uma linguagem
capaz de elaborar a reflexdo sobre essa forga motriz, exprimir a singularidade da
experiéncia e incorporar a dimensao da incerteza.

O segundo movimento da formagdo de Pineau (2004), que requer a dobra
narrativa para expressar-se, demandou um tempo consideravel em estudos e
exercicios de escrita e reescrita para que uma forma apropriada fosse encontrada,
tanto para as narrativas quanto para o texto geral da tese. Os diferentes recursos
literarios, como a ficcionalizagao, a escrita em terceira pessoa e a escrita poética,
conduziram-me por diferentes camadas da experiéncia narrada, enquanto a escrita
ensaistica possibilitou a fluéncia na redacao de tese.

A experiéncia sensivel demandou uma escrita capaz de fazer sentir; pois, como
ensinou o poeta Fernando Pessoa (s.d.), 0 que se sente ndo se pode comunicar.
Desse modo, a linguagem poética procurou imprimir sensagdes e sentimentos na
tentativa de ultrapassar os contornos cientificos e praticos e alcangar o sentido da
docéncia e desta pesquisa a partir da experiéncia.

A escrita sob diferentes textualidades configurou a estética do texto no percurso
individual da travessia. Nesse caminho, a manifestacao da uma escrita plural e com
poética prépria, modelada na contingéncia da pesquisa, emerge como resultado, que
€, por sua vez, também formagao. Desse ponto, uma professora que ensina a ensinar

aprende outras formas de dizer e conversar sobre a docéncia, reconfigurando assim
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a identidade docente e estabelecendo novos contornos na dire¢do de uma professora-
escritora.

Apds a comunicagdo consigo e com o outro, Pineau (2004) orienta a
triangulacéo no dialogo com o mundo. Larrosa (2022, p. 71) diz que necessitamos de
uma linguagem para a conversagdo, ndo para o debate, discussdo ou dialogo, mas
uma lingua que nao seja critica ou cientifica, para falar sobre o sentido ou a falta de
sentido. Trata-se de dizer o que ainda nao sabemos dizer e ouvir o que ainda nao
conseguimos compreender.

As narrativas mobilizam o texto em dialogo com as teorias que fundamentam a
construgao do saber na relagdo com a vida, bem como aquelas que acompanham o
posicionamento politico-pedagdgico e sensivel, e inspiram a pratica docente dessa
autora-narradora-personagem. No texto argumentativo de estilo ensaistico, foi
possivel erigir uma pesquisa sob uma espécie de artesanato intelectual que conforma
o0 conhecimento de uma realidade, comporta novas perguntas e, talvez, algumas
respostas que pdéem a pensar e conversar sobre educacgao, formagao e docéncia.

Ao longo da travessia, achados caracterizam entendimentos nem sempre
diziveis. No transito entre alguns dos elementos de desenvolvimento da identidade
docente listados por Noévoa (profissional, pessoal, institucional), e os polos de
influéncia da formacéao de Pineau (hetero, eco e autoformacéo), o efeito teorizado da
ressignificagdo € patente. Contudo, ele se mostra insuficiente diante de aspectos
sociais mais amplos, que muitas vezes sao dificeis de manejar individualmente. Para
isso, e diante da realidade social objetiva e problematica, lutar e resistir ainda € o
expediente mais eficaz.

Desta forma, a escrita da experiéncia pode se afastar da ideia de exercicio
autorreferenciado e esvaziado de propodsito coletivo ao assumir um lugar de
valorizagao docente transformando essa modalidade de pesquisa em um ato politico
de resisténcia. Isso acontece ao reconhecer na experiéncia um meio poderoso de
gerar conversagao sobre a educagcdo e o0s sentidos da docéncia na
contemporaneidade.

Portanto, o exercicio da linguagem como experiéncia pragmatica performativa,
conforme Pineau (2004, p.199), funda uma arte da existéncia, permitindo que as
pessoas se articulem, se conjuguem e se declinem, criando e recriando sentidos a

partir de suas experiéncias para fazer ou refazer suas vidas. Isso se alinha a visao de
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Larrosa (2022, p.74), para quem a vida como experiéncia € uma relagao continua com
o0 mundo, a linguagem, o pensamento, os outros, ndGs mesmos, 0 que dizemos e
pensamos, o que somos e fazemos, e até mesmo com o que ja estamos deixando de

ser.

Pronto!*’

Professora, ndo consegui ir ao estagio hoje, seria minha primeira aula. Uma crise de gastrite
me impediu. Avisou a supervisora em tempo? Sim. E como vocé estd agora? Triste. Estava
nervosa? Nao, eu estava animada; quer dizer, um pouco nervosa talvez, mas contente com o
inicio dessa etapa. Estava tudo preparado. Imagino. Quem sabe seu corpo ndo se achava de
todo pronto, apesar da alegria. E, pode ser. Professora, e quando é que a gente sabe que esta
pronta? Ah, essa é uma boa pergunta!

% %k %k

37 A expressdo pronto no Nordeste do Brasil pode ter vérios significados, dependendo do contexto e da intenc3o.
No geral, indica concordancia, espanto ou encerra uma fala.
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