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RESUMO

A educacdo personalizada é uma concepcao educativa com fins pedag6gicos, que
considera a formacéo do estudante em todas as dimensdes. Emerge da iniciativa de tornar
0 estudante protagonista e autbnomo no processo de ensino e aprendizagem e emergiu
bastante no contexto das inovacdes educacionais, que exigem novas formas de ensinar,
assim, como novas formas de aprender. E justamente em torno dessa realidade, que exige
mudanca e inovacgdo, que, cabe ao professor a imersdo e conhecimento para lidar com
todos os contextos educacionais. Nesse sentido, essa pesquisa busca responder a questao:
as defini¢cbes/compreensdes sobre a educacdo personalizada na literatura sdo as mesmas
no entendimento dos professores(as) das instituigdes de ensino brasileiras? Enfatizando
0 objetivo que ¢ investigar as defini¢des/compreensdes da educacdo personalizada na
literatura em comparagao as dos professores(as) das institui¢cdes de ensino brasileiras para
dimensionar a nivel de Brasil como a educagdo personalizada vem sendo discutida. O
presente estudo é de abordagem quali-quantitativa, sendo uma pesquisa bibliografica,
exploratdria e descritiva, que contou com a participacao de 107 professores brasileiros(as)
de todos os niveis de ensino. A metodologia esta dividida em trés etapas, a etapa 1,
levantamento bibliografico, consiste na busca por documentos (artigos, dissertacfes e
teses) que tratem sobre educagdo personalizada. A etapa 2, um questionario e entrevistas
aplicados, com o intuito de coletar dados sobre o conhecimento dos professores sobre a
educacéo personalizada e a etapa 3, comparacdo entre os dados obtidos na etapa 1 e na
etapa 2. A analise dos dados foi realizada através de diferentes métodos e técnicas:
inferéncia estatistica utilizando o Microsoft Excel® (todas as etapas), analise
bibliométrica utilizando o sofiware IRAMUTEQ (todas as etapas); Coeficiente de Alfa
Cronbach o (etapa 2) e analise de conteido de Bardin (etapa 1 e 2). Os resultados
mostraram um numero de trabalhos muito pequeno na literatura sobre a educagéo
personalizada quando comparado com a quantidade de base de dados e pesquisadores da
educacdo que se tem no Brasil. Os conceitos sobre educacdo personalizada dos
professores convergiram em alguns pontos com os apresentados na literatura, como a
importancia de compreender a singularidade do estudante, o protagonismo estudantil, a
consideracdo sobre as diferentes formas e modos de aprendizagem, o respeito ao objetivo
e ritmo do estudante e a atencdo as suas necessidades pessoais. Contudo, 0s conceitos
apresentados pelos professores em relagdo a conceituacdo da educacao personalizada se
apresentam de forma genérica e por vezes até inconsistentes com o da literatura. Essa
observacdo expde que apesar de eles apresentarem uma nogdo sobre a educacgdo
personalizada, na maioria dos casos, principalmente no questionario, ndo foram
apresentados argumentos suficientes que inferem que de fato eles conceituam
adequadamente a educacdo personalizada com base na literatura. Outro ponto importante
que foi bastante ressaltado nos conceitos apresentados na literatura diz respeito ao papel
mediador do professor e que na defini¢cdo dos professores ndo foi considerado, ou seja,
eles entendem o estudante deve ser protagonista, mas ndo apresentam argumentos sobre
0 novo papel do professor para que de fato isso aconteca na educacédo personalizada.

Palavras-chave: Educagdo Personalizada; Concepgdes Pedagogicas; Pesquisa
Bibliografica; IRAMUTEQ.



ABSTRACT

Personalized education is an educational concept with pedagogical purposes, which
considers student training in all dimensions. It emerges from the initiative of making the
student protagonist and autonomous in the teaching and learning process and emerged a
lot in the context of educational innovations, which demand new ways of teaching, as
well as new ways of learning. It is precisely around this reality, which requires change
and innovation, that it is up to the teacher to have the immersion and knowledge to deal
with all educational contexts. In this sense, this research seeks to answer the question: are
the definitions/understandings about personalized education in the literature the same in
the understanding of teachers from Brazilian educational institutions? Emphasizing the
objective which is to investigate the definitions/understandings of personalized education
in the literature compared to those of professors from Brazilian educational institutions
to scale at the Brazilian level how personalized education has been discussed. The present
study has a qualitative-quantitative approach, being a bibliographical, exploratory and
descriptive research, which had the participation of 107 Brazilian teachers from all levels
of education. The methodology is divided into three stages, stage 1, bibliographic survey,
consists of the search for documents (articles, dissertations and theses) that deal with
personalized education. Stage 2, a questionnaire and an interview applied, in order to
collect data on the teachers' knowledge about personalization and stege 3, comparison
between the data obtained in stege 1 and stege 2. Data analysis was performed through
different methods and techniques: statistical inference using Microsoft Excel® (all
steges), bibliometric analysis using IRAMUTEQ software (all steges); Cronbach's alpha
coefficient a (step 2) and Bardin content analysis (step 1 and 2). The results show a very
small number of works in the literature on personalized education when compared to the
amount of database and education researchers that we have in Brazil. The concepts about
personalized education of teachers converged at some points with those presented in the
literature, such as the importance of understanding the uniqueness of the student, student
protagonism, consideration of the different forms and modes of learning, respect for the
student's objective and rhythm. and attention to your personal needs. However, the
concepts presented by teachers in relation to the conceptualization of personalized
education are presented in a generic way and sometimes even inconsistent with the
literature. This observation shows that although they present a notion about personalized
education, in most cases, especially in the questionnaire, sufficient arguments were not
presented to infer that they in fact adequately conceptualize personalized education based
on the literature. Another important point that was quite highlighted in the concepts
presented in the literature concerns the mediating role of the teacher and that in the
definition of teachers was not considered, that is, they understand the student should be
the protagonist, but they do not present arguments about the new role of the teacher. for
this to actually happen in personalized education.

Keywords: Personalized Education; Pedagogical Conceptions; Bibliographic research;
IRAMUTEQ.
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APRESENTACAO

A motivagdo para realizagdo dessa pesquisa iniciou-se no ano de 2015 durante
minha graduacdo, em que as investigagdes realizadas no meu trabalho de conclusdo de
curso foram direcionadas ao ensino hibrido. Ainda no ano 2015, durante as revisoes
bibliograficas, a leitura do livro Ensino hibrido: personalizagdo e tecnologia na educagao
(BACICH, NETO; TREVISANI, 2015) me permitiu uma série de questionamentos sobre
como personalizar a educagdo, os quais me direcionaram ao livro Educa¢ao personalizada
do autor Victor Garcia Hoz (2018).

O que me despertou ainda mais o interesse e aprofundamento sobre o tema,
principalmente porque segundo o autor alguns critérios sdo essenciais para a
personalizacdo da educagdo (singularidade, autonomia, criatividade, liberdade, abertura e
comunicac¢do). A partir desse livro, analisei esses critérios em artigos da area de ensino
publicados entre 2010-2020 (OLIVEIRA; LEITE, 2021) através de questionamentos
facilitadores para compreensdo da educacdo personalizada em artigos que utilizavam o
ensino hibrido como metodologia.

Desse modo, a ideia inicial da dissertagdo era entender como a educacao
personalizada funciona na préatica, outrora, em virtude da pandemia do COVID-19 os
planos de propor uma educagdo personalizada na pratica tiveram que ser adiados, partindo
para uma pesquisa teorica, que esta direcionada ao entendimento dos professores(as) sobre
essa educagdo, pois esse ¢ um ponto crucial de entendimento, afinal, para que a educacao
personalizada seja colocada em pratica € necessario entender o que os professores sabem

e/ou compreendem sobre essa educacao.
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INTRODUCAO

Na educagdo personalizada, a compreensdo do papel mediador do professor ¢
essencial, ndo apenas por causa da personaliza¢do, mas porque o ensino verticalizado pode
nao fazer mais sentido para alguns professores e principalmente estudantes. Na perspectiva
do professor, o ensino verticalizado pode afastar o educando da realidade escolar porque o
que esta sendo simplesmente transmitido pode ser encontrado em outras fontes (internet,
redes sociais, sites, blogs e outros). Na perspectiva do estudante o raciocinio ¢ o mesmo,
porque ser um sujeito passivo na escola, que apenas ouve o que estd sendo repassado? Se
todas essas informagdes podem ser acessadas de casa e talvez até de uma forma mais
dindmica através de videoaulas, podcasts, jogos e outros? Uma das respostas para essas
perguntas pode ser explicada através do impacto dos avangos tecnologicos na educacio.

O crescimento extremamente acelerado no desenvolvimento de ferramentas
tecnologicas tem modificado toda a dindmica da sociedade mundial e suas inter-relacdes.
Hoje, distancia e idioma deixaram de ser obsticulos para a comunicagdo, qualquer
informagdo pode estar ao alcance, varias tarefas podem ser realizadas ao mesmo tempo,
em um pequeno equipamento em maos, o que leva as novas geragdes a estarem cada vez
mais conectadas ao meio digital. Vivemos em um mundo em que as novidades duram cada
vez menos tempo e prontamente sdo substituidas por novas opgoes.

O cenario educacional ndo ¢ inerte as transformacoes. Nesse sentido, muito do que
se praticou na educa¢do ndo estd em consonancia com o que € exigido no novo cenario
sociotécnico, principalmente no cenario da cibercultura. O ensino tradicionalista (pautado
na transmissao) tem sido vitima de diversas criticas por sua ineficacia e acaba sofrendo um
golpe ainda maior com o surgimento de novas formar de conduzir o ensino e a
aprendizagem midiatizados pela tecnologia (LIMA, 2011). Afinal, ndo sdo recentes os
questionamentos da pratica pedagogica baseada na transmissdo para memorizagiao e
repeticdo, mas pouco se fez para modifica-la efetivamente, apesar da forca de todas as
criticas ja realizadas, porém, agora nao existe apenas as criticas, mas a exigéncia cognitiva
e comunicacional das novas geragdes mergulhadas na cibercultura (SILVA, 2008).

A cibercultura movimentou e instaurou um ritmo avanc¢ado na producao de novos
conhecimentos, o que gerou a busca e necessidade por habilidades e competéncias
inerentes aos educadores (LIMA, 2012). As mudangas, ndo apenas no cenario educacional,

mas no cotidiano estabeleceram novas formas de lidar com os saberes € como repassa-los,
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isso tornou-se indispensavel para se compreender o papel das instituicdes de ensino de das
praticas pedagogicas conectadas com a cultura digital (LIMA, 2012).

Negligenciar a cibercultura ¢ negar o contexto da educacgdo, insistindo em um
processo de ensino e de aprendizagem ultrapassado e desconexo com a realidade (LIMA,
2012). Nesse aspecto, a discussao sobre o curriculo escolar deve ser colocada em pauta. De
acordo com Santos ¢ Weber (2013), o curriculo ndo pode ser mais visto sob um olhar
mecanicista, mas sim como um processo social, que deve ser construido por sujeitos reais
e deve ser um espaco de produgdo e criagao de sentidos e significados, que autoriza e inclui
as singularidades culturais.

E importante ressaltar, que a cibercultura nio determina o fim dos meios analdgicos
€ massivos e muito menos a sua substitui¢do pelo digital e personalizado, mas sim, a sua
transformacgdo, sendo possivel a unido simbidtica entre ambos os formatos (LEMOS,
2005). A cibercultura aponta possibilidades para uma ruptura de paradigmas, vislumbrando
uma educagdo que possa ser personalizada, mas cabe destacar, como apontam Mattos e
Costa (2017), que se a cibercultura ou a tecnologia for entendida apenas como um recurso
substituto, dois caminhos poderdo ser originados: ela serd substituta do que ocorreu
anteriormente a difusdao da internet, computador e aulas tradicionais ou ela sera substituta
dos recursos considerados “obsoletos” por computadores. Nesse sentido, a concepcao de
educagdo, pode sequer ter sido pensada, o que ocasiona muitas vezes apenas numa
mudanga de recursos considerados “obsoletos” pelos digitais/tecnoldgicos, mas as praticas
de ensino continuam as mesmas (MATTOS; COSTA, 2017).

Ao se mencionar a cibercultura, € necessario destacar as trés leis da cibercultura
propostas por Lemos (2003), resumidamente:

a) A lei da reconfiguracgio ¢ contraria a mera substitui¢do de praticas e propoe
uma reconfiguragdo dessas praticas diante das novas e diversas possibilidades
instrumentalizadas com o ciberespago;

b) Aleidalibertagido do polo de emissao, tem como proposta modificar o modelo
de comunicagdo atual pautado em massividade, sendo unidirecional e de um
para todos, essa modificacdo cede espago para uma comunicacio interativo-
colaborativa sendo multidirecional, de todos para todos;

c) A lei da conectividade generalizada, que se estabelece em meio a
interconexao (dispositivos € comunicacdo) e pretende ampliar a troca de

informagdes entre homens-homens, maquinas-homens e maquinas-maquinas.
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As trés leis propostas por Lemos (2003), englobam aspectos propostos na educacao
personalizada, ou seja, através da cibercultura a educacao personalizada comeca a emergir
com grande for¢a no cenario educacional. A educacao personalizada estd em consonancia
com as trés leis porque propde justamente uma reconfiguragao das praticas pedagogicas,
permite uma comunicagao interativo-colaborativa e amplia a troca de informacdes podendo
utilizar tecnologias digitais na personaliza¢ao do ensino.

Todo esse contexto da cibercultura lanca um novo estilo de pedagogia, que favorece
as aprendizagens personalizadas e coletivas em rede e nesse contexto o professor ¢
incentivado a tornar-se motivador da inteligéncia dos estudantes em vez de apenas um
fornecedor de conhecimentos (LEVY,1999). Mas para que isso acontega torna-se
necessario reformas que dizem respeito ao reconhecimento de experiéncias vivenciadas,
porque se os sujeitos aprendem com atividades sociais e profissionais e as institui¢des de
ensino perdem progressivamente o monopolio da transmissdo do conhecimento, os
sistemas de ensino poderdo vislumbrar uma nova missao de orientar dos percursos pessoais
no saber e contribuir para a formagao dos saberes singulares, incluindo os nao académicos
(LEVY, 1999).

Por esse motivo, os esforcos para ajustar a agdo educativa as necessidades e
interesses dos estudantes estdo cada vez mais frequentes. Estes esfor¢os se manifestam em
especial na busca intensa por um planejamento e pospostas metodologicas que possam
situar o aprendiz no centro do processo educativo (COLL, 2018; LEITE, 2018). E, e foi,
através desse pensamento e agcdo de trazer o estudante para o centro da aprendizagem que
surgiu o que tem sido denominado de educacdo personalizada.

A educagao personalizada ndo ¢ um método, mas uma concepgao educativa com
fins pedagdgicos, que considera a formagao do estudante como um ser tnico, no qual deve
se considerar a sua formagdo ndo apenas académica, mas principalmente a formagao da
pessoa em todas as dimensdes (HOZ, 2018; PASCUAL, 2013).

A educagdo personalizada pode ser reconhecida na literatura através de diversos
sindnimos, tais como: personaliza¢do da educagdo, ensino personalizado, personaliza¢ao
do ensino, personificacdo do ensino ou aprendizagem personalizada, mas em todos esses
sentidos a sua proposicdo ¢ considerar o ser como um todo no processo de ensino e
aprendizagem, ou seja, levar em consideragdo a sua trajetoria, ritmo, tempo, espaco,
realidade e outros fatores, tudo isso visando ter o estudante no centro do processo
educativo, como protagonista no desenvolvimento de sua autonomia (LIMA-JUNIOR,

2018; HOZ, 2018; PASCUAL, 2013).
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Nesse texto, adota-se o termo educagdo personalizada, conforme aponta Lima-
Junior (2018), em que seu conceito leva em consideracdo dois eixos norteadores do
processo de ensino e aprendizagem:

i.  Aeducagdo personalizada compreendida como concepgdo de educagio, na qual
incorpora maneiras diversificadas de contemplar o processo educativo, porque
se pretende ampliar as possibilidades de ensino e aprendizagem através de
quaisquer meios que contribuam para esse fim;

ii. Reconhece a intengdo pedagdgica da formacdo pessoal, singular, que
corresponde ao curriculo da institui¢ao, em que todo projeto pedagogico deve
considerar em todas as institui¢des de ensino, devendo subsidiar os processos
de ensino e aprendizagem, assegurando estratégias de concretizacdo da
educacao.

O sentido da educacdo personalizada ¢ justamente fazer jus ao significado de
personalizar. A palavra personalizar segundo o dicionario Google (2021), significa ato ou
efeito de personalizar, de tornar individual. Nao obstante, essa personalizacdo pode ser
inserida em sala de aula através da concepgdo de educacdo personalizada. Para Carrasco
(2007), a educagdo personalizada considera a pessoa em seu fazer, e essa atividade ¢é o elo
entre educar e ser educado, porque qualquer ato humano educativo contribui positivamente
para autorrealizagdo da pessoa, ainda mais se leva em consideragdo a personalidade de cada
um, na qual ¢ o principio universal de todos os seus atos e também o unificador por mais
distintos que sejam.

E necessario que tanto os estudantes quanto docentes estejam engajados e
organizados de acordo ndo apenas com os objetivos das disciplinas e instituigdes, mas de
acordo com seus objetivos de vida e de forma critica, apenas assim, poderdo transformar
seus contextos (VOLTZ et al., 2019). E diante dessa realidade, que deve ser vivenciada em
sala de aula, que faga sentido para o estudante, que emergem as discussdes sobre a educagao
personalizada.

A educagdo personalizada, estd agitando os fundamentos da educag¢do formal em
todos os seus niveis e segundo Coll (2018) ¢ apenas um pequeno grao do processo de
transformagdo da educacdo que estamos comegando a vislumbrar. A educacdo
personalizada no seu sentido mais profundo nao se encontra em uma forma ou um método
novo de ensino mais eficaz, mas na transformacao do aprendizado num elemento de
formacao pessoal mais significativo através da adaptag@o e escolha de responsabilidades

por parte do proprio estudante (HOZ, 2018).
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As instituigdes de ensino precisam ser pluralistas, permitindo diversas
possibilidades de realizacdo pessoal, profissional e social, o ensino e a aprendizagem se
tornam mais relevantes quando os estudantes sdo motivados e principalmente quando
encontram sentido nas atividades propostas, por isso ¢ importante inseri-los em projetos
criativos e socialmente relevantes (BACICH; NETO; TREVISANI, 2015).

Diante das consideragdes tecidas acerca da tematica e considerando a importancia
da tematica e o papel que a educacdo personalizada pode exercer para uma educagdo mais
significativa, esta pesquisa foi conduzida a partir seguinte questdo principal: As
definigdes/compreensdes sobre a educagao personalizada na literatura sdo as mesmas no
entendimento dos professores(as) das instituicdes de ensino brasileiras? Essa pergunta
norteadora foi guiada por outras a seguir: Quais os conceitos/definicdes de educagdo
personalizada sdo propostos na literatura? Qual a definicdo/compreensao de educagao
personalizada pelos professores(as) das instituigdes de ensino brasileiras? Existem
convergéncias ou divergéncias entre o que ¢ proposto na literatura com o que professores
apontam sobre educacdo personalizada?

Na busca de respostas para as questdes de pesquisa, delimitamos o objetivo geral e
especificos. Como objetivo geral, investigou-se as definicdes/compreensdes da educagdo
personalizada na literatura em comparagdo a de professores(as) das instituigdes de ensino
brasileiras para dimensionar como a educagdo personalizada vem sendo discutida.

De forma mais particular, o primeiro objetivo especifico analisou o
conceito/definicdo da educacdo personalizada por meio do levantamento bibliografico em
textos sobre a tematica através de uma analise bibliométrica.

O segundo objetivo especifico, explicitou a compreensao de professores brasileiros
de todos os niveis de ensino sobre a educagao personalizada.

Por fim, o terceiro objetivo especifico comparou a(s) defini¢cao(des) de educacao
personalizada obtidas na andlise bibliografica com as compreensdes dos professores
obtidas pelo questiondrio e entrevistas.

Como mencionado a educacdo personalizada ¢ uma concepcio pedagogica, que
busca colocar o estudante como protagonista através da compreensdo nos processos
educacionais da importancia da sua singularidade. No entanto, mesmo diante dos possiveis
beneficios da educacdo personalizada, ¢ evidente que dificuldades na sua implementacao
surgem ao longo do caminho, principalmente diante da nossa realidade cultural no que diz
respeito a falta de autonomia do estudante, a carga horaria do professor que impacta

bastante nos desenvolvimentos de novos projetos em sala de aula. Portanto, a discussdo
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sobre educagdo personalizada pelo olhar do professor se faz importante nao apenas para o
reconhecimento da concepcdo de ensino como valida nos processos educativos, mas
principalmente para entender o quao ela pode estar presente ou distante das realidades das
institui¢des de ensino no Brasil.

Assim, a relevancia dessa pesquisa emerge da necessidade de se compreender a
educacdo personalizada através do olhar docente, pois ¢ a partir desse olhar que as praticas
personalizadas poderdo ser construidas. Sendo uma pesquisa que se torna relevante para
area porque a partir da divulgacao desse olhar docente, novas formacgdes, alicerces e
metodologias poderdao ser construidas utilizando das compreensdes encontradas e
discutidas para um ensino e aprendizagem mais significativos através da educacao
personalizada.

Nesse contexto, a dissertacao esta dividida em quatro capitulos, em que no capitulo
1 — Fundamentagdo teérica, compde um breve historico das concepcdes pedagogicas que
foram propostas ao longo da historia da educacgdo. Seguida pela breve discussdo sobre a
historia, os conceitos, a perspectiva, e a relevancia da educacio personalizada, além de uma
discussdo da educacdo personalizada no contexto brasileiro. O capitulo 2 - Metodologia,
descreve os métodos e os procedimentos que asseguram a cientificidade da pesquisa. No
capitulo 3 — Resultados e discussao, sdo apresentados os resultados e a discussao dos dados
obtidos com esta pesquisa. No capitulo 4 — Consideragdes finais, sintetizam-se as
consideragoes acerca dos resultados alcangados, assim como as dificuldades e futuras

propostas e por fim, sdo listadas as referéncias bibliograficas, assim como apéndices.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

Esse capitulo consiste em descrever e apresentar um breve relato das concepcdes
pedagogicas e pedagogias que evoluiram temporalmente para o posterior entendimento de
como esse avanco refletiu em um avanco das praticas, que atualmente buscam cada vez
mais deixar o estudante no centro do processo educativo. Todo esse percurso historico visa
chegar justamente no ponto de origem da educacdo personalizada. A concep¢do de
educacdo personalizada segundo Pascual (2013), surgiu a partir da pedagogia moderna. O
movimento pedagogico da Escola Nova nos finais do seculo XX, ndo foi um movimento
em que todos os autores concordavam, principalmente os promulgadores da educacéo
personalizada (Pierre Faure e Victor Garcia de La Hoz), as ideias deles diferiam tanto sobre
a educacdo, como sobre o aluno, contexto politico e socioldgico, que deu origem a cria¢éo
de diversas escolas (PASCUAL, 2013). Claramente para o entendimento historico desse

processo, se faz necessario entender o que é uma concepcao pedagdgica.

1.1 Concepcdes pedagogicas ou educacionais

As concepcdes pedagdgicas se correlatam com as ideias pedagdgicas como aponta
Saviani (2005), para ele, sdo ideias educacionais entendidas, ndo em si mesmas, mas na
forma com que estdo intrinsecamente relacionadas com a educacdo, orientando e
construindo a propria pratica educativa. Para Leite (2008), as concep¢des pedagdgicas ou
abordagens pedagdgicas permitem sistematizar as teorias e praticas pedagdgicas em linhas
de pensamento filoséficas, em um contexto histérico-social, organizando formas de
compreender a préatica educativa, em suas variacdes e composicoes.

As concepcdes pedagogicas, envolvem trés niveis (SAVIANI, 2005):

1) Filosofia da educagdo: que realiza uma reflexao radical, rigorosa e conjuntiva

sobre a problematica educativa, buscando explicitar as finalidades, valores e a
visdo geral do homem, mundo e sociedade, com o objetivo de orientar e
compreender o fendmeno educativo;

2) Teoria da educagdo: que procura sistematizar os conhecimentos disponiveis
sobre varios aspectos educacionais, permitindo compreender o lugar e o papel
da educacdo na sociedade, além disso, se empenha e sistematiza os métodos,
processos e procedimentos para tornar o ato educativo mais eficaz;

3) Prética pedagogica: que consiste na organizacao e realizacdo do ato educativo.
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Diante desses trés niveis, pode-se inferir que as concepcdes pedagogicas sdo as
diferentes maneiras nas quais a educacdo é compreendida, teorizada e praticada, ou seja,
engloba conceitos e préaticas em relacdo ao ensino, aprendizagem, objetivos e rela¢des na
educacgdo (SAVIANI, 2005; LEITE, 2008).

A educacdo pode ser compreendida atraves da filosofia, teorizada através das
teorias e praticada através da pedagogia. De forma temporal todos esses trés niveis
evoluiram ao longo dos anos e consequentemente as concepcbes pedagdgicas foram
sofrendo alteracdes ao longo da histéria da educacao no Brasil e no mundo como pode ser

visto na Figura 1.

Figura 1: Linha do tempo concepgdes pedagogicas

Concepgao Concepgao

pedagdgica Concepgéo pedagodgica
tradicional pedagdgica nova contra-
religiosa ou moderna hegemdnica

O
1950-1960 1980

Concepgao Concepgao Concepcgio
pedagdgica pedagdgica pedagégica
tradicional tradicional leiga produtivista

Fonte: Propria (2022).

De modo a compreender um pouco do percurso dessas concepgoes, a seguir, elas
séo abordadas e discutidas de forma breve, apenas para subsidiar o entendimento do leitor

para 0s processos historicos até idealizacdo da educacédo personalizada.

1.1.1 Concepcao pedagdgica tradicional (1530-1759)

A concepcdo pedagogica tradicional, também conhecida como pedagogia
tradicional, repercutiu no final do século XIX, para enfatizar uma concepg¢ao dominante na
época, se caracteriza pela transmissdo de conhecimentos acumulados pela humanidade e
cabe ao professor a tarefa de passar esses conhecimentos, sendo considerada
pedagogicamente centrada no professor e ndo no estudante e pautada ainda na disciplina e
memorizagdo (SAVIANI, 2005; SANTOS, 2005). A concepcao tradicional, no Brasil, é
predominante desde o Império, pode ser identificada principalmente no ensino superior,

mesmo com 0 uso de tecnologias digitais da informagdo e comunicacdo (OLIVEIRA;
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LEITE, 2011). E uma concepcdo que estd enraizada culturalmente na maioria das
instituicbes de ensino, e como mencionado, possui foco no professor, o que torna o
estudante passivo. Essa concepgdo por sua vez, tem raizes fortes da concepcao tradicional

religiosa a seguir.

1.1.1.1 Concepcédo pedagogica tradicional religiosa (1549-1759)

A concepcdo tradicional religiosa tem raizes na Idade Média, e era desenvolvida
nas escolas de confissdo protestante, pautada nas correntes do tomismo! referéncia
fundamental para a educacdo catolica (SAVIANI, 2005). O que diferenciava a concepcao
tradicional, da concepgéo tradicional religiosa era apenas o fator religioso enraizado no
processo educativo, ou seja, 0 ensino era pautado na religido e na crenca divina, mas a
técnica de ensino pautada na passividade do estudante era a mesma, tanto que foi a partir
dessa concepcdo que a concepcdo puramente tradicional foi pautada. Segundo Abreu,
Andrade, Prado e Torques (2021), a origem da pedagogia tradicional deriva da escolastica,
método de ensino utilizado nas universidades no seculo IX ao XVI, o termo escol&stico
caracteriza o estudo que conciliava a fé cristd com o estudo de obras gregas classicas.
Diante desse entendimento amplo da concepcdo tradicional religiosa, destaca-se que ela,

se divide em trés tipos de pedagogia: a catolica, a jesuitica e a brasilica.

1.1.1.2 Pedagogia catoélica

A pedagogia catélica é uma das manifestacbes mais fortes da concepcao pedagogica
tradicional religiosa no Brasil, na qual, defendeu a supremacia da familia e da igreja sobre
o Estado no que diz respeito a educacdo, defendendo o financiamento publico das escolas
catdlicas (SAVIANI, 2005). Os catolicos acreditavam que apenas a igreja tinha condi¢des
de educar no sentido proprio, denominando a concepcdo pedagdgica de “pedagogia
integral”, sendo proposta em dois planos, um natural e um sobrenatural, aos quais
integravam trés planos ontologicos: o fisico, baseado na ordem da natureza, o intelectual,
baseado na ordem das ideias, ambos dominados pelo plano moral e religioso, pautado na
ordem dos deveres, além disso, apesar dos avan¢os no que compete a teoria e préatica

pedagdgica, a pedagogia catdlica jamais abria mao da doutrina (SAVIANI, 2005).

1 O tomismo buscava uma compreensdo mais intelectual e menos dogmatica das escrituras cristas, assim, ao
compreender & vontade e razdo, a fé deixaria de ser um impulso cego e se transformaria em um instrumento
do conhecimento, que capacita o individuo para receber a graga divina (DIAS, MENEZES, 2019).
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Nesse contexto, esta intrinseco o porqué dessa pedagogia esta inserida na
concepcao tradicional religiosa, de acordo com Abreu, Andrade, Prado e Torques (2021)
as diferentes ordens da igreja catélica foram responsaveis pela grande disseminacao desta
concepcao e pedagogia, no Brasil. A ordem dominante foi a Ordem Catolica dos Jesuitas,
que por sua vez disseminou a pedagogia brasilica logo com a chegada ao Brasil no
comando do Pe. Manuel da Ndbrega, e em seguida houve a disseminagdo da pedagogia
Jesuitica baseada na Ratio Studiorum.

1.1.1.3 Pedagogia brasilica

A pedagogia brasilica foi proposta pelos Jesuitas em sua chegada ao Brasil, esse
nome foi dado as orientacOes que eles procuraram implantar ao chegar ao Brasil em 1959,
comandados pelo Pe. Manuel da Nobrega (SAVIANI, 2005). Nobrega, elaborou um plano
de estudos baseado na seguinte sequéncia, estudo do portugués, estudo da doutrina cristd,
leitura e escrita e, facultativamente, canto orfenico e musica instrumental, para promog¢éo
do aprendizado profissional e agricola e, de outro lado, o estudo da gramatica latina para
0s que ingressariam em estudos superiores na Universidade de Coimbra. O nome brasilico,
surgiu porque esse plano de estudos ndo deixava de conter uma preocupacéo brasilica, ou
seja, tinha uma visdo realista e levava em conta as condi¢fes da Colonia na qual estava
sendo inserido (SAVIANI, 2005; BITTAR, FERREIRA JUNIOR, 2017). Qutrora, pode-
se dizer que o plano ficou ultrapassado e foi substituido pela pedagogia jesuitica com énfase
no Ratio Studiorum que se tornou obrigatorio em todas as escolas em 1599 (KLEIN, 1997;
MARTINS, 2009; SOUSA, 2003).

1.1.1.4 Pedagogia Jesuitica

A pedagogia jesuitica, que durou mais de dois séculos (1540-1733), pode ser
entendida historicamente pelo periodo Génese, que se estendeu por 57 anos e foi marcado
pela fundacéo e expanséo dos colégios jesuitas, Génese foi o inicio de tudo e se caracterizou
pelo comeco dos trabalhos dos jesuitas em atividades de ensino, que ascendeu a publicacdo
do texto definitivo da Ratio Studiorum em 1959 (KLEIN, 1997; MARTINS, 2009;
SOUSA, 2003). A Ratio Studiorum foi um documento elaborado e constituido por 467
regras sobre as atividades de cada membro que compunham os colégios, do reitor até os

estudantes, a elaboracdo desse documento se fez necessaria devido a fundagéo dos colégios
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jesuitas e era necessario adquirir um padrdo de ensino para assegurar uniformidade
(SAVIANI, 2005; MARTINS, 2009).

Mediante de toda essa organizacdo e padronizacdo, perante a sociedade da época,
essa pedagogia passou a adquirir uma superioridade e projecdo devido a sua organizacao,
além de possuir um quadro continuo de professores aptos e capacitados devido a Ratio,
IS0 porque na pedagogia da Ratio, era essencial ter bons professores para que eles
sustentassem a qualidade do ensino, a aprendizagem e a boa formagdo do estudante
(MARTINS, 2009). Em resumo, a pedagogia jesuitica propunha uma padronizacdo no
ensino através da Ratio e claramente tinha uma preocupacdo com a formacao docente para
qualidade do ensino e da aprendizagem do estudante. Essa padronizacéo do ensino proposta
pelos Jesuitas contribuiu bastante para construcdo de muitos colégios no Brasil fazendo
com que a igreja obtivesse um papel dominante. Segundo Abreu, Andrade, Prado e Torques
(2021) esse dominio alcancou quase todo territério nacional até 1759, porém esse poder
politico fez com que a Coroa Portuguesa se sentisse ameacada pela ordem religiosa e
resolveu expulsar os Jesuitas do pais. Com a expulsdo dos Jesuitas através do Marques de
Pombal, foram implementadas através dele em 1759 algumas reformas educacionais, o que
incluia a total destruicdo da educacdo e metodologia jesuitica no Brasil e em Portugal,
baseado nesses fatos surgiu a concepc¢do pedagdgica tradicional leiga (MACIEL; NETO,
2006).

1.1.2 Concepcao pedagdgica tradicional leiga (1579-1930)

Diferentemente da pedagogia puramente tradicional, a tradicional leiga centrou-se
na ideia de natureza humana, ou seja, a esséncia humana se identifica com a natureza
humana e ndo mais como criacdo divina (SAVIANI, 2005; FERREIRA, LOPES, 2020).
Diante desses fatos, essa concepcao foi elaborada pelos pensadores modernos como forma
de expressar a ascensdo da burguesia. Um desses pensadores foi o Marques de Pombal,
inspirado nos ideais iluministas, nesses ideais, a nova sociedade exige um novo homem,
que sO pode ser alcancado através da educacdo (MACIEL; NETO, 2006). O marques
empreendeu uma profunda reforma educacional e aboliu a metodologia dos jesuitas, sendo
essa substituida pelo pensamento pedagdgico da escola publica e laica (MACIEL; NETO,
2006).

O papel da escola passou a ser de constituir uma formacdo unicamente moral e

intelectual, fazendo com que o estudante pudesse suprir futuramente as necessidades de
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uma nova sociedade, o foco dos ensinamentos estava voltado para a transmisséo da cultura,
privado dos problemas sociais e deveres da sociedade (FERREIRA, LOPES, 2020).
Nesse aspecto a escola surge como o instrumento de realizagéo das ideias liberais,
formulado pelo racionalismo iluminista que pleiteava a implantacdo da escola como
publica, universal, gratuita, leiga e obrigatoria (SAVIANI, 2005; MACIEL; NETO, 2006).
Percebe-se que nessa concepcao a escola j& comegava a ser dimensionada por um novo
olhar, na qual todos deviam possuir acesso, ndo somente as classes dominantes. A educagéo
deveria ser obrigatdria, passando a ser responsabilidade do estado, deslocando o
pensamento que deveria ser prioritariamente responsabilidade da igreja e da familia. Nesse
sentido, a educacdo passou a ser de responsabilidade da Coroa Portuguesa, € a escola
assume o papel de ser instrumento de realizacdo dos ideais liberais. Para a idealizagdo dessa
concepcao muitas mudancas tiveram que acontecer, principalmente no que diz respeito ao
acesso e responsabilidade da educacéo, e essa concepgdo so foi possivel através da reforma
pombalina, dirigida pelo Marques de Pombal, que no campo educacional originou a

pedagogia pombalina.

1.1.2.1 Pedagogia pombalina

Antes de entender a pedagogia pombalina é necessario entender historicamente o
gue aconteceu para o surgimento dela, e o0 motivo primordial foi a reforma pombalina. A
reforma pombalina foi uma reforma que se iniciou em Portugal e no Brasil. Ela foi iniciada
junto com a promulgacdo em 1759 das reformas pombalinas da instrucdo publica
(SAVIANI, 2005; MACIEL, NETO, 2006). O nome reforma pombalina recebeu a
denominacdo pelo Marqués de Pombal que na época era Ministro do Rei de Portugal Dom
José I, e foi responsavel por diversas mudancas no campo educacional, uma dessas
mudancas seria que a educacdo fosse responsabilidade da Coroa Portuguesa (5, 2006;
MACIEL, NETO, 2006).

A pedagogia pombalina se opunha as ideias religiosas dentro do campo do
educacional, buscava deter a influéncia da pedagogia tradicional religiosa, apesar de
naquela época em Portugal (1759) o Estado ainda ser regido pelo estatuto do padroado, ou
seja, estava estreitamente vinculado a igreja catélica (SAVIANI, 2005; MACIEL, NETO,
2006). Nessa reforma surgiram as aulas régias, que perduraram no Brasil até 1834, na qual
consistiam em disciplinas avulsas ministradas por um professor que era nomeado e pago

pela Coroa Portuguesa. De fato, as aulas régias foram uma oportunidade de oferecer um
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ensino superficial sobre assuntos diversos, com o objetivo do publico alvo (elite)
complementar os estudos em Portugal (SAVIANI, 2005; MACIEL, NETO, 2006). Apesar
do discurso da escola como publica, universal, gratuita, leiga e obrigatéria, Fonseca (2014),
aponta que, embora ndo houvesse impedimentos legais a presenca de negros e mestigos nas
aulas régias, sejam professores ou estudantes, haviam restricdes sociais e culturais,
principalmente em alguns momentos que eram utilizados para a comunicagéo entre o poder
central, que relatavam algumas interdi¢des, se referindo as origens sociais de alguns dos
professores e estudantes, sendo mencionados como os “humildes de nascimento” e éticas,
ou os “de cor”. Diante desse cenario, percebeu-se que a pedagogia tradicional leiga, assim
como a pedagogia pombalina, estava voltada para ascensdo mascarada da burguesia,
porque apenas os estudantes da elite poderiam complementar seus estudos. Nessa

perspectiva surge a concepcao pedagdgica nova ou moderna.

1.1.3 Concepcao pedagdgica nova ou moderna (1930)

Essa concepcdo pedagogica também é conhecida como Escola Nova. Na segunda
metade do século XX, foi evidente os sinais que os modelos pedagdgicos que propunham
uma institucionalizacdo das escolas haviam esgotado a sua capacidade de normalizar as
praticas docentes (CARVALHO, 2000). Assim, as concep¢des pedagdgicas comecaram a
vislumbrar um novo olhar para o processo de ensino e aprendizagem, emergindo novas ou
modernas concepc¢des. Essas concepgdes se ancoravam em uma visdo filosofica baseada
na existéncia, na vida e na atividade, assim, ndo se encara mais a existéncia humana como
mera atualizacdo das potencialidades, aqui, a natureza humana é mutavel e determinada
pela existéncia (SAVIANI, 2005). Pedagogicamente houve uma mudanca em tudo que
estava sendo feito, agora a educacdo estava pautada nas vivéncias, no psicoldgico e ndo no
I6gico, nos métodos e ndo nos contetidos, no estudante e ndo no professor, no interesse e
ndo no esforgo, na espontaneidade e ndo na disciplina, na iniciativa do estudante e néo na
do professor e principalmente na qualidade e ndo na quantidade (SAVIANI, 2005;
CARVALHO, 2000).

1.1.3.1 Concepgao pedagdgica produtivista (1950-1960)

Iniciou seu desenvolvimento nas décadas de 1950 e 1960 e tornou-se a orientacao
oficial no Brasil para a pedagogia tecnicista (SAVIANI, 2005). Essa concepgédo postula

que a educacdo € um bem de producdo e ndo meramente de consumo, sendo
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importantissima e decisiva para o desenvolvimento econémico da sociedade e teve como
base filosofica o positivismo na versdo estrutural-funcionalista (SAVIANI, 2005). De
acordo com Pimentel e Morais (2017), essa concepcao resistiu ao longo da década de 1980
e vem até hoje moldando o ensino brasileiro. Obviamente a educacdo ainda € um fator
primordial para conseguir um emprego e sucesso no mercado de trabalho, em contra
partida, antes ela era uma chance de mudar de classe social, agora € a Unica possibilidade
de se conseguir um emprego (PIMENTAL; MORAIS, 2017).

A educacdo é importante para o desenvolvimento econémico, porque a medida em
que os educandos estdo nesse processo de construcdo do conhecimento futuramente eles
renderdo bons frutos seja para eles e para 0 pais, movimentando consequentemente a
economia. Outrora a concepc¢do produtivista estd voltada muito para a disciplina, o
movimento repetitivo em consonancia com o positivismo cientifico, que vislumbra a
construcdo de conhecimento seguido exclusivamente por métodos cientificos inflexiveis,
0 que pode ser encontrado na sua pedagogia tecnicista e por outro o surgimento da
pedagogia da exclusdo, a neoprodutivista. Nessa concepcao ha resquicios de um retrocesso

em relagdo a concepcdo nova ou moderna.

1.1.4 Pedagogia tecnicista

A pedagogia tecnicista, subordina a educacdo a sociedade, por meio de uma
preparacdo de mao-de-obra para indGstria (LIBANEO, 1982). O professor e o estudante
estdo em posicdes secundarias, essa pedagogia estad baseada no behaviorismo, que toma
como base a tecnologia educacional como grande inspiracdo (ALTOE et al., 2005).

Um dos principais representantes da corrente behaviorista, foi Skinner (1972), que
acreditava que para se ter uma sociedade ideal deveriam ser implantado um planejamento
cultural e social. Esta inspirada nos principios da racionalidade, eficiéncia e produtividade
realizou uma ordenacdo do processo educacional com o intuito de torna-lo mais objetivo e
operacional (SAVIANI, 2005). Para que esse processo produtivo fosse possivel segundo
Altoé e colaboradores (2005), foram necessérias a realizacdo de instru¢cGes minuciosas de
como agir em diferentes situagdes de ensino, deveria haver controle e organizacéo,
resumindo-se apenas no preenchimento de formulérios, tornando a a¢do dos professores
um ritual repetitivo e pesado que comecou a apresentar resultados negativos. Na pedagogia
tecnicista 0 elemento principal ¢ a organizagdo racional dos meios o que leva uma

secundarizacdo do professor e também dos estudantes, seu interesse principal, é o de
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produzir sujeitos competentes para 0 mercado de trabalho, ndo se preocupando com as
mudangas sociais (MARQUES, 2012; THIENGO, 2018).

1.1.4.1 Pedagogia neoprodutivista

A pedagogia produtivista é a pedagogia da excluséo, pois diante da crise econdmica
capitalista em 1980, que se instaurou no Brasil, os intelectuais da burguesa reformaram o
discurso ideoldgico, da educacgdo escolar como instrumento para reducdo de emprego, 0
que resultou em uma nova estruturacdo dos processos de producdo (CAMILLO,;
MEDEIROS, 2018; SANTOS, 2020). Nesse contexto, o neoliberalismo passou a vigorar,
o qual, preza por trabalhadores flexiveis e preparados para todas as demandas do mercado
de trabalho, o que demandou uma competicao ja que ndo ha garantia de emprego para todos
(SANTOS, 2020). A educacdo, na pedagogia neoprodutivista € compreendida como um
investimento no capital humano individual, que tem a intencdo de qualificar as pessoas
para que elas possam disputar seus empregos, tendo como objetivo, dotar os estudantes de
comportamentos flexiveis para que possam se ajustar as condigdes em sociedade que nao

garante o basico para a sobrevivéncia (SANTOS, 2020).

1.1.4.2 Concepcao pedagdgica contra-hegemonica (1980)

Nas concepg¢des pedagogicas contra-hegemonicas se encontram cinco tipos de
pedagogia a socialista, a libertaria, a comunista, a libertadora, histérico-critica e acritico-
social dos contetdos. O nome contra-hegemonicas esta relacionado diretamente as
orientagdes que ndo conseguem apenas ser dominantes, mas que buscam intencionalmente
sistematizar e colocar a educacéo a servico das forcas que lutam para transformar a ordem
vigente visando uma nova forma de sociedade (SAVIANI, 2005; SAVIANI, 2008).

1.1.5 Pedagogia socialista

A ideia da pedagogia socialista expressa um novo modo de organizar a vida em
sociedade diferentemente do capitalismo, ou seja, propunha a transformagéo da ordem
capitalista burguesa através da educacdo (ABREU, 2009). O principal objetivo era atingir
a igualdade entre todos que vivem em sociedade, assim, haveria uma organizagéo justa que
resultaria na melhoria das diferencas sociais (ABREU, 2009; SAVIANI, 2005). Diante

desse contexto, 0 movimento socialista no Brasil e 0s varios partidos que o compunham,
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comecaram a defender o ensino popular gratuito, laico e técnico-profissional. Esses
partidos foram muito importantes para reivindicacdo do ensino publico e para fomentar o
surgimento de escolas operarias e bibliotecas populares, por outro lado, ndo houve
nenhuma explicacdo mais profunda do que seria essa concepc¢do pedagogica, ou seja, todo
esse discurso foi voltado para o que ter e ndo para o como fazer, entdo ndo ficou claro como

essa concepcao deveria orientar os processos de ensino (SAVIANI, 2005).

1.1.6 Pedagogia libertaria

A pedagogia libertaria fazia uma critica as escolas burguesas e propunha a criacao
da prépria concepcdo pedagOgica que veio a se materializar na criacdo de escolas
autdbnomas ou autogeridas (SAVIANI, 2005). Era organizada com base nos principios da
Escola Moderna de Barcelona e foi de grande importancia para a educacdo dos
trabalhadores brasileiros, chegando quase a ser unificada como escola de livre acesso
devido o desinteresse do Estado pela educagédo popular (KASSICK, 2008). Com base nessa
realidade se estudavam autores libertarios, extraindo deles os principais conceitos
educacionais como por exemplo a educacdo integral, o ensino racionalista, e ndo bastava
estuda-los, a escola que utilizava esse tipo de pedagogia deveria praticar (KASSICK, 2008;
SAVIANI, 2005).

Os estudos dos autores libertarios, como Robin, que tratava sobre educacdo integral
e Ferrer, sobre ensino racionalista, eram importantes e surgiram justamente com a criacdo
de Universidade popular, estudos sociais e também escolas denominadas de escolas
modernas (SAVIANI, 2005). As escolas modernas tomavam como base 0 respeito a
liberdade, a individualidade e a expressdo da crianca, reorganizando o fazer pedagdgico e
o fazendo transcender para uma funcao auténtica e revolucionaria (KASSICK, 2008).

As ideias libertarias apesar de serem evolutivas para o povo, ndo agradavam a todos,
pois, naquela época, no Brasil, ainda havia um poder e opinides demasiadamente
denominadas pela igreja, pelo estado e pela familia, que acreditam que as ideias libertarias

eram inapropriadas.

1.1.7 Pedagogia comunista

A pedagogia comunista foi inspirada na proposta socialista de expressar um novo
modo de organizar a sociedade diferentemente do capitalismo e tinha como objetivo atingir

a igualdade entre todos que viviam em sociedade, sem a existéncia de organizagdo por
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classes (ABREU, 2009). Desse modo, o desenvolvimento dessa nova sociedade e dessa
cultura exigem a apropriacéo por parte das novas geragdes tanto do patriménio construido
pelas geragOes anteriores, tanto pela cultura, entdo, pode-se dizer que nesse tipo de
pedagogia o papel da educacao era o de possibilitar a apropriacao cultural da humanidade
pudesse realizar acfes necessarias para a construcdo de uma nova sociedade e de uma nova
cultura (SAVIANI, 2005).

1.1.8 Pedagogia libertadora

A pedagogia Libertadora surgiu justamente das ideias propostas por Paulo Freire,
no qual possuia uma inspiracdo filosofica baseada no personalismo Cristdo e na
fenomenologia existencial (SAVIANI, 2005). As criticas inerentes ao ensino tradicional
ocorrem historicamente, desde a educacdo “bancaria” apontada por Freire (2005) em que
o estudante recebe as informagdes repassadas pelo “detentor do saber”, o professor, € nao
processa e muito menos aprende essas informagdes. Toda essa educagdo “bancaria” acaba
proporcionando uma ruptura no processo de ensino e aprendizagem. Devido a isso, essa
educacdo bancaria recebeu e recebe muitas criticas, as quais estdo relacionadas
principalmente com a pedagogia que o professor utiliza em sala de aula e a ndo utilizacédo
de recursos didaticos que priorizem a aprendizagem do estudante. Por isso, Freire (2005),
se op0s a esse tipo de ensino e deu voz a um ensino do tipo libertador ou pedagogia
libertadora.

A pedagogia libertadora de Paulo Freire, traz uma série de fatores, metodolégicos,
sociais, econdémicos e que precisam ser repensados dentro da sala de aula, o principal deles
é: qual o papel do professor na aprendizagem do estudante? Desse modo, segundo Zabala
(1998), o aprendizado é efetivo quando o estudante consegue utilizar o conhecimento
adquirido em uma exemplificacdo, com a¢bes ou palavras, ou em situacdes que ele

consegue pbr em pratica, os conceitos formulados.

1.1.9 Pedagogia histérico-critica

O termo pedagogia histérico-critica foi proposto por Dermeval Saviani em 1978 e
refere-se a uma concepcao pedagogica que surge em um contexto de buscas por alternativas
teoricas que superassem os limites das teorias critico-produtivistas (SANTOS; GOI, 2018).
Compreende que a escola € uma determinacao social e que a sociedade tendo sido fundada

no capitalismo, se divide em classes com interesses opostos, portanto, a escola acaba
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sofrendo devido a esse conflito de interesses, assim, a classe dominante ndo tem interesse
na formacdo historica da escola, pois quer preservar o seu poder dominante (SANTOS;
GOl, 2018).

Na pedagogia historico-critica, a educacéo é entendida como ato de produzir direta
e intencionalmente nos individuos, que por sua vez sdo singulares, valores que séo
produzidos coletivamente (SAVIANI, 2005). Possui fontes e afinidades principalmente no
que tange as bases psicoldgicas como a psicologia histérico-cultural desenvolvida pela
escola de Vygotsky, parte da pratica social em que o professor e 0 estudante estdo
igualmente inseridos naquele meio, porém, ocupam posic¢des distintas fazendo com que
haja uma relagdo de compreensdo entendimento para solugdo de problemas vistos pela
pratica social (SAVIANI, 2005). E uma pedagogia voltada principalmente para a
problematizacéo, a instrumentacéo, ela viabiliza a incorporacao dos elementos integrantes
da vida dos estudantes, apresentando instrumentos tedricos e praticos para compreender e

solucionar os problemas enfatizados na problematizacéo social (SAVIANI, 2005).

1.1.10 Pedagogia critico-social dos contetdos

A pedagogia critico-social dos conteudos foi proposta por Jose Carlos Libéaneo,
considera o estudante dentro de sua realidade social, mas esclarece a importancia dos
contetdos para o estudante compreender a sua realidade (ABREU et al., 2021). Para
Libaneo (1982), o papel da escola é a preparacdo do estudante para a vida adulta e suas
dificuldades, fornecendo-lhe subsidio por meio da aprendizagem de contetdos e
socializagdo, para uma participacéo ativa e democréatica em sociedade (LIBANEO, 1982).
Esses contetdos devem ser ensinados com qualidade e principalmente devem se ligar de
forma indissociavel a significacio humana e social (LIBANEO, 1982). O professor assume
o papel de orientar/mediar e abrir perspectivas atraves dos contetdos, e por esforgo proprio,
0 estudante, se reconhece nos contetidos aprendidos e amplia a sua propria experiéncia
(LIBANEO, 1982).

Toda essa discussdo acerca das concepgdes e pedagogias se fez necessaria para o
entendimento da evolugcdo dos processos educacionais, contribuindo para esclarecer um
pouco mais a histéria da educacdo personalizada e porque o estudo da mesma € t&o
importante diante de todos esses contextos vividos e os que virdo. Para ter uma melhor
visualizacdo das concepcdes e pedagogias abordadas o Quadro 1, exemplifica um breve

resumo das concepgOes e pedagogias vistas anteriormente.
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Concepcdo pedagogica tradicional: Transmissdo do conhecimento, professor detentor do

saber e estudante passivo.

Concepgao pedagdgica tradicional religiosa: Esséncia divina, responsabilidade dos Jesuitas
e educacdo de privilégio das elites (Nobreza);

e Pedagogia catdlica: Apenas a igreja tinha condi¢des de educar, planos: o natural e
sobrenatural, ndo abria méo da doutrina, transmisséo dos contetdos.

e Pedagogia brasilica: Proposta pelos Jesuitas em (1959) e encabecada pelo Pe. Emanuel
da Nobrega, elaboracdo um plano de estudos baseado em portugués, estudo da doutrina
cristd, leitura e escrita e outros.

e Pedagogia Jesuitica: Jesuitas, padronizacdo no ensino através do Ratio Studiorum e
preocupacdo com a formacdo docente para qualidade do ensino e da aprendizagem do
estudante.

e Pedagogia tradicional leiga: Esséncia na Natureza Humana, Cartas Régias, educagédo
como privilégio das elites (Nobreza e Burguesia).

e Pedagogia Pombalina: Reforma pombalina, Marques de Pombal, Aulas Régias.

Concepgdo pedagbgica nova ou moderna: Estudante no centro do processo educativo,
preocupagdo com a democratizagdo do ensino, menos hierarquia entre professor e estudante;

interesses na vida cotidiana do estudante.

Concepcdo pedagogica produtivista: Disciplina, positivismo cientifico, construcdo de
conhecimento seguido exclusivamente por métodos cientificos inflexiveis.
e Pedagogia tecnicista: Contexto de intensificagdo da atividade industrial do pais, foco
nos matérias de ensino, professor e estudantes secundarios, importancia no método.
e Pedagogia neoprodutivista: Pedagogia da excluséo, capital humano, neoliberalismo,

crise capitalista, qualificar as pessoas para que elas possam disputar seus empregos.

Concepcdo pedagogica contra-hegemonica: Orientagdes que ndo conseguem apenas Ser
dominantes, mas que buscam intencionalmente sistematizar e colocar a educagéo a servigo das
forcas que lutam para transformar a ordem vigente visando uma nova forma de sociedade.

e Pedagogia socialista: Baseada no socialismo, propunha a transformacdo da ordem
capitalista burguesa através da educacdo.

e Pedagogia libertaria: Para o povo, estudo de autores libertarios, extraindo deles os
principais conceitos educacionais: educacdo integral, o ensino racionalista, pratica do
que era estudado.

e Pedagogia libertadora: Critica a educagdo bancéria; busca no processo de

humanizacéo; dialogicidade; conscientizacdo entre opressor-oprimido.
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e Pedagogia historico-critica: Incorpora conteldos historicamente acumulados pela
humanidade da pedagogia tradicional, propde a centralidade na préatica social, com
acesso aos conteudos, o estudante ird possuir uma visdo de sintese.

e Pedagogia historico-critico dos contetdos: Considera a realidade sociopolitica do
estudante; considera a realidade social do estudante como elemento educativo, 0s
contetidos escolares servem para que o estudante compreenda sua realidade.

Fonte: Adaptado de Prado (2021).

Toda essa discussdo das concepcbes e pedagogias resultam no entendimento
historico da evolucdo da educacdo, que incluiram tradicGes, religiGes, filosofias e outros
aspectos. De acordo com Pascual (2013), a justificativa para a atual concepgéo de educagéo
personalizada surgiu através da concepcao pedagdgica nova ou moderna, que tinha um
olhar para o estudante como agente ativo de seu processo de ensino e aprendizagem e diante

desse contexto se faz necessario uma abordagem historica sobre a educacdo personalizada.

1.2 Histdrico da educacdo personalizada

A educagdo personalizada ¢ uma concepcao pedagdgica que pretende responder as
exigéncias da natureza humana para conseguir com que o sujeito se torne a melhor pessoa
possivel, em todas as suas dimensdes (CARRASCO; JAVALOYES; CADERERO, 2007).
Essa concepcao pedagdgica possui termos diversos, tais como: educagdo personalizada,
personalizacdo da educagdo, ensino personalizado, personalizagdo do ensino,
personificacdo do ensino ou aprendizagem personalizada, que sd3o sinénimos, em que o
elemento central € a personalizacao.

A primeira menc¢ao sobre personalizacdo foi realizada em meados de 1905, por
Helen Parkhurst que criou o Plano Dalton (PARKHURST, 1926). O desenvolvimento do
Plano Dalton, surgiu da sua insatisfagdo de quando era estudante com a forma de educar
“passo a passo”. Parkhurst, em determinado momento de sua vida teve que ministrar aulas
para varias turmas ao mesmo tempo. Para se organizar, dividiu as turmas em pequenos
grupos e cada grupo se dedicava a estudar disciplinas especificas. Assim, os estudantes
poderiam estudar de acordo com seu ritmo, sempre trabalhando em cooperagdo com os
colegas (GUZIK, 2016).

O Plano Dalton foi organizado por Parkhurst em trés eixos, o estudante, o mestre e
a sociedade (RODRIGUES, 2018), cada um desses eixos apresentam dois objetivos
(Quadro 2).
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Quadro 2: Eixos de organizagao do Plano Dalton

Eixos Objetivos
1) Exercicio pleno da liberdade (escolha de trabalho e ritmos de
Estudante | aprendizagens);
2) Oportunidades para o desenvolvimento de suas capacidades e
autonomia.
Mestre 1) Transformar as fung¢des tradicionais;
2) Especializa¢do em matérias ou disciplinas.
1) Potencializar a capacidade de escolha e compromisso do
Sociedade estudante;
2) Propiciar simulagdes de situagdes sociais corriqueiras.
Fonte: Propria (2022).

Em suma, o plano Dalton se apresenta sob trés principios, liberdade, cooperagao e
individualidade (adaptagdo dos contetidos a necessidade do estudante) (RODRIGUES,
2018). Parkhurst apresentou desse modo os principios de uma abordagem individual para
a avaliacdo de resultados e fez uma pergunta muito importante que sustenta a ideia
contemporanea de personalizacdo: O que podemos fazer para encorajar as criangas a
apreender iniciativas educacionais? (GUZIK, 2016). Nessa perspectiva que surgiu entdo o
termo personalizacao.

No ano de 1970 o conceito de personalizacdo ou educagdo personalizada se tornou
popular com o pedagogo espanhol Vitor Garcia Hoz. Com o passar dos anos, este termo
recebeu inumeras definigdes. Algumas focadas na ideia de ajustar os contetidos as
necessidades individuais, outras na exploracdo maxima do potencial do estudante. Guzik
(2016) destaca que para Sir Ken Robinson, um estudioso da educagdo, a educacdo
personalizada ¢ o processo de definir niveis de aprendizado das pessoas as quais voce lida,
reconhecendo que todos tem diferentes pontos fortes e fracos, diferentes interesses e
variadas formas de aprender.

Infelizmente, a personalizacao ainda ¢ identificada de forma erronea principalmente
porque a confundem com a de individualizagdo e a diferenciag¢do. A Figura 2 apresenta os
conceitos de diferenciacdo e individualizacdo segundo GUZIK (2016). De certa forma,

estas divergéncias quanto ao significado de personalizacao dificultaram a sua definicao.
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Figura 2: Conceito de diferenciagéo e individualizagédo
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Fonte: Extraido de GUZIK (2016, p. 18).

Na diferenciacdo os estudantes sdo separados em grupos homogéneos, por exemplo,
em grupos com niveis alto, médio e baixo e cada grupo recebe uma instrugao diferenciada
e ferramentas distintas, porém o ensino ¢ ministrado para classe inteira e com os mesmos
objetivos curriculares para todos, por outro lado, o centro do ensino e¢ da aprendizagem
continua sendo o professor. Na individualizacdo cada estudante ¢ diferente do outro e
necessita de uma abordagem tUnica, por exemplo, a educagdo inclusiva, em que o processo
educacional do estudante ¢ individualizado pelo professor, pais ou sistema (MODERNA,
2016). O controle, a fala e o reconhecimento da capacidade de decisdo do estudante no
processo de aprendizagem marcam um ponto de inflexdo entre a diferencia¢do e
individualizacdo e a personalizacdo. Em ambas estd presente a ideia de ajustar a acdo
educativa a caracteristicas, necessidades e interesses dos estudantes, mas somente no caso
da personalizacdo, para se alcancar esse ajuste, ¢ necessario reconhecer e respeitar a voz €
o protagonismo dos estudantes durante todo o processo (COLL, 2018). Tal situagdo ¢é
primordial para a personalizacdo.

Com esses conceitos definidos sobre diferenciagdo e individualizagdo podemos
destacar alguns conceitos de personalizagdo. Para GUZIK (2016) a personalizacao
pressupde que os proprios estudantes podem criar, vivenciar e modificar o processo
educacional, eles decidem que caminho percorrer, tornando-os independentes e
conscientes, ensinando-os a ajudar a si mesmos. Ja Coll (2018) aponta que a personalizagdo
se conecta diretamente com a tradicdo das pedagogias centradas no estudante, e com as
abordagens e propostas construtivistas da educagao.

Na perspectiva de Hoz (2018), a educagdo personalizada ndao ¢ um método de

ensino, mas uma concep¢ao educativa, com exigéncias praticas, cujo fundamento ¢ o



35

conceito de pessoa. Sendo para ele o ponto chave dessa educagdo a capacitagdo do homem
para reconhecer a sua liberdade e fazer o uso de sua livre decisdo nas zonas de autonomia
que estdo ao seu alcance. Liberdade de expressao, escolha e iniciativa constituem os objetos
fundamentais da educagdo personalizada e que servem a autonomia da pessoa. Hoz (2018)

ressalta que,

O significado mais profundo da educagdo personalizada ndo se encontra
no fato de ser uma forma ou um método novo de ensino mais eficaz, mas
em converter o trabalho do aprendizado num elemento de formacgao
pessoal através da escolha de trabalhos e da adaptagio de
responsabilidades por parte do proprio aluno (HOZ, p.39, 2018).

Na educagdo personalizada, os estudantes sdo protagonistas em todo o processo
educativo e isso acontece na medida em que a escola reconhece e se estrutura para atender
diversos perfis de aprendizagem (LIMA-JUNIOR, 2018). A Figura 3 busca expressar
visualmente o que seria uma conceituagao de educacao personalizada.

A Figura 3 esclarece que na educacdo personalizada, o estudante adquire
autonomia; tem o professor como mediador; usa tecnologia; escolhe as metodologias de
aprendizagem; decide o que, como ¢ quando aprender; identifica seus objetivos de

aprendizagem; escolhe o seu percurso educacional e analisa as suas preferéncias.

Figura 3: Conceito de personalizagdo
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Fonte: Adaptado de GUZIK (2016).

Na literatura é possivel encontrar algumas defini¢fes para educacéo personalizada
e a maioria delas tém foco no desenvolvimento da pessoa enquanto sujeito individual, com

ritmos e interesses peculiares que devem ser levados em consideragdo, sem, entretanto,
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desconsiderarem o0s aspectos comunitarios (HOZ, 2018; GUZIK, 2016; COLL, 2018;
KLEIN, 1998; FAURE, 1980). Outras definicdes tém sua énfase na aplicacdo de
tecnologias na educacgdo, buscando, através das mesmas, realizar processos de mediacédo e
aprimoramento do ensino (LIMA-JUNIOR, 2018). Essa diversidade de conceitos impede
que tenhamos uma Unica definicdo para educacdo. Segundo Hoz (2018) a educacéo
personalizada ndo é uma educagdo miope, individualizada e que cultiva atitudes egoistas,
nela, é constante o sentido social da educagdo, o servico ao bem dos demais, a dignidade
pessoal e a liberdade de iniciativa. Seus objetivos séo de considerar a preparacdo do homem
para as diversas relacfes: econémica, politica, social, familiares etc. (HOZ, 2018).
Quando se fala em educagdo personalizada deve-se ter em mente que é uma
adequacdo do modo e da forma como aquele estudante aprende de acordo com suas
necessidades, por outro lado, levando em consideracdo as competéncias que podem ser
adquiridas a partir dessa personalizacdo. Segundo Knauth (2018), a aprendizagem deve
estar centralizada no estudante para conduzir, assim, uma educacgéo personalizada. Em suas
pesquisas Hoz (2018) apresenta critérios fundamentais que podem categorizar a educacdo
como personalizada: singularidade, criatividade, autonomia, liberdade, abertura e
comunicacdo. Alguns autores como Faure (1980) também apresentam em comum alguns
critérios que fundamentam a educacéo personalizada e que vao ao encontro com o proposto
por Hoz (2018), na perspectiva de Faure (1980), os critérios sdo autonomia, liberdade,
atividade, criatividade, sociabilidade e transcendéncia. Em relacdo a esses critérios, pode-

se esclarecer brevemente cada um deles na perspectiva de Hoz (2018).

1.2.1 Critérios da educacdo personalizada por Hoz

Hoz (2018) tem apresentado cinco critérios que considera importantes para uma
educacdo personalizada, sdo eles: singularidade, criatividade, autonomia, liberdade,
abertura e comunicagéo.

A singularidade é capaz de reconhecer o sujeito como Unico e oferecer
possibilidades para que ele se desenvolva de acordo com o que necessita, além de poder
caracterizar suas possibilidades e limitagbes. Nesse contexto, a educagéo do ponto de vista
da singularidade deve fazer o sujeito consciente qualitativamente e quantitativamente de
suas proprias possibilidades e limitagcbes (HOZ, 2018). O que torna uma pessoa singular?
Cada ser humano é unico, tornando-se diferente dos demais, mas por outro lado, isso néo

significa dizer que ndo possua caracteristicas iguais. A singularidade leva em consideracéo,
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0 que O sujeito viveu, experenciou e isso € 0 que o torna diferente dos demais, mas, por
outro lado, nédo significa que ndo tenham experiéncias em comum, que néo o faz destoar
tanto dos outros.

A singularidade considera a originalidade de cada sujeito, o ser Unico, mas também
o ser social que é onde as diferencas podem ser visualizadas. Mas de que modo essa
singularidade de fato pode ser perceptivel em sala de aula? Como o professor pode captar
as diferentes singularidades dos estudantes? Essas questbes permeiam uma
guestionamentos acerca do que realmente é importante para se ter uma educagdo de
qualidade. Para que seja considerado a singularidade em sala de aula é preciso
principalmente que o professor entenda que estd em um ambiente totalmente heterogéneo
de contextos, vivéncias, historias e emocbes e deve levar isso em consideragdo,
obviamente, ndo individualizando o processo, mas permeando todas as formas de
aprendizagens possiveis.

Ja Read (1982), agrupou os objetivos da educacdo em duas tendéncias distintas e
inconcilidveis: a singularizacao, pois nessa tendéncia se educa para que o0 ser humano possa
chegar a ser aquilo que ndo é. Com isso, ele ressalta, que a educacédo pode ser compreendida
como um processo de formar pessoas segundo as potencialidades (singularidades) que elas
vao revelando durante todo o processo. E a subjetivacdo, pois se educa para que o ser
humano venha a ser aquilo que ndo é. Nessa perspectiva subjetiva a educacdo pode ser
compreendida como um processo de formar individuos de acordo com os padrdes
socialmente definidos (subjetivacdo) (GALLO, 2010). E diante dessa perspectiva que se
faz necessario considerar a singularidade na educacdo, principalmente na educacdo
personalizada, para que os atores sociais possam ser 0 que eles querem e ndo o que se
espera.

Em termos de criatividade, Hoz (2018) aponta que a manifestacao da singularidade
é a originalidade, qualidade que permite alguém se tornar criador, ndo € um dom possuido
por poucos, sim uma propriedade que todos 0s homens tem em maior ou menor grau. Ser
original é ser criador, a originalidade e a criatividade se encontram estreitamente
vinculadas. O desenvolvimento da originalidade ou da capacidade criativa € um principio
unificador do processo educativo, ndo se deve acreditar, porém que existe um conceito
claro, e aceitado universalmente, da criatividade, trata-se de uma atividade tdo completa
que se faz muito dificil encerra-la em uma definicdo (HOZ, 2018). Para ser criativo é
necessario conhecimento, pois a criacdo € um processo de expressao de ideia e para que se

surja uma ideia é necessario o minimo de conhecimento sobre determinada coisa. O criar
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e o viver se interligam. Criar é basicamente formar. E poder dar uma forma algo novo. O
ato de criar abrange o compreender, o relacionar, o ordenar, o configurar e o significar
(OSTROWER, 1976). Nesse sentido, como expressar a criatividade em sala de aula?
Segundo Hoz (2018), para que a criatividade se desenvolva, é necessario a criagdo de um
ambiente desafiador, a sala de aula, por exemplo, pode e deve ser um ambiente que desafie
0s estudantes a criarem coisas e para esse processo cabe uma postura de professor
incentivador e desafiador, que permite nesse espago escolar, a resolucdo de problemas de
forma criativa. Ostrower (1976) relata que a motivacao humana de criar reside na busca de
ordenac0es e significados. O homem cria, ndo apenas porque quer, ou gosta, e sim porque
necessita e ele s6 pode crescer como ser humano quando esta ordenando, dando forma e
criando.

Quando falamos em autonomia temos que ter em mente que a pessoa €, de algum
modo, responsavel por suas proprias acdes. Kant (1985) apresentou uma definicdo do
conceito de autonomia e fez o uso central em sua teoria, fundamentado pela dignidade da
pessoa humana e do respeito. Etimologicamente autonomia, autos (por si mesmo) e nomos
(lei), significa o poder de dar a si a propria lei. A autonomia ¢ a “condi¢d0” que esta
presente no mundo e ndo apenas na consciéncia do sujeito, ela é construida através de dois
aspectos: 1) Liberdade e o poder de conceber, fantasiar, imaginar, decidir; 2) Capacidade
de fazer. Para que haja autonomia os dois aspectos devem estar presentes, e 0 pensar
autdbnomo precisa também fazer autbnomo (ZATTI, 2007).

A autonomia na escola deve ser o ponto focal da educacéo, pois € a partir dela que
0 estudante podera se desenvolver e tomar decisGes nas quais sabera discernir para uma
melhor escolha, seja no que for. O professor, nesse processo, deve ser o guia, mostrando
caminhos distintos para que o estudante possa se desenvolver. Na busca pela autonomia do
estudante é preciso entender que ele precisa seguir por si proprio, mas quando davidas
surgem ao longo desse percurso, o professor pode estar presente para discutir suas escolhas.
A autonomia de certa forma, € uma espécie de labirinto, onde se tiver um guia, ndo para
mostrar o caminho, mas para dar dicas, sera muito mais fécil alcancar o objetivo.

Dentro da perspectiva de Hoz (2018) a palavra liberdade tem duplo sentido. No
primeiro sentido se refere a uma auséncia de coacdo, neste sentido, liberdade é 0 mesmo
de independéncia com referéncia aos possiveis obstaculos que impediriam a acdo de se
expressar como liberdade de. No segundo sentido, apresenta-se num sentido positivo da
capacidade de autodeterminar nossas acgoes, de escolher em cada momento modo de agir.

Esta liberdade tem um sentido positivo, que pode se considerar como principio de atividade
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e se expressa como liberdade para. A liberdade se faz fértil quando o sujeito escolhe entre
varias possibilidades. A educacdo da liberdade tem sua expressdo mais clara no
desenvolvimento da capacidade de escolha (HOZ, 2018). Nessa perspectiva é possivel se
deparar com a educacao libertadora de Paulo Freire (1996), que se constitui em um
processo de conscientizacdo e acdo, na qual os sujeitos tomam conhecimento de sua
realidade e a partir dessa conscientizacdo, adquirem condic6es para poder transforma-la e
consequentemente tornando-se autores da sua prépria histéria. A educacao libertadora nao
acontece somente nas salas de aula, mas sim, em um ambito mais amplo, que ultrapassa o0s
limites escolares e atinge outras esferas sociais (CONDINI, 2014).

Para Hoz (2018), toda relagdo humana requer abertura e comunicacao, toda
comunicagéo requer capacidade expressiva e compreensdo por parte do comunicante. A
abertura e comunicacao sao as relacfes interpessoais que ocorrem no ambito escolar. Como
aponta Pedroza (2012) é preciso e necessario desenvolver relacBes interpessoais que
permitam a integracdo das diversas areas do conhecimento e das diferentes funcdes de cada
participante escolar, reconhecendo, assim, a necessidade de superacdo da separagdo dos
saberes e dos fazeres. As relagdes interpessoais se estabelecem através da abertura, na qual
0 sujeito compartilha suas vivéncias e interage, estando presente em qualquer momento de
compartilhamento de ideias. Nas palavras de Alarcdo (2001), as relagdes interpessoais sao
lagos ou redes que entrelagam as acBes das pessoas entre si. E desse modo, que as pessoas
se conhecem, sentem, agem, aprendem e vivem.

A importancia de uma educacao personalizada pode ser observada nos documentos
oficiais do Brasil, na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que define o
conjunto de aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver ao longo
das etapas e modalidades da Educacdo Basica (BRASIL, 2017). Dentre as competéncias
presentes neste documento, algumas se relacionam com a Personalizacdo. As principais
competéncias que envolvem os critérios descritos por Hoz (2018) para uma educacéao
personalizada sdo apresentadas a seguir:

1) Valorizacgdo e utilizacdo dos conhecimentos historicamente construidos sobre o

mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, e
aprender a colaborar para construgdo de uma sociedade justa, democrética e
inclusiva (Singularidade);

2) Exercitar a curiosidade intelectual, incluindo a investigacéo, reflexdo, analise

critica, imaginacéo e criatividade (Criatividade);
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3) Utilizar diferentes linguagens para se expressar e compartilhar informacdes,
experiéncias, ideias e sentimentos (Abertura e Comunicagao);

4) Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturas e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relagdes com o
mundo. Saber fazer escolhas para seu projeto de vida com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade (Liberdade e Autonomia);

5) Conhecer-se, aprecia-se e cuidar da satde fisica e emocional, compreendendo-
se na diversidade humana (Singularidade).

Como apresentado acima, os critérios propostos por Hoz (2018) sobre a educacéo
personalizada estdo imersos nas competéncias da BNCC (BRASIL, 2017), o que reflete a
importancia de estuda-la. Além disso, educacdo personalizada é observada nas
metodologias ativas, que surgem com o papel de potencializar o processo de ensino e
aprendizagem, principalmente no ensino hibrido (BACICH; NETO; TREVISANI, 2015).
O autor Hoz (2018), propde quatro principios metodicos para idealizacdo da educacéao
personalizada. O primeiro diz respeito a singularidade pessoal de cada estudante, em que
se faz necessario a adequacdo dessa singularidade com a harmonizacdo das formas
cooperativas de trabalho. O segundo diz respeito a possibilidade do estudante escolher o
conteldo e técnica de trabalho, que esta atrelada a autonomia. O terceiro retrata a abertura
e comunicacéo e propde a unificacdo do trabalho escolar na atividade expressiva. O quarto,
mas ndo menos importante, enfatiza a importancia da flexibilidade na programacéo e na
utilizacdo das situacoes de aprendizagem (HOZ, 2018).

Com base em seus estudos sobre a educacdo personalizada, Hoz (2018) também
propbe o codigo da educacdo personalizada. Em que estdo dispostos 0s principios
fundamentais  (Singularidade, ~Autonomia, Liberdade, Criatividade, Abertura,
Comunicacao) e os principios metodicos de organizacdo e a¢des educativas como pode ser
visto no Quadro 3. Como forma de facilitar a compreensdo dos principios metodicos, nessa
pesquisa, foram propostos titulos para tais principios, condizentes com a conceituacdo

proposta por Hoz (2018).
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Quadro 3: Principios metddicos de organizacao e a¢ao educativa

Numero | Principio metddico Conceituacao
1 Participacdo efetiva | Organizacdo comunitaria das instituicdes escolares para que
dos estudantes as decisBes sejam tomadas por colegiados e que os estudantes
participem efetivamente, de acordo com o grau de
maturidade.
2 Participacgdo integral | Participacdo de diretores, professores, pais, estudantes,
de todos técnicos, nas atividades e também na selecdo e uso do
material escolar.

3 Definicdo dos Assegurar ao processo educativo em um sistema composto

objetivos por objetivos fundamentais e individuais e orientar as
fundamentais e diferencas da diversidade de objetivos individuais.
individuais

4 Determinacdo dos | Determinar os contetdos com base na experiéncia pessoal dos

conteildos estudantes e orientando-os em dire¢do a cultura e a0 mundo
profissional.

5 Programacédo das | Programar as atividades levando em consideracdo o lugar e o

atividades tempo escolar, levando em consideracdo as fungdes
cognitivas e outras e as condutas verbal e ndo verbal.

6 Emprego dos Emprego dos elementos que a técnica oferece a servi¢o da

elementos educacéo.

7 Objetivos de Determinagéo dos objetivos de orientagdo com os valores a

orientacdo serem estimados e realizados pelos estudantes.

8 Programacéo da Programacéo explicita da orientacdo dos estudantes, na qual

orientacdo os fatores técnicos, se articulem com os humanos.

9 Diagndstico Diagndstico do estudante e a utilizacdo do mesmo pelo
estudante, professores, orientadores e pais.

10 Progndstico Progndstico de cada estudante com base no diagndéstico
prévio.

11 Mediagéo Atuacgdo do professor como estimulo, orientacdo e controle
das atividades, de tal modo que os estudantes facam as tarefas
de modo auténomo.

12 Docéncia Préatica docente em equipe.

cooperativa
13 Flexibilidade Agrupamento flexivel de estudantes.
14 Diversidade nas Utilizagdo de todas as possiveis situagdes de aprendizagens,
situacOes de equilibrando entre o trabalho em equipe e o individual.
aprendizagem

15 Processo avaliativo | Avaliacdo e promocdo continuas.

16 Autoavaliacéo Autoavaliacdo e exigéncia de responsabilidade pelas decisdes
tomadas e pelo cumprimento das atividades iniciadas.

17 Participagdo Participacdo da familia e da comunidade nas atividades

conjunta escolares.

18 Avaliacéo geral Avaliacdo permanente de todos os condicionantes da
educacdo, para a descoberta de novos estimulos e métodos
mais eficazes.

19 Interacdo continua | Desenvolvimento e uso da capacidade de interacdo educativa

entre os estudantes.

Fonte: Adaptado de HOZ (2018).



42

1.2.2 Educacéo personalizada no Brasil

As concepcles pedagdgicas, tiveram uma enorme influéncia no desenvolvimento
da educagédo personalizada no Brasil, principalmente o movimento do protagonismo
estudantil, proposto pela concepcao pedagdgica nova. Esse movimento comegou a gerar
debates em torno de como renovar 0 processo de ensino e aprendizagem. Estes novos
debates, especialmente, voltados ao ensino secundario (ensino médio atual), comecaram a
ser discutidos com uma maior frequéncia pelos Pioneiros da Escola Nova, que langaram
em 1932, o Manifesto da Escola Nova, este manifesto visava romper com a formacéo
humanistica e focar em um ensino democratico (VIEIRA, 2015).

A pedagogia nova teve uma enorme influéncia na construcdo da Lei De Diretrizes
e Bases para o Ensino a partir de 1947 (SILVA; DALLABRIDA, 2020). Diante desse
contexto, que Luis Contier, percursor das classes secundarias experimentais no Brasil,
participou de congressos na Franca e que no inicio de 1950 a organizacdo, oficializacédo e
autorizacdo dessas classes foram permitidas. Os cursos das classes experimentais
equivaliam ao ensino secundario, essas classes visavam a formacéao integral do estudante,
sua adaptacdo para realidade social, econémica, teorica e pratica, nelas novos métodos e
curriculos poderiam ser aplicados (SILVA; DALLABRIDA, 2020).

As classes secundarias experimentais no Brasil comecaram a ser implementadas
através de duas matrizes, as Classes Nouvelles dirigidas pelo professor Luiz Contier
implementada inicialmente no Instituto Alberto Conte de Séo Paulo e no Colégio Nova
Friburgo do Rio de Janeiro e a Pedagogia Personalizada e Comunitaria (PPC) de Pierre
Faure, que esteve focada na renovacdo das escolas de elite e da educagdo puramente
religiosa (SILVA; DALLABRIDA, 2020). No Brasil, a PPC foi realizada por sujeitos ou
grupos sociais ligados ao ensino secundario de colégios particulares catélicos (SILVA;
DALLABRIDA, 2020).

Para chegada e implementacdo da PPC no contexto Brasileiro, uma imersdo do
proprio Faure foi realizada no Pais. Faure foi um padre francés que ingressou na ordem
jesuita em 1920, trabalhando na educac¢do como professor universitario no Libano e na
Franca, também foi diretor de escola primaria e de formacdo de docentes e diretor do
Centro de Estudos Pedagdgicos, como fundador de muitas revistas, sendo a mais conhecida
como Pedagogia, dedicou-se 60 anos ininterruptos a educacdo (KLEIN, 1998; SILVA;
DALLABRIDA, 2020). As visitas técnicas de Faure ao Brasil comegaram em 1959 até
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1960, nessas visitas Faure ministrava formagdes para professores sobre a PCC, além disso,
alguns desses professores realizaram estagios no Centro de Estudo Pedagogicos de Paris.

Pierre Faure, se opunha ao ensino tradicional, massivo e padronizado. Por esse
motivo, o primeiro principio defendido por ele ¢é a personalizacéo, ela seria essencial para
uma educacdo auténtica e libertadora, além disso, se baseava bastante na espiritualidade e
nos principios: autonomia, ativismo, criatividade e sociabilidade (KLEIN, 1998; SILVA;
DALLABRIDA, 2020). De acordo com Klein (1998), as suas bases tetricas para a PPC
foram o Ratio Studiorum, a Escola Nova e o Plano Dalton.

A PPC de Faure se materializa através de instrumentos de trabalho e momentos
didaticos, os instrumentos de trabalho séo inicialmente programados e se dividem em: a)
selecdo dos conteudos; b) selecdo das técnicas pelo professor para estimular o trabalho
pessoal do estudante; c) plano de trabalho definido pelo estudante; d) guias/fichas de
anotacdes para os estudantes (é importante ressaltar que, essas guias/fichas nao dispensam
a aula do professor, que pode ser ministrada coletivamente); d) material didatico (livros,
documentos, material audiovisual e outros) (DALLABRIDA, 2018). Os momentos
didaticos ndo tem ordem fixa, mas séo flexibilizados de acordo com as necessidades dos
estudantes, estes momentos, podem variar entre: a) trabalho independente; b) grupal; c)
partilha; d) registro pessoal; d) sintese; e) exposicao oral e escrita e f) avaliacdo continua.
E importante ressaltar que nio ha exames padronizados porque o tempo é bem flexivel e
trabalhado de acordo com o ritmo e capacidades de cada estudante (DALLABRIDA, 2018).

Assim, pode-se concluir que a pedagogia personalizada comunitéaria teve uma
circulacdo no Brasil entre 1950 e 1960, tendo como principal finalidade a renovacao dos
colégios catolicos de ensino secundario (KLEIN, 1998; SILVA; DALLABRIDA, 2018).
No Brasil, nos dias atuais, a educacdo personalizada tem sido trabalhada principalmente
através do uso de tecnologias digitais, que facilitam o processo da personalizacao.

A educacdo personalizada surge de uma necessidade emergente pela busca por uma
aprendizagem voltada para as necessidades de cada individuo. Nesse movimento, as
tecnologias impulsionaram essa personalizacdo através de sistemas tutores inteligentes. De
acordo com Ramos (2018), esses sistemas personalizam as trilhas pedagdgicas e 0s
conteudos e possibilitam percursos diferenciados para cada individuo. No Brasil, a Khan
Academy (https://pt.khanacademy.org) e a Geek One (https://one.geekie.com.br), séo
plataformas tutoras inteligentes, que permitem os estudantes organizarem seus planos de

estudos através de videoaulas, atividades, simulados e outros (RAMOS, 2018).
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Na literatura, os trabalhos publicados que envolvem a educacao personalizada na
pratica pedagdgica, em grande maioria estdo atreladas as metodologias ativas,
principalmente o ensino hibrido, ao uso de ambientes virtuais de aprendizagem (AVA), as
tecnologias digitais, a sistemas tutores inteligentes, ao entendimento do processo de ensino
e aprendizagem e principalmente a preocupac¢édo em identificar os percursos educacionais
para cada estudante. A seguir alguns trabalhos a nivel de Brasil sdo destacados para que
esse contexto possa ser compreendido.

A educacdo personalizada no trabalho proposto por Hannel, Lima e Descal¢o
(2016) foi proposta através da utilizagdo do ambiente virtual Moodle para identificar pontos
fortes e fracos de cada estudante, na disciplina de Lingua Portuguesa do 6° ano do Ensino
Fundamental e a partir da identificacéo, os conteidos personalizados foram propostos para
auxiliar na dificuldade de cada individuo, foi constatado através da indicacdo de Objetos
de Aprendizagem (OAs) que consideram o ritmo e a base de conhecimento individual,
pode-se obter melhores resultados para a aprendizagem.

Um estudo de caso foi proposto por Barros e colaboradores (2016), para gestdo da
educacdo personalizada através de um software chamado de sistema polo que auxilia nas
tarefas e acompanha o desenvolvimento dos estudantes, a pesquisa mostra como e onde 0s
sistemas de informacao podem ser aproveitados nas instituicbes que fazem uso da educacéo
personalizada.

O estudo de autoria de Nachtigall e Silveira (2021), utilizou a metodologia da sala
de aula invertida com o objetivo de personalizar o ensino, os estudantes manifestaram ter
percebido o potencial da metodologia no que se refere a maior adequacdo ao ritmo
individual de aprendizagem de cada estudante, autonomia na aprendizagem.

Os pesquisadores Silva, Morais e Tiburtino (2019), propuseram o uso do modelo
hibrido na disciplina de matematica nos anos iniciais do ensino fundamental, o uso do
modelo possibilitou varias formas de personalizagdo, criatividade e comprometimento
com a inovagdo, com o intuito de maximizar a qualidade do ensino e da aprendizagem
gerando como beneficios o melhor aproveitamento do tempo, planejamento personalizado
e acompanhamento de cada estudante de forma mais préxima, maior engajamento dos
estudantes no aprendizado.

E importante ressaltar que os trabalhos que envolvem a educagéo personalizada em
sua grande maioria, como exposto anteriormente estdo atreladas principalmente ao uso de
tecnologias digitais, metodologias ativas e sistemas tutores inteligentes, e infelizmente por

muitas vezes néo fica claro como de fato essa personalizacéo foi realizada ou como 0s
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resultados podem ser mensurados. Além desse fato, a avaliacdo € pouco discutida nos
trabalhos, isso enfatiza a necessidade de uma maior explanacdo desse tema, pois é crucial
para compreender o desenvolvimento da aprendizagem.

Como aponta Ramos (2018), o processo de avaliacdo ndo deve ser conduzido de

forma impositiva, mas construido entre todos os participantes do processo, com o objetivo
de avaliar as competéncias e necessidades futuras. Considerando esses aspectos, é
importante ressaltar que a personalizacéo independe de sistemas adaptativos, apesar de ser
um grande facilitador na organizacao pedagdgica singular (RAMOS, 2018).
Ficando claro que, a tecnologia facilita o processo de personalizar, mas ela por si s6 ndo
abarcard todas as necessidades comumente solicitadas para se de fato aplicar a educacéo
personalizada, porque a educacdo personalizada exige um engajamento e conhecimento
histdrico-social, singularizado e Unico, que ndo pode ser mediado por um sistema tutor
inteligente, por isso o docente € de extrema importancia em todo esse processo da
personalizagdo. Assim, por mais que uma tecnologia seja capaz de abarcar todos 0s
percursos e ritmos de aprendizagem, atividades e avaliagcdo dos estudantes, a figura do
professor € essencial para que esse processo seja continuo e eficaz. Assim, antes de mais
nada é necessario que o professor saiba o que € a educacédo personalizada antes de propor
metodologias em torno dela e entenda os seus pressupostos tedricos e metodoldgicos
validando ainda mais a importancia dessa pesquisa.

Essa secdo explanou um breve contexto historico sobre a educacao personalizada
com a explanacdo de alguns autores, outrora, o aprofundamento sobre os conceitos se
encontrara nos resultados e discussdo. A seguir, as etapas para o alcance dos objetivos serdo
abordadas.
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2 METODOLOGIA

2.1 Abordagem da pesquisa

O presente estudo ¢ de abordagem quali-quantitativa. E qualitativa, pois responde
a questdes muito particulares. Segundo Minayo e colaboradores (2002), a abordagem
qualitativa se preocupa com o nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, ou seja,
trabalha com o universo de significados, motivos, valores, atitudes e outros, aos quais
correspondem a um espago mais profundo que nao pode ser reduzido a operagdes variaveis.
Em complementacdo, Oliveira (2007), explana que, a abordagem qualitativa visa coletar
informacdes fidedignas para explicar com profundidade os significados e as caracteristicas
de cada contexto em que o objeto de pesquisa se encontra. E quantitativa, porque se
apresenta em dados numéricos, que podem ser coletados através de questionarios,
entrevistas, observagdes e outros e principalmente porque conhece a dimensao do objeto e
suas caracteristicas, sendo necessario utilizar escalas de atitude ou hierarquizar as respostas
encontradas, podendo ter um conhecimento de todas as possibilidades ou das mais
frequentes, para se estabelecer os itens da escala ou dos valores que se devem conferir aos
possiveis niveis de resposta, segundo uma avaliagao tedrica destas (SILVA; SIMON, 2005;

OLIVEIRA, 2007).

2.2 Tipo da pesquisa

Portanto, baseada na abordagem quali-quantitativa, este estudo ¢ caracterizado
como uma pesquisa bibliografica, exploratoria e descritiva. Bibliografica porque implica
em um conjunto ordenado de procedimentos de busca, atendendo ao objetivo da pesquisa
e que por nenhuma razdo pode ser aleatorio, o que pode ocorrer em uma pesquisa
documental (LIMA; MIOTO, 2007). A principal finalidade da pesquisa bibliografica ¢
levar o (a) pesquisador (a) ao contato direto com obras, artigos, livros ou documentos que
tratem do tema de estudo, ressalta-se que, na pesquisa bibliografica todas as fontes a serem
pesquisadas ja sdo reconhecidamente de dominio cientifico, ou seja, ja passaram por um
tratamento analitico (OLIVEIRA, 2007).

Esta pesquisa € exploratéria, porque tem como objetivo fornecer uma explicacao
geral sobre determinado objeto de estudo, que sera realizado através de levantamento

bibliografico, leitura e posterior analise de documentos (OLIVEIRA, 2007). Além disso,
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implica em aproximagdes empiricas (experimentais) ao fendmeno concreto que sera
investigado, com o intuito de perceber seus contornos, nuances e singularidades,
conhecendo o fendmeno e explorando os aspectos que interessam a problematica em
construgdo. O pesquisador parte de uma hipdtese e realiza um aprofundamento de estudo
em uma realidade especifica, buscando antecedentes, maior conhecimento para entao
planejar uma pesquisa descritiva (BONIN, 2012). Por ser uma pesquisa exploratdria,
deseja-se delimitar uma teoria/conceito bastante amplo para os objetivos da pesquisa e além
disso, ¢ um tipo de estudo que oferece subsidio ao pesquisador para elaborar um
instrumento, escala de opinido, baseado em uma teoria (TRIVINOS, 1987). Nesse sentido,
a pesquisa também estd imersa dentro do campo descritivo, pois exige do(a) pesquisador(a)

uma série de informagdes sobre o tema que se deseja pesquisar e pretende-se descrever

com exatidio uma determinada realidade (TRIVINOS, 1987).

2.3 Participantes

Os atores sociais dessa pesquisa foram professores(as) brasileiros(as) de todos os
niveis de ensino.

Nesta pesquisa foi utilizada a amostragem em bola de neve (Snow ball), esse
método foi proposto por Coleman (1958) e Goodman (1961), que consiste na utilizagao de
uma rede de amizades dos membros da amostra, ou seja, se baseia na indicacdo de um
individuo e assim uma cadeia de referéncias vai sendo formada. Esse processo comeca por
um certo numero de pessoas selecionadas que fazem parte da populagdo-alvo, assim, essas
pessoas vao indicando outros contatos até¢ que se chegue ao tamanho amostral desejado
(DEWES, 2013).

Desse modo, estes(as) professores(as) foram convidados para participarem desta
pesquisa por meio de envio de e-mails e através das redes sociais (WhatsApp, Facebook,
Instagram, Twitter etc.). O compartilhamento do questionario foi feito inicialmente pelo
grupo de professores e pesquisadores que faziam parte do ciclo de contato da pesquisadora,
sendo aproximadamente 50 contatos, que estavam presentes principalmente em grupos de
professores(as) da rede social WhatsApp, esse grupo inicial por sua vez compartilhou o
questionario (formacdo da bola de neve) e a partir desse método conseguiu-se uma

amostragem de 107 participantes.
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2.4 Etapas da pesquisa

Com base no que é descrito por Lima e Mioto (2007), enfatizando que a busca na
pesquisa bibliogréafica ndo pode ser por nenhum motivo aleatdria e o que aponta Trivifios
(1987) acerca da delimitacdo da teoria/conceito. Para o desenvolvimento dessa pesquisa
foi necessario haver uma delimitacdo de busca dos conceitos de educacéo personalizada e
a criacdo de critérios para a selecdo dos documentos que tratam sobre a mesma. Assim, a
pesquisa foi realizada em trés etapas com o intuito de alcangar os objetivos especificos
propostos: a) analisar o conceito/defini¢do da educagdo personalizada por meio do
levantamento bibliografico em textos sobre a temadtica através de uma analise
bibliométrica; b) investigar compreensao dos professores sobre a educagio personalizada;
c¢) comparar a(s) defini¢ao(des) de educagdo personalizada obtidas na analise bibliografica

com as compreensdes dos professores obtidas pelo questionario e entrevistas.

2.4.1 Etapa 1

A etapa 1, estd em consonancia com primeiro objetivo, que foi analisar o
conceito/defini¢do da educagdo personalizada por meio do levantamento bibliografico em
textos sobre a tematica através de uma andlise bibliométrica. Assim, nesta etapa foi
realizada a sele¢@o dos documentos nas fontes de pesquisa sem delimitacao inicial de ano,
mas com delimitagado final de 2021 os documentos selecionados para analise estao listados
abaixo.

1) Artigos (A) em portugués sobre a tematica.

2) Disserta¢des (D) em portugués sobre a tematica;

3) Teses (T) em portugués sobre a tematica.

A tipifica¢do dos documentos foi pensada para buscar documentos que fizessem um
aprofundamento literal sobre o tema, nesse sentido, eles também foram classificados e
dispostos quanto a ordem de busca, sendo A, D e T. A escolha dos documentos nesse idioma
visa enfatizar que a pesquisa esta voltada para o que se vem discutindo sobre educagdo
personalizada a nivel de Brasil e consequentemente verificar as obras que foram traduzidas
para o idioma. Com o intuito de filtrar as fontes, foram selecionados os documentos (A, D
e T) que continham nos titulos ou resumos exatamente as seguintes palavras:

1) Educagio Personalizada (EDP);

2) Personalizagdo da Educacao (PED);

3) Ensino Personalizado (ENP);
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4) Personalizag¢do do Ensino (PE);
5) Aprendizagem Personalizada (AP).
Com relagdo as fontes de busca, para os Artigos (A) foi utilizado o portal de

periodicos CAPES (https://www.periodicos.capes.gov.br) e o Google Académico

(https://scholar.google.com.br/?hl=pt). Para as Disserta¢des (D) e Teses (T) foi utilizado o

catalogo de teses e dissertacdes da Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel

Superior CAPES (http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses).

Os documentos foram selecionados nas bases de dados descritas acima.
Posteriormente, a selecao, com o intuito de buscar os conceitos sobre EDP, PED, ENP, PE
e AP, foi realizada uma leitura dos resumos de todos os documentos para descartar os que
ndo se encaixavam dentro da tematica. Com os documentos definidos, uma busca no corpo
do texto de cada documento foi feita para averiguar os conceitos sobre EDP, PED, ENP,
PE e AP e para isso utilizou-se as seguintes palavras-chave: Personalizacdo, Personalizada
e Personalizado. Essas palavras foram escolhidas pelo fato de serem palavras em comum
que estdo presentes nos conceitos que pretendiamos analisar (EDP, PED, ENP, PE e AP).
A partir desta busca foi possivel identificar os conceitos € montar o corpus textual para a
analise bibliométrica com o recorte na integra dos conceitos encontrados nos artigos.

A analise bibliométrica faz o uso de softwares que auxiliam na analise dos dados,
permitindo testar hipoteses, facilitando o trabalho do pesquisador e mantendo a integridade
dos dados (FERREIRA; SILVA, 2019). Nesta pesquisa o software utilizado foi o
IRAMUTEQ.

O IRAMUTEQ (Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes
et de Questionnaires - http://iramuteq.org/) ¢ um software gratuito e com fonte aberta,
desenvolvido por Pierre Ratinaud, que permite fazer andlises estatisticas sobre corpus
textuais e tabelas de individuos ou palavras (CAMARGO; JUSTO, 2013; REINERT, 1990;
SOUZA et al., 2018). No Brasil, ele comegou a ser utilizado em 2013 em pesquisas de
representacdes sociais, mas logo seu uso se expandiu, tendo em vista que permite diversas
analises estatisticas textuais, documentais ¢ outras (SOUZA et al., 2018). Em relagao as
andlises em corpus textuais sdo possiveis: 1) estatisticas textuais classicas; 2) pesquisa de
especificidades a partir de segmentacao textual; 3) classificacdo hierarquica descendente;
4) analise de similitude de palavras presentes no texto; 5) nuvem de palavras (CAMARGO;
JUSTO, 2013). Para tabelas de individuos/palavras, sdo possiveis: 1) classificagao
hierarquica descendente conforme algoritmo proposto por Reinert (1987); 2) classificagdo

hierarquica descendente por matrizes de distancia; 3) Analise de similitude; 4) nuvem de


https://www.periodicos.capes.gov.br/
https://scholar.google.com.br/?hl=pt
http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/
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palavras; 5) descri¢do e x> (CAMARGO; JUSTO, 2013). Na realiza¢io de qualquer uma
dessas andlises todos os textos, sejam artigos ou entrevistas, devem estar em um Unico
arquivo de texto no OpenOffice.org ou no LibreOffice (CAMARGO; JUSTO, 2013).

Para a obtencao dos resultados para anélise bibliométrica, nesta etapa dois corpus
textuais foram criados, sendo um para os artigos e outro para as dissertagdes que
apresentaram a defini¢do/conceito explicito de EDP, PED, ENP, PE e AP como defini¢ao
propria ou baseada em outros autores. Ademais, a construcao de todos os corpus textuais
foi baseada no que propde, Camargo e Justo (2013), Fernandes (2014), Oliveira (2015),
Camargo e Justo (2016), Salviati (2017) e Fernandes (2019).

2.4.2 Etapa 2

A etapa 2, consistiu na aplicagdo de um questionario com professores(as)
brasileiros(as) de todos os niveis de ensino com o intuito de cumprir o segundo objetivo
(investigar a compreensao dos professores sobre a educagao personalizada). O questionario
foi elaborado no Google Forms e aplicado virtualmente pelo método de amostragem em
bola de neve, em virtude da pandemia da Covid-19 e também devido a amostragem
envolver professores(as) de todo o Brasil. O questionario aplicado nesta pesquisa foi
elaborado com base no que propde Oliveira (2007) e Chagas (2000), sendo claro, objetivo
e de modo a contribuir com dados qualitativos e quantitativos, fazendo-se uso de questdes
discursivas e objetivas (baseadas na Escala Likert). Além disso, as perguntas relacionadas
a educacdo personalizada foram todas baseadas nos critérios propostos por Hoz (2018),
singularidade, criatividade, autonomia, liberdade, abertura e comunicacao. O Quadro 4

apresenta a estruturacao do questionario, que pode ser encontrado no Apéndice A.

Quadro 4: Estruturacdo do Questionario

Bloco de Questdes Quantidade de Questbes Tipo de Questdo
Dados pessoais 3 1 (Discursiva) e 2 (Objetivas)
Dados profissionais 7 2 (Discursiva) e 5 (Objetivas)
Educacdo Personalizada 33 7 (Discursiva) e 26 (Objetivas)

Fonte: Propria (2022).

Em virtude da diversidade de questoes, todas estas foram analisadas e organizadas
com base na inferéncia estatistica, que tem por base a organizacao dos dados neste caso,
no Microsoft Excel® (2016), tendo em vista que ¢ um software capaz de facilitar a

disposi¢do dos dados obtidos. As questdes objetivas foram analisadas com base no
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Coeficiente de Alfa Cronbach (o), técnica utilizada para avaliar a confiabilidade e
consisténcia interna de instrumentos de medicdo, ou seja, mede a correlagdo entre as
respostas de um questionario através da andlise do perfil das mesmas (GASPAR;
SHIMOYA, 2017, CRONBACH, 1951; HORA, et. al, 2010). As questdes discursivas
foram analisadas com base na bibliometria através do software IRAMUTEQ.

Em complementag@o ao questionario, uma entrevista semiestruturada foi elaborada
com base no que aponta Oliveira (2007). A entrevista ¢ um instrumento que permite a
interacao entre pesquisador(a) e entrevistado(a) e permite descrigdes detalhadas sobre a
tematica em discussdo. A entrevista foi aplicada com professores brasileiros que
responderam o questiondrio e se disponibilizaram a participarem da pesquisa. O
questionario ¢ a entrevista tiveram o intuito de identificar as definigdes/compreensdes dos
professores sobre educagdo personalizada e realizar uma discussao entre o que foi analisado
teoricamente na literatura e o que pode ser observado nas respostas deles. O Quadro 5

abaixo apresenta as questdes que compoe a entrevista.

Quadro 5: Questfes para a entrevista semiestruturada

Questbdes
1. Quando vocé ouve a palavra personalizagdo o que te vem a mente? Justifique sua
resposta.
Vocé ja leu algum material sobre educacao personalizada? Qual? Quem sdo os autores?
3. Vocé ja ouviu algum(uns) desses termos: Educacao Personalizada; Personalizacdo da
Educacéo; Ensino Personalizado? Caso sim, onde ouviu?
Expligue com suas palavras, o que seria uma educacao personalizada?
O que vocé acha ser necessario para que o estudante seja protagonista em sala de aula?
Vocé ja teve alguma experiéncia com a educagdo personalizada ou ensino
personalizado? Justifique. Como foi sua experiéncia?
7. Quais sdo os eixos/critérios que vocé acha que sdo necessarios para se fazer uma
educacéo personalizada?
8. Com base no que vocé entende ou sabe sobre educacdo personalizada, vocé acha que
ela pode ser implementada no Brasil? Justifique.
9. Vocé acha possivel a utilizagdo da educagéo personalizada na sua realidade escolar?
Justifique porgue sim ou porque nao.
10. Vocé ja realizou alguma atividade que considera personalizada dentro de sala de aula?
Porgue vocé considera essa atividade personalizada. Relate.
Fonte: Propria (2022).

n

o oA~

Esta pesquisa com niimero do processo 53045621.9.0000.9547 foi aprovada pelo
Comité de Etica da Universidade Federal Rural de Pernambuco através do parecer de
numero 5.319.741 no dia 29 de marco de 2022, o resultado da aprovagdo pode ser
visualizado no Apéndice B. E importante ressaltar que antes de participar da pesquisa

realizada através do questiondrio ou entrevistas, os atores sociais assinaram virtualmente o
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que se encontra no Apéndice C, esse
termo € de extrema importancia para resguardar a identidade dos participantes e as demais

informacdes.

2.4.3 Etapa 3

A etapa 3, consistiu na comparag¢ao entre os dados obtidos na pesquisa bibliografica,
no questiondrio e nas entrevistas, com o intuito de alcancgar o terceiro objetivo especifico
da pesquisa. Para essa comparagao utilizamos o software IRAMUTEQ), capaz de fornecer
bases comparativas como nuvens de palavras, de modo a permitir a identificagdo das
convergéncias ou divergéncias entre o proposto na literatura e os dados coletados com os

professores.

2.5 Coleta de dados

Para a coleta dos dados da primeira etapa da pesquisa utilizamos bases de dados
virtuais. Nesse sentido, a coleta de dados da parte bibliografica foi realizada através da
busca de documentos nas seguintes fontes de dados: Portal de periddicos CAPES; Google
Académico; Catdlogo de teses e dissertagdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior CAPES.

Na segunda etapa da pesquisa para a coleta de dados utilizou-se um questionario
elaborado no Google Forms. Os dados coletados nesse questiondrio foram obtidos através
do método de bola de neve, que consiste em indicagdes para que o grupo amostral seja
alcancado. De acordo com Dewes (2013), o grupo inicial, também conhecido por semente,
que faz parte do ciclo de contatos da pesquisadora iniciard o processo, cada membro do
grupo semente indicard outros n individuos para participagdo na pesquisa e assim ondas de
indicagdo/participacdo vao sendo formadas como uma bola de neve, até que a amostragem
ideal seja alcancada.

O questionario ¢ uma técnica para obtengao de informagdes pessoais (sentimentos,
expectativas, vivéncias), que se deseja coletar para atender os objetivos de um determinado
estudo, sendo capaz de descrever as caracteristicas de determinado grupo social
(OLIVEIRA, 2007). Além disso, ¢ um instrumento quantitativo, quando bem elaborado e
aplicado, que metrifica a qualidade de um produto, processo ou acdo (MATTHIESEN,
2011) Em vista disso, o questionario aplicado nessa pesquisa foi elaborado com base no

que propde Oliveira, (2007) e Chagas (2000), ou seja, foi elaborado de modo a se pensar
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totalmente em atingir o proposito da pesquisa, sendo claro, objetivo e de modo a contribuir
com dados qualitativos e quantitativos, fazendo-se, assim, o uso de questdes discursivas e
objetivas.

Em cumprimento a obten¢ao aos dados quantitativos, algumas das questoes
objetivas foram elaboradas fazendo o uso da Escala Likert. A Escala Likert (1932),
proposta pelo professor de sociologia e psicologia do Instituto de Pesquisas Sociais de
Michigan Rensis Likert ¢ uma escala de respostas psicométricas. O uso dessa escala em
questionarios possibilita que os participantes classifiquem o seu nivel de concordancia ou
discordancia na questdo proposta em um item do questionario (MATTHIESEN, 2011).
Assim, se mede o nivel de concordancia que podem variar de um a nove niveis. Nessa
pesquisa, utilizamos cinco niveis: 1. Discordo totalmente; 2. Discordo parcialmente; 3.
Indiferente; 4) Concordo parcialmente e 5) Concordo totalmente. Segundo Matthiensen
(2011) e Batista (2004) para mensurar e quantificar as percepgdes dos entrevistados, esses
niveis sdo transformados de uma escala nominal para uma numérica, com a atribui¢cdo de
valores, sendo para: Resposta 1 (Discordo totalmente) = 0; Resposta 2 (Discordo
parcialmente) = 0,25; Resposta 3 (Indiferente) = 0,50; Resposta 4 (Concordo parcialmente)
=0,75; Resposta 5 (Concordo totalmente) = 1,0. E a partir dos valores obtidos que a analise
de dados podera ser discutida (MATTHIESEN, 2011; BATISTA, 2004).

Em complementariedade aos dados obtidos no questionario, que sdo de cunho mais
amplo, aplicado com diversos atores sociais (professores de todos os niveis). Uma
entrevista semiestruturada foi realizada com professores que demonstraram interesse em
participar no questiondrio, as entrevistas foram realizadas todas virtualmente, via Google
Meet (https://meet.google.com), em virtude da pandemia da Covid-19 e também porque a
pesquisa envolve professores de todo o Brasil. A escolha na utiliza¢do da entrevista como
instrumento de coleta de dados ¢ baseada no que aponta Oliveira (2007), a entrevista ¢ um
excelente instrumento porque permite a interacdo entre pesquisador(a) e entrevistado(a) e
permite descricdes detalhadas sobre a tematica em discussdao. Nesse caso, optou-se pela
realizacdo de uma entrevista semiestruturada, porque se deseja limitar a quantidade de
informacgdes sobre o tema, obtendo-se um maior direcionamento e alcangando os objetivos
(BONI; QUARESMA, 2015).

De acordo com Trivifios (1987) e Boni e Quaresma (2005), a entrevista
semiestruturada combina perguntas abertas e fechadas e valoriza a presenca do
investigador, fornecendo muitas perspectivas possiveis para que o informante alcance a

liberdade e a espontaneidade necessarias, enriquecendo mais ainda a investigacao. Parte de
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questionamentos basicos, que sdo apoiados em hipdteses de interesse da pesquisa, em que,
posteriormente oferecem um amplo campo de interrogativas, novas hipoteses, que surgem
a medida das respostas do entrevistado. Desse modo, 0 entrevistado espontaneamente
segue seu pensamento e suas experiéncias dentro do foco principal colocado pelo
investigador e comeca a participar da elaboracdo do contetido da pesquisa (TRIVINOS,
1987).

Na terceira etapa da pesquisa a coleta de dados utilizou os mesmos instrumentos da

primeira e segunda etapa (base de dados virtuais, questionario e entrevista).

2.6 Analise de dados

Em virtude de a pesquisa ser de abordagem quali-quantitativa, a analise de dados
também foi realizada de modo a extrair e analisar os dados qualitativos e quantitativos. Os
dados obtidos na etapa 1, 2 e 3 foram analisados através da inferéncia estatistica, fazendo
o uso da matematica através de operacdes como soma, percentagem e média, expressando
os resultados em métodos graficos (MORENTTIN; BUSSAB, 2010). Nessa analise
pretendeu-se obter uma organizacdo dos dados de uma melhor maneira para facilitar o
processo de compreensao dos resultados.

A anélise bibliométrica, utilizando o software IRAMUTEQ foi utilizada nas etapas
1, 2 e 3. Na anélise bibliométrica, espera-se na etapa 1, poder compreender as diversas
defini¢des que se apresentam na literatura e fazer algumas relagdes entre elas para inferir e
discutir como o conceito de educacdo personalizada vem sendo abordado. Na etapa 2, a
analise bibliométrica permitiu um olhar direcionado para os conceitos dos professores
sobre a educagdo personalizada e assim espera-se vislumbrar o que eles t€ém ou ndo em
comum. Na etapa 3, buscou-se com a analise bibliométrica encontrar pontos de flexao e
inflexdo entre os resultados obtidos na etapa 1 e 2, ou seja, os dados poderdao apresentam
relagdes entre os conceitos dos professores e os conceitos da literatura.

Na etapa 2, os dados obtidos no questionario através das questoes em escala Likert
foram analisados através do uso do Coeficiente de Alfa Cronbach a (CAC-a), descrito por
Cronbach (1951), essa andlise de dados permitiu inferir o grau de confiabilidade do
questionario e a coeréncia das respostas. E por fim, os dados obtidos na etapa 2 e 3 dessa

pesquisa foram analisados através da analise bibliométrica e discussao com a literatura.
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2.6.1 Bibliometria

O termo bibliometria derivado de statistical bibliography foi utilizado pela primeira
vez em 1922 por E. Wyndham Hulme, com a inten¢@o de elucidar processos cientificos e
tecnologicos por meio da apuracdo de documentos (GUEDES; BORSCHIVER, 2005). E
utilizada nas pesquisas quantitativas para melhoria do contexto, aprofundamento e
discussdo do conteudo a ser analisado, além de favorecer a visibilidade dos trabalhos
bibliograficos (FERREIRA; SILVA, 2019). Essa analise bibliométrica serd utilizada na
etapa 1 para analise dos dados nas fontes de pesquisa, na etapa 2 para analise dos dados
obtidos nas questdes discursivas do questionario e entrevistas e na etapa 3 para comparagao
e discussdo entre os dados obtidos na etapa 1 ¢ 2.

De acordo com Guedes e Borschiver (2005), a bibliometria ¢ regida por trés leis: 1)
Lei de Bradford (produtividade de perioddicos), essa lei estima o grau de relevancia de
periddicos em dada area do conhecimento, ou sejam os periddicos que produzem mais
consequentemente tem uma maior qualidade ou relevancia; 2) Lei de Lotka (produtividade
cientifica dos autores), considera o suposto prestigio de alguns pesquisadores em
determinada &rea do conhecimento, ou seja, quem produz mais tem maior prestigio e quem
produz menos tem menor; 3) Lei de Zipf (frequéncia de palavras), estima a frequéncia das
palavras em determinado texto e a regido de concentragdo ou palavras-chave (GUEDES;
BORSCHIVER, 2005). A bibliometria faz o uso de softwares que auxiliam na analise dos
dados, permitindo testar hipoteses, facilitando o trabalho do pesquisador e mantendo a

integridade dos dados (FERREIRA; SILVA, 2019).

2.6.2 Inferéncia estatistica

A inferéncia estatistica tem por objetivo a coleta, redugdo, analise e modelagem dos
dados, a partir da populacdo amostral em que os materiais foram obtidos, com a modelagem
dos dados ¢ possivel fazer previsdes a partir das quais se pode tomar decisoes
(MORENTTIN; BUSSAB, 2010). A inferéncia estatistica sera utilizada nas trés etapas da
pesquisa, porque diz respeito a organizacao dos dados.

Nessa pesquisa, para a inferéncia estatistica sera utilizado o Microsoft Excel®
(2016), tendo em vista que € um software capaz de facilitar a disposi¢ao dos dados obtidos,
além disso, como o questiondrio da pesquisa sera elaborado através do Google Forms o
proprio ja compila os dados em uma planilha que pode ser aberta no Microsoft Excel®, o

que facilita a organizagao dos dados.
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A disposicao dos dados para posterior discussdao sera realizada através da
apresentacdo em forma de graficos. Os métodos graficos tem um apelo visual e sdo
utilizados porque ¢ mais facil entender a mensagem de um grafico do que a embutida em
tabelas ou sumdarios numéricos, em consonancia, sao utilizados para diversos fins como a
busca de padrdes e relagdes, a confirmagdo ou nao de expectativas sobre os dados; a
descoberta de novos fendmenos, a confirmagao ou nao de suposicdes e a apresentagao dos
resultados de modo mais rapido e facil (MORENTTIN; BUSSAB, 2010, CHAMBERS et.
al., 1983).

2.6.3 Coeficiente de Alfa Cronbach

Essa andlise de dados sera utilizada na etapa 2, tendo em vista que, algumas
questoes do questionario foram elaboradas utilizando a Escala Likert justamente para que
a analise de dados fosse respaldada por uma técnica adequada e baseada na literatura,
utilizamos nessa pesquisa o Coeficiente de Alfa Cronbach para analisar os dados obtidos
através da Escala Likert.

O Cocficiente de Alfa Cronbach a ¢ uma técnica utilizada para avaliar a
confiabilidade e consisténcia interna de instrumentos de medi¢cdo, ou seja, mede a
correlagdo entre as respostas de um questionario através da analise do perfil das mesmas
(GASPAR; SHIMOYA, 2017, CRONBACH, 1951; HORA, et., al, 2010). Segundo
Shavelson (2009) e Matthiesen (2011), o CAC-aq, ¢ util por que: I) Fornece uma medida
razoavel de confiabilidade em um tUnico teste. Desse modo, ndo sdo necessarias repetigoes
ou aplicacdes paralelas; 1I) A férmula permite a aplicacdo em questiondrios de multipla-
escolha com escalas dicotomicas ou atitudinais; III) Pode ser calculado por principios
estatisticos basicos.

Como se trata de uma correlagdo média entre perguntas, utilizando-se uma escala
de medigdo, o coeficiente a ¢ calculado a partir da variancia dos itens individuais e da
variancia da soma dos itens de cada avaliador através da equacao (HORA et al., 2010):

k Zi'(=15i2
T

a=(

Considerando:
k = corresponde aos numeros de itens do questionario;

Si? = corresponde a variancia de cada item; em quei=1, 2, 3..k
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S¢ = corresponde a variancia total do questionario, ou seja, a soma de todas as
variancias.

A Tabela 1 exemplifica a aplicagdo do CAC-a passo a passo, considerando que cada
coluna corresponde as perguntas e cada linha aos entrevistados, o encontro entre os

[P

entrevistados e as perguntas (Rep), sendo que R indica a resposta, “e” representa o
e

entrevistado e “p” se refere a pergunta. Dentro da escala, por exemplo, em R3i, a resposta

R, se refere a pergunta 1 e ao entrevistado 3.

Tabela 1: Tabulagdo dos dados do questionario para o calculo CAC-a

Entrevistados Perguntas Total
1 2 3 k

1 Ri Riz Ris Rk Ry
2 Ry Ra Ras Rok R,
3 R3 Rs» R33 Rax R;
4 R Rap Ra3 Rax R4
n Ru R Rn3 Rux R,

Si? S»? S5? Si? S¢

Fonte: Adaptado de Hora et., al. (2010).

A confiabilidade do CAC-a varia entre 0-1. E importante ressaltar que a
confiabilidade esta relacionada com isencdo de erros aleatérios, ou seja, com a repeti¢ao
da verificacdo, os resultados serdo os mesmos? Assim, quanto maior a reprodutibilidade,
maior serd a confiabilidade (HORA et., al, 2010). Segundo Streiner (2003), o valor minimo
para o alfa ¢ de 0,70 em que se estabelece uma consisténcia interna, essa consisténcia € a
extensao em que os itens que compoe um teste ou questiondrio medem o mesmo conceito,
exemplificando, se cinco questdes foram projetadas para medir o mesmo conceito, o
entrevistado deveria ter coeréncia nas respostas. Outrora, o valor maximo esperado ¢ 0,90,
pois valores maiores podem significar a presenca de redundancia ou duplicacao e caso isso
ocorra deve haver eliminagdes. Diante disso, Freitas e Rodrigues (2005) estabeleceram
uma classificagdo de confiabilidade, ou seja, sdo niveis propostos de acordo com a
consisténcia interna apresentada pelos dados, ou seja, quanto menor o o, menor a
confiabilidade, quanto maior o a, maior a confiabilidade com os seguintes limites a) o <

0,30 — Muito baixa; b) 0,30 < a < 0,60 — Baixa; ¢) 0,60 < a < 0,75 — Moderada; d) 0,75 <
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a < 0,90 — Alta e e) a > 0,90 — Muito Alta. Assim sendo, o coeficiente sera calculado a

partir da inser¢do da formula no Microsoft Excel, em que os dados foram compilados.

2.6.4 Andlise de conteudo

Nessa pesquisa, para analise dos dados qualitativos do questionario e entrevistas foi
utilizada a Analise de Conteido (AC) de Bardin (2016), desse modo, essa analise esta
presente na etapa 1 e também na etapa 2. A andlise de contetido ¢ uma técnica de andlise
das comunicagdes, que ira descrever e analisar o que foi descrito nas entrevistas € em outros
materiais ou observado pelo pesquisador(a). Para analisar o material, ¢ necessario
classifica-los em temas ou categorias que auxiliam na compreensdo do que estd por tras
dos discursos. Podem ser utilizados diversas fontes de dados para realizar uma analise de
contetido, por exemplo, cartas, entrevistas, videos, filmes, relator autobiograficos e outros
(SILVA; FOSSA, 2015).

A andlise de conteudo seguiu as fases propostas por Bardin (2016), sendo:

1) Pré-analise que ¢ a fase de organizacdo que deve englobar:

a. a leitura flutuante, que estabelece o contato com os documentos a se
analisar e permite o reconhecimento se deixando invadir por impressoes
e orientagoes;

b. aescolha dos documentos, ou seja, construgdo do corpus de analise, que
deve levar em consideracdo a regra da exaustividade (ndo deixar de fora
qualquer elemento por nenhuma razdo, a ndo ser que seja justificavel);
a regra da representatividade (a andlise pode ser efetuada em uma
amostra, desde que essa seja representativa do todo); a regra da
homogeneidade (os documentos escolhidos devem ser homogéneos e
obedecer aos critérios de escolha); a regra da pertinéncia (os
documentos devem ser verificados de modo a corresponderem ao
objetivo da andlise);

c. aformulagdo das hipoteses e dos objetivos

d. aelaboracdo de indicadores que fundamentem a interpretagao final.

2) Exploracio do material consiste em operagdes de codificagdo, decomposi¢ao

ou enumeragdo em fung¢do de regras prévias a codificagdo consiste na
transformagdao dos dados brutos do texto e que permite atingir uma

representacao do contetido ou da sua expressao;
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3) Tratamento dos resultados obtidos e interpretacido consiste em tratar os
dados brutos de maneira significativa e valida. Podem ser utilizadas operacdes

estatisticas simples (porcentagens) ou mais complexas como analise fatorial.

Em sintese de acordo com Silva e Fossa (2015) a analise de contetido se dara pelas
seguintes fases: 1) Leitura geral do material coletado; 2) Codificagdes para formulagdes
das categorias de andlise; 3) Recorte do material em unidades (palavras, frases, paragrafos)
com o mesmo contedo semantico; 4) Estabelecimento de categorias que se diferenciam
tecnicamente seguindo todas as regras; 5) Agrupamento das unidades de registro em
categorias comuns; 6) Agrupamento progressivo das categorias; 7) Inferéncia e
interpretagdo, respaldadas no referencial teorico.

E importante ressaltar que as fases de codificagdo, recorte, categorias e
agrupamentos citadas acima foram realizadas através do software IRAMUTEQ. A
utilizagdo de softwares nas andlises de dados qualitativos e quantitativos permite a
organizacao e separacao das informa¢des com uma maior facilidade, permitindo uma maior
eficiéncia no processo, principalmente quando a amostragem ¢ significativa (CRESWELL;
KLASSEN, CLARK, SMITH, 2011; SOUZA et al., 2018). Para Viegas e Borali (2022), o
IRAMUTEQ contribui para categorizagdo e organizacao dos dados antes, durante ¢ depois
das analises, porque permite a exploragao dos dados permitindo a formulagdo de perguntas
a serem respondidas durante a pesquisa, contribui para o processo de codificagdo eficiente
e possui a vantagem de determinar a confiabilidade da pesquisa porque os testes podem ser
reproduzidos posteriormente por outros pesquisadores.

A andlise dos dados foi feita partindo dos aspectos de redug¢do dos dados, que
consiste no processo de sele¢do, simplificacdo e transformacao dos dados da observacgao.
Categorizacao dos dados, que incide na organizacdo dos dados de forma que se possa tirar
da melhor maneira conclusdes a partir deles e por ultimo a interpretacao dos dados, que
possibilitara a sua descri¢ao (GIL, 2002).

E importante ressaltar que na etapa 2, que aborda a concepgio dos professores sobre
a educagdo personalizada, no questiondrio os professores participantes estdo codificados
como PN (em que P significa Participante e N o nlimero referente ao participante que vai
de 001 a 107). E nas entrevistas como EN, em que E significa Entrevistado e N o nimero

correspondente ao entrevistado que vai de 001 a 012.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados nesta dissertacdo estdo apresentados em consonancia com 0s
objetivos especificos. A Figura 4 apresenta uma melhor visualizagdo da disposi¢do dos

resultados e discussao nesta dissertagao.

Figura 4: esquema de apresentacdo dos resultados

DEFINIGAO DA EDUCAGAQ PERSONALIZADA POR DEFINIGAO DA EDUCAGAO PERSONALIZADA PELOS
LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO PROFESSORES (QUESTIONARIO E ENTREVISTAS)
] 4 Apresentagao do perfil dos 5 Resultado do Coeficiente
Apresentagao prof es de Alfa Cronbach

dos artigos e

dissertagdes 6 Discuss#o das perguntas

utilizados nas em escala Likert
andlises

. DISSERTACOES

COMPARAGAO ENTRE O LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO E A DEFINIGAO DOS PROFESSORES
SOBRE A EDUCAQAO PERSONALIZADA

QUESTIONARIU

Fonte: Propria (2022).

Para atender o primeiro objetivo especifico, que buscou analisar o
conceito/defini¢do da educacdo personalizada por meio do levantamento bibliografico em
textos sobre a tematica através de uma analise bibliométrica. Os resultados estao dispostos
na secdo 3.1, que apresenta inicialmente os resultados obtidos no levantamento
bibliografico, seguidos da andlise bibliométrica dos artigos e por fim das dissertagoes.

Para o cumprimento do segundo objetivo especifico, que foi explicitar a
compreensdo dos professores brasileiros de todos os niveis de ensino sobre a educacao
personalizada. Os resultados estdo dispostos na se¢do 3.2, que apresenta inicialmente os a
analise do questiondrio, primeiramente com o perfil dos participantes, seguida pelo
resultado do coeficiente de Alfa Cronbach, discussdo das questdes objetivas baseadas na

escala Likert e analise bibliométrica do questionario e por fim das entrevistas.
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Por fim, para a realizacdo concretizacdo do terceiro objetivo especifico, que
comparou a(s) definicdo(des) de educagdo personalizada obtidas na anélise bibliografica
com as compreensdes dos professores obtidas pelo questionario e entrevistas. Os resultados
sdo apresentados na secdo 3.3 comparando os resultados apresentados na analise
bibliométrica da literatura (artigos e dissertagdes) com as dos professores (questionario e

entrevistas).

3.1 Definicéo de educacdo personalizada por meio do levantamento bibliografico

Os primeiros documentos buscados foram os artigos (A), eles foram selecionados
no portal de periddicos CAPES e 0 no Google Académico. A busca dos artigos foi realizada
de acordo com o descrito na metodologia, através das palavras-chave: Educagdo
Personalizada; Personalizagdo da Educagdo; Ensino Personalizado; Personalizacdo do
Ensino e Aprendizagem Personalizada, que se apresentavam exatamente nesta forma no
titulo ou resumo.

Como resultado dessa busca encontraram-se um total de 45 artigos nas duas bases
de dados, aos quais foram lidos os resumos e verificados a repeti¢do, totalizando apos essa
analise prévia um total de 41 artigos (41 A).

Com a definicdo dos 41 artigos, uma busca pelas palavras personalizacao,
personalizada e personalizado foi realizada no corpo textual de cada artigo. Como resultado
apenas 17 artigos (17 A) apresentaram algum conceito ou defini¢cdo sobre EDP, PED, ENP,
PE e AP em seu corpo textual. O Quadro 6 apresenta os artigos que foram encontrados com
os conceitos sobre EDP, PED, ENP, PE e AP, assim como a identificacao de cada um. O
quadro completo com todos os artigos que foram encontrados (41 A) pode ser encontrado
no Apéndice D. Os critérios de inclusdo foram artigos em portugués e que apresentaram

uma ou mais defini¢cdes de educagdo personalizada ou sindnimos no corpo do texto.

Quadro 6: Artigos que apresentaram defini¢do/conceito de EDP, PED, ENP, PE e AP.

Identificacdo Titulo Autores Ano

A001 Andlise dos critérios para uma educacdo | OLIVEIRA, N. | 2021
personalizada em artigos da area de ensino | L.; LEITE, B. S.
publicados entre 2010-2020.

A002 Ensino personalizado: o Moodle como ferramenta | HANNEL, K.; | 2016
na busca da Aprendizagem Significativa. LIMA, J. V,;
DESCALCO, L.

A003 O que é educacao personalizada, afinal? LIMA-JUNIOR, | 2021
A. B.; TAMAR,

L. G.
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A004 Sistema de informacdo para gestdo da educacdo | Barros, S. D. P.; | 2016
personalizada — um estudo de caso. FORTINE-

JUNIOR,  F;
SILVA, N. L;
SILVA /R. B.

A005 O ensino personalizado: algumas investigagdes. Santos, R. O.; 2018
Silva, R. G.

A006 Indistria cultural e distragdo concentrada: as | CASTRO; C. S.; | 2018
plataformas digitais e o0 ensino personalizado. ZUIN, A A S.

AO007 O transtorno do espectro autista e sua | SANTOS, L.F. | 2017
Singularidade: uma proposta inclusiva calcada no
ensino personalizado.

A008 O uso da sala de aula invertida no ensino superior: | NACHTIGALL, | 2021
preenchendo lacunas em conteddos de matematica | C.; ALVES, R.
elementar. S.

A009 Tecnologia digital de informacdo e comunicacdo | MARCONDES, | 2021
como recurso pedagdgico no ensino da lingua | R. M. S. T,
portuguesa. FERRETE, A.

A. S. S.;
SANTOS, W. L.

A010 A personalizacdo do ensino na educacdo | Brod; F. A. T.; | 2018

profissional a distancia. MOREIRA, M.
.G
BROD, R. D.

A011 Préticas inovadoras em educacdo potencializadas | BATISTA, I. S.; | 2019
pelas tecnologias digitais. ASSIS, M. P.

A012 Ferramentas de autoria de contetdos e as limitacdes | GOMES, E. H.; | 2012
para a personalizagdo da educacéo. PIMENTEL, E.

P.; BRAGA,
J.C.

A013 Uso de ontologias e SWRL para ensino | SILVA, E. N.; | 2013
personalizado baseado em estilos e teorias de | BEZERRA, C.
aprendizagem.

A014 Ensino personalizado de inglés para adultos. SILVA, A. L. B. | 2018

C.

A015 Aprendizagem matemética e o ensino hibrido: | SILVA, A. | 2019
possibilidades de personalizacdo nos anos iniciais | M.S.; MORAIS,
do ensino fundamental. C. F. A

TIBURTINO,
N.A.C. T.

A016 Tecnologia no ensino de lingua adicional: | NETO, A. T.; |2017
personalizacdo e autonomia do aluno por meio de | SCHNEIDER,
um modelo de ensino hibrido. F.: BACICH, L.

A017 SEnsES: uma ferramenta de suporte a | FERREIRA, A. | 2020
personalizacdo do Ensino de engenharia de | B.; TELES, R.
software. R. I.; SILVA, B.

J. F. S.; SILVA,
D. K. A,
MACENA, M.
H. N.; DIAS, P.
H. A, N-
JUNIIOR, J. B.
C.N.

Fonte: Propria (2022).
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Em relagdo as Dissertacdes (D), elas foram selecionadas no catdlogo de teses e
dissertacdes da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior CAPES e
seguiram os mesmos parametros de busca dos artigos.

Como resultado dessa busca encontraram-se um total de 11 dissertagdes (11 D), aos
quais foram lidas os resumos e verificados a repeticdo. Com a defini¢do das 11 dissertagdes,
uma busca pelas palavras-chave personalizagdo, personalizada e personalizado foi
realizada no corpo textual de cada uma. Como resultado apenas 8 dissertacoes
apresentaram algum conceito ou defini¢cao sobre EDP, PED, ENP, PE e AP em seu corpo
textual. O Quadro 7, a seguir apresenta as 8 dissertacées que foram encontradas utilizadas
nesta analise, e identificacdo de cada uma, importante para a discussdo na andlise
bibliométrica. O quadro completo com todas as dissertagdes que foram encontradas (11 D)
pode ser encontrado no Apéndice E. Os critérios de inclusdo foram dissertacdes em
portugués e que apresentaram uma ou mais defini¢des de educagdo personalizada ou

sindnimos no corpo do texto.

Quadro 7: Dissertagdes encontradas na busca bibliografica

Titulo

Ano
2016

Autores
SILVA, R. G.

Identificacdo
D001

Ensino personalizado em ambiente virtual
de aprendizagem para 0 contexto
universitario.

E-book praticas docentes na educacdo de
jovens e adultos do ensino personalizado:
vivéncias do centro de educacédo de jovens
e adultos prof. Luiz Otavio Pereira —
CEEJA/Belém.

Proposta de material didatico para alunos
da EJA do ensino personalizado — nivel
fundamental — em uma escola publica de
Belém — maodulo |.

Ensino personalizado: o humano, o
computador e a fungdo social da educacao.
Tecnologias de ensino na educagdo de | SANTOS, I. C. N.
jovens e adultos o ensino personalizado no | C.

centro de estudos de educacdo de jovens e
adultos prof. Luis Octavio Pereira — CES.

D002 ALBUQUERQUE, 2020

L.P.

D003 NUNES, G. S. 2015

D004 RAMOS, C. A. S. 2018

D005 2013

D006 2018

Personalizagdo do ensino de matematica
na perspectiva do ensino hibrido.

XOTESLEM, W.
\Y

D007

Ensino hibrido na educagdo basica:
narrativas docentes sobre a abordagem
metodoldgica na  perspectiva  da
personalizacdo do ensino.

CANNATA, V. M.

2017
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D008 Um estudo sobre a associacdo entre os | RODRIGUES, A. 2019
estilos de aprendizagem e objetos de | N.
aprendizagem no processo de
personalizacdo do ensino.

Fonte: Propria (2022).

Em relagdo as Teses (T), foram buscadas no catidlogo de teses e dissertagdes da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior CAPES e seguiram os
mesmos parametros de busca dos anteriores, porém nao foram encontrados resultados para

este documento at¢ o momento em que a pesquisa bibliografica foi realizada.

3.1.1 Anélise bibliométrica dos artigos no IRAMUTEQ

E importante ressaltar, que em todas as analises, tendo em vista que s&o analises
textuais parametros foram seguidos em relacdo as classes gramaticais para todos 0s corpus
textuais analisados, a fim de evitar tendéncias estatisticas nos resultados. De acordo com
Camargo e Justo (2013), é importante selecionar as classes gramaticais antes de todas as
andlises no Iramuteq, considerando como na Figura 4 (0 = palavras eliminadas; 1= palavras
ativas e 2= palavras suplementares). Essa escolha é importante para poder eliminar as
palavras que ndo sdo chave para indexacdo do corpus, como artigos, preposicoes,
conjuncdes e outras (SALVIATI, 2017). Nesta pesquisa, como demonstrado na Figura 5,
as classes gramaticais foram selecionadas de acordo com a sua importancia, sendo

realizado varios testes antes para essa tomada de deciséo.

Figura 5: Definicéo das classes gramaticas ativas, inativas e suplementares

Choix des clés d'analyse
O=¢éliminé; 1=active ; 2=supplémentaire

Adjectif = voir liste Conjonction |:| = voir liste
Adjectif démonstratif : voir liste Formes non reconnues |:| : voir liste
Adjectif indéfini : voir liste Mom commun : voir liste
Adjectif interrogatif = voir liste Nom supplémentaire = voir liste
Adjectif numérique = voir liste Onomatopée = voir liste
Adjectif possessif = voir liste Pronom démonstratif = voir liste
Adjectif supplémentaire = voir liste Pronom indéfini = voir liste
Adverbe : voir liste Pronom personnel : voir liste
Adverbe supplémentaire = voir liste Pronom possessif = voir liste
Article défini |:| : voir liste Pronom relatif : voir liste
Article indéfini |:| : voir liste Préposition |:| : voir liste
Auxiliaire : voir liste Verbe : voir liste
Chiffre = voir liste Verbe supplémentaire EI = voir liste

Fonte: Propria (2022).
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3.1.1.1 Analise estatistica textual

Diante da definicdo dos parametros a primeira analise realizada no Iramuteq foi a
andlise estatistica textual, assim, para os artigos o software analisou e dividiu o corpus em
17 textos, 4032 ocorréncias, 872 formas, 492 hépax, sendo 12,20% de ocorréncias e
52,46% de formas. As hapax sdo palavras que sdo apresentadas no texto apenas uma vez.
A média de ocorréncias por texto foi de 237,18.

Figura 6: Diagrama de zipf para a analise estatistica textual

50 100
H

log{frequences)
20
|

1 5 10 50 100 500

logirangs)

Fonte: Dados da pesquisa via Iramuteq (2022).

A Figura 6, representa a lei de Zipf, o grafico demonstra no eixo das abcissas a
posicdo da frequéncia das palavras em ordem decrescente € no eixo das ordenadas a
frequéncia das palavras. Isso significa, que quanto maior é a frequéncia de uma
forma/palavra, menor € a sua quantidade no texto, por exemplo, as palavras com frequéncia
1 existem em grande quantidade no texto, e palavras com frequéncia 100 aparecem em
menor quantidade. Assim, nesse texto, existem muitas palavras com baixa frequéncia e
poucas palavras com alta frequéncia.

Em relagéo as classes gramaticais ativas para os 17 artigos e a suas frequéncias o
Quadro 8 apresenta as palavras principais encontradas com uma frequéncia maior ou igual
a dez (10), esta frequéncia foi estabelecida apenas por convengdo, para que se possa ter

uma visualizacdo mais apurada das principais palavras ativas para este corpus.
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Quadro 8: Frequéncias das palavras no corpus dos artigos

Palavras Frequéncias
Aprendizagem 52
Aluno 42
Como 38
Estudante 37
Aprender 33
Processo 27
Ensino 25
Ao 20
Educacdo 19
Necessidade
Professor 17
Mais 16
Forma
Nao 15
Desenvolvimento
Escola 14
Quando
Educativo
Humano
Individuo 11
Meio
Ritmo
Diferente 10
Interesse

Fonte: Propria (2022).

Essas palavras constituem as palavras mais relevantes do corpus, ou seja, Sa0 0
reflexo de como o conceito de educacgdo personalizada se estabelece nos 17 Artigos. Isso
significa, que a maioria dos conceitos de educacdo personalizada neste corpus sao
representados por essas palavras, sendo as primeiras palavras de maior frequéncia sdo as
que estdo mais presentes nos conceitos apresentados. Analisando as seis primeiras palavras
e estabelecendo uma conexdo entre elas, observa-se que elas possuem uma
representatividade no conceito de educacdo personalizada, afinal, na educacédo
personalizada é muito importante “o processo de ensino e aprendizagem e como 0
estudante pode aprender”. De acordo com Santos e colaboradores (2017), a construcéo
do conhecimento passa pelo processo de ensino e aprendizagem, sendo a aprendizagem
fundamental para que o individuo desenvolva habilidades para transformar e compreender
a sociedade em que vive. Assim, a frase construida a partir das palavras mais frequentes (o
processo de ensino e aprendizagem e como o estudante pode aprender) apresenta o discurso
que enfatiza a valorizacdo do ensino e da aprendizagem na educacdo personalizada e que
neste processo deve-se considerar 0 modo ou forma que o estudante pode aprender.

Segundo Garcia (2000), deve-se considerar a singularidade dos estudantes, pois a educacéao
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personalizada exige uma adaptacdo e atencdo, em que se deve levar em consideracao a

personalidade, as atitudes e a capacidade de cada um.

3.1.1.2 Andlise fatorial de correspondéncia

Esta analise realiza um cruzamento entre o vocabulario e as classes, permitindo uma
representacdo grafica em plano cartesiano, em que se pode visualizar as oposi¢des entre as
palavras ou formas (NASCIMENTO; MENANDRO, 2006). Assim, a representacéo
gréfica na Figura 7, mostra a proximidade entre os 17 artigos que constituem o corpus da
analise.

Na Figura 7, os artigos analisados estdo representados em duas dimensfes
(dimensdo 1: horizontal, eixo x e dimensdo 2: vertical, eixo y), assim, quanto mais
préximos ao centro, ou uns dos outros, maior a relacdo entre eles, neste caso, maior a
relacdo do conceito de educacdo personalizada.

Os artigos também estdo distribuidos em 4 quadrantes (Q1l, Q2, Q3, Q4), a
separa¢do por quadrantes também diz respeito a proximidade entre eles, por exemplo, no
quadrante 1, os artigos que tem o conceito de educacdo personalizada mais proximos sao
A014, A004, A007, A013 e AOO5 e assim sucessivamente. Analisando em uma visdo mais
ampla todos os quadrantes, na dimensao 1 e 2, essa analise pode ser compreendida a partir
da linha azul destacada na Figura 6. O artigo que se apresenta mais distante dos outros é o
A005, isso significa que o conceito de educacdo personalizada presente nele é o que mais
se afasta dos demais. De fato, ao realizar a leitura do artigo A005, ele quase nao apresenta
uma conceituacdo sobre educacdo personalizada, apenas relata que a educacédo

personalizada é uma tendéncia para 0s préximos cinco anos.
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Figura 7: Analise Fatorial de Correspondéncia para Variaveis
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Fonte: Dados da pesquisa via [ramuteq (2022).

A analise fatorial de correspondéncia permite identificar, no geral, que todos os
artigos analisados apresentam variacdo em seus conceitos de educacdo personalizada,
porque eles possuem uma distancia relevante entre si que permite chegar a essa concluséo.
Observando de uma forma mais analitica, os artigos que apresentam uma maior rela¢éo no
conceito de educacéo personalizada considerando as dimensdes 1 e 2, sdo os artigos A015,
A016 e A010 e A014, A004 e A0Q7, destacados através da forma em azul na Figura 8.
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Figura 8: Analise Fatorial de Correspondéncia para as formas
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Fonte: Dados da pesquisa via [ramuteq (2022).

De acordo com a Figura 8, quanto mais préximos forem as palavras do centro, ou
umas das outras, maior a relacdo entre elas, na definicdo do conceito de educacéo
personalizada nos artigos. Analisando os fatores 1 (eixo X, horizontal) e 2 (eixo y, vertical),
analise representada pela linha azul a palavra que se apresenta mais distante é a individuo.
Isso significa que essa palavra ndo esta presente na maioria das definicdes de educacéo
personalizada encontradas nos 17 artigos.

A palavra individuo remete também a individualidade, assim, é importante destacar
que nesse corpus textual pode-se inferir que o conceito de educagéo personalizada pode
ndo estar sendo confundido com a individualizacdo, um fato importante, pois sédo duas
concepcOes distintas. Outro fato importante € que muitas vezes a educagdo personalizada
é definida como algo para o individuo, individual, mas destacamos que tornar individual é

diferente de tornar singular. Como destaca Bartolomeis (1953), o centro da educacéo néo
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€ 0 educando — individuo, mas o educando ser social. Nesse sentido, a singularidade reflete
acerca das possibilidades do individuo, limitacdes, qualidades e dificuldades (Hoz, 2018),
ou seja, busca fazer com que o préprio individuo reconheca e melhore essas caracteristicas.
Por outro lado, o tornar individual, na maioria das vezes diz respeito a simplesmente tornar
diferente dos demais, como se todas as escolhas fossem baseadas no que 0s outros nao tém
e ndo No que vocé tem e precisa reconhecer.

Apesar do distanciamento da palavra individuo das demais, a anélise fatorial de
correspondéncia permite identificar que as outras palavras analisadas apresentam uma
relacdo entre si no conceito de educacdo personalizada, porque, estdo proximas ao centro
na figura e possuem uma distancia proxima entre si que permite chegar a essa concluséo,
e isso significa que sdo palavras que estdo presentes nos conceitos de educacédo

personalizada nos artigos e que apresentam uma correlacao entre si.

3.1.1.3 Classificacédo hierarquica descendente

A andlise da classificacdo hierarquica descendente para esse corpus textual foi
realizada utilizando-se a modalidade de classificacdo simples sobre seguimentos de texto,
que de acordo com Oliveira e Justo (2016), equivale a uma analise sobre os segmentos de
texto, delimitados pelo software recomendada para respostas longas. Os primeiros
resultados para classificacdo hierarquica descendente demonstraram que os 17 artigos
(textos) foram divididos em 114 seguimentos de texto, 1161 formas, 4032 ocorréncias, 5
classes de palavras e 88 dos 114 seguimentos de texto foram classificados totalizando
77,19%. Segundo Oliveira e Justo (2016), para que as analises classificacdo hierarquica
descendente sejam Uteis a classificacdo requer uma retencdo minima de 70-75% dos
seguimentos de texto.

Dessa forma, o resultado apresentado de 77,19% € representativo e pode ser
hierarquizado. De acordo com Fernandes (2019), analise hierarquica descendente ou
método de Reinert, objetiva identificar as ideias contidas no texto agrupando as palavras
através da aproximacao léxica entre elas, separando as ideias em classes ou sistemas de
representacdo do discurso. O Iramuteq organiza as palavras através de um dendograma,
que representa a composicdo léxica das classes pelo agrupamento de termos
(FERNANDES, 2019). Desse modo, o dendograma, apresenta as classes (representacéo do
discurso) divididas por cores demonstrando a percentagem do corpus que estdo presentes

nesse discurso.
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O dendograma pode ser interpretado através da leitura da esquerda para direita,
nesse caso, como na Figura 9, o corpus foi divido em 5 classes de palavras e interpretacéo
que se pode inferir é que dois subcorpora foram criados (grupo A e grupo B), o grupo A
origina as classes 1, 2, 3 e 4, 0 grupo B, origina a classe 5. Esses subcorpora representam
a correlacdo que existe entre essas classes de palavras criadas a partir do corpus. Os
resultados demonstram que, a classe 5, a partir da leitura do dendograma é a Unica que nao
apresenta uma ligaco tdo explicita com as demais. Isso significa, em termos de
conceituacdo sobre educacéo personalizada, que o discurso presente na classe 5, ou seja,
que representa 23,9%, pouco se relaciona com o0s outros discursos relacionados a
personalizagédo neste corpus.

Figura 9: Dendograma classificagdo hierarquica descendente para artigos

classe 4

Grupo A

classe 2

Grupo B

Fonte: Dados da pesquisa via [ramuteq (2022).

A Figura 10, apresenta uma diferente forma de visualizar os dados, mostrando
algumas palavras que compdem cada classe criada e que representa um discurso, quanto
maior a letra da palavra, maior a sua frequéncia na classe. Com base no filograma e nas
palavras apresentadas para cada classe, pode-se denominar os discursos das classes e a
relacdo deles com o conceito de educagdo personalizada apresentado nos artigos, sendo

nomeadas:

a) Discurso 1 (classe 1): debate sobre o processo educacional e as dificuldades
encontradas;

b) Discurso 2 (classe 2): consideracgdo sobre a forma e modo de aprender;
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c¢) Discurso 3 (classe 3): discussao sobre o papel da organizacao escolar;
d) Discurso 4 (classe 4): consideracdo sobre o que aprender, curriculo e avaliacéo;
e) Discurso 5 (classe 5): consideracdo sobre o individuo e suas preferéncias e

desenvolvimento pessoal.

Figura 10: Filograma classificacdo hierarquica descendente para artigos
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Fonte: Dados da pesquisa via Iramuteq (2022).

O discurso 1, nomeado como o debate sobre o processo educacional e as
dificuldades encontradas é o reflexo do debate em torno das dificuldades que séo
encontradas nas metodologias de ensino em que existe principalmente a passividade dos
estudantes e que refletem a importancia da educacdo personalizada. Nessa perspectiva
Garcia (2000), aponta que existe um descompasso entre o sistema de ensino tradicional e
as necessidades dos estudantes atuais, por isso, é necessario buscar novas metodologias ou
aprimorar as existentes e principalmente deixar de lado métodos que foram promissores
antes, mas que agora se tornaram ultrapassados por outros que se adaptam melhor aos
estudantes.

O discurso 2, consideracdo sobre a forma e modo de aprender, reafirma uma
consideracdo importante sobre a educacéo personalizada, tendo em vista que com ela em
primeiro lugar o estudante € protagonista e define com a mediagao do professor a forma e

0 melhor modo de aprender, de acordo com seus objetivos, dificuldades e necessidades.
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Para Klein (1998), a personalizacdo envolvida na educagdo personalizada, envolve um
trabalho de conscientizacdo, que busca fazer com que o individuo identifique suas
fragilidades e forgas interiores e atue a partir de dentro, mobilizando todas as suas
potencialidades. Na educacdo personalizada o trabalho do aprendizado é convertido em
uma formacao pessoal através de diversas escolhas, que envolvem atividades, adaptacéo,
ritmo, tempo e outros fatores por parte do préprio estudante (HOZ, 2018).

O discurso 3, sobre o papel da organizagéo escolar, apresenta o contraponto do
da importancia da organizacdo como pilares para que a educacao personalizada seja posta
em prética. Segundo Fiérrez (1993), para que a implementacdo da educacdo personalizada
seja viavel ha uma exigéncia de uma adaptacdo do ambiente escolar. Essa exigéncia de
adaptacdo é discutida por Hoz (2018), que discute o papel da organizacdo escolar de
organizar todos os aspectos escolares a partir de critérios cientificos para cuidar com que a
rigidez das interacdes ndo dificulte, ou facilite demais, o desenvolvimento singular de cada
estudante.

Isso, implica, que para que a educacdo personalizada seja colocada em prética €
interessante que todos os componentes que fazem o &mbito escolar estejam inseridos nesse
processo. Para que o professor que deseje implementar a da educacdo personalizada, se
sinta apoiado, seguro e confortavel a desenvolver agdes que ndo se preocupem apenas com
o curriculo conteudista. Além disso, outro apoio crucial sera os dos outros professores para
que esse processo de mudanca metodoldgica ndo seja comprometido. E preciso que todos
os professores por mais que ndo estejam experenciando a educagdo personalizada
compreendam 0 processo e apoiem 0 projeto para que isso ndo gere um conflito interno
nos estudantes, que em alguns casos possuem resisténcia a novas formas de aprender
porque algumas vezes estdo acostumados a processos educacionais em que ndo se sentem
protagonistas e possuem dificuldades com o desenvolvimento da autonomia, por esperar
que o conhecimento chegue até eles sempre através do professor.

O debate acerca do discurso 3 que apresentou a maior percentagem dos dados 25%,
reflete justamente que nesse corpus, esse € discurso mais presente nos conceitos de
educacéo personalizada, os seja, 25% desse corpus apresentam nos conceitos de educacédo
personalizada uma discussdo sobre a organizagdo escolar para que a educagédo
personalizada seja possivel.

Ja o discurso 4 apresenta consideracdes sobre o que aprender, curriculo e
avaliacéo, ou seja, 13,6% desse corpus apresenta no conceito de educacdo personalizada

essa discussdo. Nesse sentido, o curriculo puramente conteudista é capaz de ser repensado
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na educacdo personalizada, porque as consideracdes sobre aprendizagem, o que e como
aprender séo reflexos dos objetivos de aprendizagens dos estudantes e esse tipo de curriculo
é incoerente para esses reflexos. Como retrata Fiérrez (1993), uma organizacao rigida,
totalmente hierarquizada, massificadora e conteudista ndo é compativel com a educacéo
personalizada.

Por outro lado, como repensar esse curriculo e deixar o estudante identificar seus
préprios objetivos de aprendizagem se a nivel de Brasil, muitas vezes, ao final do processo,
eles sdo preparados para uma selecdo (Exame Nacional do Ensino Médio), por vezes,
apenas focada no conteudo, remetendo-se ao ensino basico? A resposta para essa pergunta
ndo é simples e obviamente que ndo existe uma receita imediata para a transformacéo de
um curriculo conteudista em um curriculo mais humanizado, que permita aos estudantes
escolhas proprias, afinal, para que isso fosse possivel seria necessaria uma mudanga nos
proprios paradigmas educacionais de formacéo, principalmente os que nédo vislumbrassem
0s estudantes apenas como numeros ou notas. Ainda assim, existe a possibilidade de um
novo olhar para esse conteudismo a partir de um olhar de reflexdo, humanizagédo e
principalmente de aplicacdo pratica desse conhecimento cientifico para que os estudantes
possam compreender a importancia desses estudos, 0 que permitiria uma pratica mais
contextualizada em que os proprios estudantes pudessem identificar os seus objetivos de
aprendizagem. Porém, o que dificulta esse processo, segundo Luckesi (2014), é o sistema
social educacional e familiar que se satisfaz com as notas obtidas em exames e ainda
penaliza direta ou indiretamente as instituicdes que ndo seguem rumos estatisticos
“normais”, ou seja, as instituigdes que de fato se preocupam com a formag¢do de uma
consciéncia critica do estudante e ndo puramente mecanica.

Outrora, no ensino superior, apesar da liberdade maior dos estudantes e a busca por
autonomia, a realidade curricular também é bem extensa e conteudista. Para Paraiso (2010),
os curriculos existentes, sdo sempre 0s mesmos, ja pré-moldados, apresentam uma
estruturacdo ja construida em disciplinas, saberes, professores, estudantes, contetdos,
projetos, ensino e outros, podendo até apresentar algumas mudangas, mas que se
apresentam de forma secundaria de acordo com o que ja € estruturado. Até mesmo no
préprio pensamento usual sobre o curriculo, busca-se essas caracteristicas, pensa-se no que
ja foi formado, no que estava desorganizado e com ele precisa-se organizar (PARAISO,
2010).

Outra consideragdo impactante nesse discurso € a respeito da avaliacdo, afinal, ao

se utilizar uma nova metodologia, que primordialmente tem o intuito de desenvolver o
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estudante em diversos aspectos, culturais, sociais e pessoais, a avaliacdo também deve ser
diferenciada e ndo se resumir aos seus acertos ou erros, a um nimero, que na maioria das
vezes ndo reflete em nada o que ele de fato aprendeu. A avaliacdo de aprendizagem tem
sido praticada de forma independente do ensino e da aprendizagem, fato, que nem sempre
¢ considerado o que foi ensinado, mas sim os interesses do proprio professor e
principalmente do sistema, nesse sentido, as médias apresentam apenas ndmeros e nao
expressoes de aprendizagens desenvolvidas ou ndo (LUCKESI, 2014).

Na educacdo personalizada ndo é cabivel um sistema de avaliacdo baseado em
manipulacdo numeérica, que impde o que os estudantes devem ou ndo estudar para estarem
aprovados (FIERREZ, 1993). Na educacio personalizada, a avaliagdo deve tomar como
referéncia o estudante e que se exija um processo avaliativo de acordo com as suas
possibilidades, deve ser uma avaliagdo formativa que considere todo o processo e com
objetivos pedagdgicos e ndo punitivos (FIERREZ, 1993).

Em relagdo ao discurso 5 (classe 5), a partir da leitura do dendograma e do
filograma, ele é o Unico que ndo apresenta uma ligagdo tdo explicita com os demais
discursos. Isso significa, em termos de conceituacdo sobre educacdo personalizada, que o
discurso presente na classe 5, que representa 23,9%, apesar de representar um percentual
relevante do corpus, pouco se relaciona com os outros discursos relacionados a educacéao
personalizacdo neste corpus. O discurso 5, expde a consideracao sobre o individuo e suas
preferéncias e desenvolvimento pessoal. Isso significa que, nos conceitos de educagédo
personalizada apresentados neste corpus a educacdo personalizada define-se como uma
metodologia que é para o individuo, que leva em consideragdo as suas preferéncias
educacionais e busca seu desenvolvimento pessoal. Apesar desse discurso estar bastante
presente nos conceitos de educacdo personalizada na literatura, é importante frisar a
importancia de compreender a educac¢do personalizada como um conjunto essencial e ndo
como um processo apenas individualizado. De acordo com Ferrini (2006), a educacéo
personalizada se fundamenta na persona, ou seja, no que distingue as caracteristicas de um
sujeito em relacdo aos demais. Assim, a educagdo personalizada estimula o sujeito a
aperfeicoar a capacidade de ser responséavel por sua propria vida e escolhas, o que o levara
a fazer uso da sua habilidade pessoal e caracteristicas Unicas para se desenvolver
socialmente. O que implica, destacar mais uma vez que apesar da educacao personalizada
ser voltada para o individuo, ou melhor, para considerac6es singulares sobre ele, ela ndo é
uma educacdo puramente individualizada, do sujeito para o sujeito, mas sim do sujeito para

0 mundo que o cerca.
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Com base no que discutido e observado nos discursos apresentados no filograma,
pode-se enfatizar que os discursos 1 e 3 se relacionam entre si, pois trazem apontamentos
que refletem acerca das dificuldades encontradas nos processos educacionais rigidos e
também uma reflexdo sobre o papel da organizacdo escolar para que essas mudancas
acontecam. Os discursos 2 e 4 também apresentam ligacOes entre si, porque se preocupam
com a aprendizagem do estudante diante de um curriculo conteudista, além de
apresentarem uma énfase na importancia de utilizacdo de novos métodos de avalia¢do de
aprendizagem.

Por outro lado, o discurso que ndo estabelece uma relacdo direta com 0s outros
discursos é o discurso 5. Apesar de tecer consideracGes sobre o individuo e suas
preferéncias e desenvolvimento pessoal, esse discurso ndo converge com os demais porque
apresenta em seu aspecto um individualismo que caracteriza a educacdo personalizada
exclusivamente pensada para o individuo, ndo apresentando uma discussdo mais profunda
dessa educacdo para o desenvolvimento pessoal e nos processos envolvidos para que isso
aconteca, como acontece nos demais discursos. E como se resumisse a educacio
personalizada na seguinte frase: “¢ pensada para o individuo”, mas ndo apresenta
apontamentos sobre 0 que seria esse pensar.

O filograma também pode ser apresentado em forma de Andlise Fatorial de
Correspondéncia como observado na Figura 10, evidenciando com maior clareza como as
classes de palavras estdo distribuidas e como se relacionam umas com as outras. As classes
estdo representadas em duas dimensdes (fator 1: horizontal, eixo x e fator 2: vertical, eixo
y), assim, quanto mais proximas ao centro, ou umas das outras, maior a relacao entre elas.
As classes também estdo distribuidas em 4 quadrantes (Q1, Q2, Q3, Q4), nesse sentido,
percebe-se que as palavras da classe 5 em lilas apresentadas no quadrante 2, quase ndo se
mesclam/misturaram com as outras palavras comprovando o distanciamento desse discurso
com 0s outros presentes no corpus textual como discutido anteriormente.

A Figura 11, também permite uma visdo mais precisa da ligacéo entre os discursos
apresentados por palavras, evidenciando a discussdo apresentada no filograma. Assim, é
possivel perceber que os discursos 1 (representado pela cor vermelha) e 3 (representado
pela cor verde) apresentam entre si uma mescla e proximidade entre as palavras enfatizando
a ligacdo entre eles. O que também acontece para os discursos 2 (representado pela cor
cinza) e 4 (representado pela cor azul), que também apresentam entre si uma mescla e

proximidade entre as palavras enfatizando a ligagdo entre eles. Outrora, o discurso que
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menos se mescla com os demais € o 5 (representado pela cor lilas), enfatizando seu

distanciamento.

Figura 11: Anélise Fatorial de Correspondéncia, resultante da classificacao hierarquica
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Fonte: Dados da pesquisa via Iramuteq (2022).

3.1.1.4 Andlise de similitude

A andlise de similitude é baseada na teoria dos grafos, em que os resultados

auxiliam no estudo de um objeto e um modelo matemético. No Iramuteq essa andlise

apresenta a ligacao entre palavras do corpus textual, sendo possivel identificar a estrutura

de construcdo do texto e os temas importantes, a partir das ocorréncias das palavras, em

gue quanto maior a ocorréncia maior o seu destaque no grafo e mais grossa a ramificacéo
ou vertice (SALVIATI, 2017).

A andlise de similitude apresenta os temas e vocabulos mais relevantes para o

corpus textual dos 17 artigos, além disso, a espessura dos veértices destaca a estrita relacéo

que ocorre entre as palavras, nesse sentido, a palavra aprendizagem tem uma maior relacéo

com estudante e apresenta relacdes proximas com ensino, aluno, como e aprender. Como



78

ja destacado no Quadro 8, em relacdo a frequéncias das palavras para esse corpus a analise
de similitude na Figura 12 apresenta em destaque as mesmas palavras que compdem e
resumem o corpus dos 17 artigos.

Figura 12: Andlise de Similitude para artigos
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Fonte: Dados da pesquisa via Iramuteq (2022).

3.1.1.5 Nuvem de palavras

Em relagdo a Nuvem de Palavras, segundo Saviati (2017) permite uma visualizagdo
rapida das palavras-chaves do corpus, sendo as palavras mais importantes destacadas ao
centro em uma fonte maior. Segundo Oliveira (2015), a analise por nuvem de palavras é
mais tipica quando se trata de analise de texto e as palavras maiores detém uma certa
importancia no corpus textual. A nuvem de palavras representada na Figura 13 para 0s

artigos apresenta como palavra de maior importancia a aprendizagem, essa palavra é a que
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aparece com uma maior frequéncia no corpus textual e significa que apresenta uma grande
importancia para o conceito de personalizacdo, pois estd em uma alta frequéncia nos

conceitos apresentados nos 17 artigos.

Figura 13: Nuvem de palavras para artigos
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Fonte: Dados da pesquisa via Iramuteq (2022).

A palavra aprendizagem €é extremamente importante na educacdo personalizada,
afinal, todo o processo tem o objetivo de fazer com que o estudante disponha de uma
aprendizagem mais significativa. Para Hoz (2018), a educacgéo personalizada converte a
aprendizagem em um elemento de formacéo pessoal a partir das escolhas por parte dos
préprios estudantes. Em complementacdo Lavi (2015), aponta que, a aprendizagem ¢€ feita
pelos aprendizes, assim, é importante ter um olhar para relagdo entre eles. E muito (til
reconhecer que o aprendiz é alguém que ndo sabe e aprende através de alguém que sabe,
porém é preciso ter um novo olhar e entender que os aprendizes se engajam uns com 0S
outros em aprender o que ja estdo fazendo, e que nunca devem ser tratados apenas como

individuos, porque eles sdo muito mais que isso (LAVI, 2015).
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3.1.2 Analise bibliométrica das dissertacées no IRAMUTEQ

3.1.2.1 Andlise estatistica textual

Para as dissertacfes 0s mesmos parametros em relacao as classes gramaticais ativas,
inativas e suplementares foram utilizadas. Diante da definicdo dos parametros a primeira
andlise realizada no Iramuteq foi a analise estatistica textual, assim, para as dissertacdes o
software analisou e dividiu o corpus em 8 textos, 2322 ocorréncias, 561 formas, 335 hapax,
sendo 14,43% de ocorréncias e 59,71% de formas. A média de ocorréncias por texto foi de
290,25.

A Figura 14, representa a lei de Zipf, o grafico demonstra no eixo das abcissas a
posicdo da frequéncia das palavras em ordem decrescente e no eixo das ordenadas a
frequéncia das palavras. Isso significa, que quanto maior é a frequéncia de uma
forma/palavra, menor € a sua quantidade no texto, por exemplo, as palavras com frequéncia
1 existem em grande quantidade no texto, e palavras com frequéncia 100 aparecem em
menor quantidade. Assim, nesse corpus para as dissertacfes, existem muitas palavras com

baixa frequéncia e poucas palavras com alta frequéncia.

Figura 14: Diagrama de zipf para a analise estatistica textual
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Fonte: Dados da pesquisa via Iramuteq (2022).

Em relacdo as formas ativas para as 8 dissertacdes e a suas frequéncias o Quadro 9

apresenta as palavras principais encontradas com uma frequéncia maior que 11, esta
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frequéncia foi estabelecida apenas por convencdo, para que se possa ter uma visualizacéo

mais apurada das principais palavras ativas para este corpus.

Quadro 9: Frequéncias das palavras no corpus dissertagoes

Palavras Frequéncias
Aluno 59
Aprendizagem 44
Ensino 18
Processo
Professor 7
Como 16
A0
Ritmo 14
Considerar 13
Aprender
Trabalho 12
Contetdo 11

Fonte: Propria (2022).

Essas palavras apresentam o reflexo de como o conceito de educagéo personalizada
se estabelece nas 8 dissertagdes, sendo as primeiras palavras de maior frequéncia bastantes
relevantes para o conceito de educacdo personalizada neste corpus. Analisando as seis
primeiras palavras e estabelecendo uma conexdo entre elas, realmente possuem uma
representatividade no conceito de educacdo personalizada, afinal, na educacgéo
personalizada é muito importante 0 “o0 processo de ensino e aprendizagem e como 0
aluno pode aprender sendo o professor mediador”. As palavras que se destacam refletem
uma educacdo personalizada que se preocupa com o estudante no centro do processo de
ensino e aprendizagem e com a figura do professor como mediador e ndo como detentor
do saber. A educacao personalizada também € libertadora. Nesse sentido, € importante citar
Freire porque ele discutiu acerca da importancia de uma educacdo libertadora e nao
opressora e como destaca Kubo e Botomé (2001), as contribuicdes de Freire permitiram
reflexdes sobre o papel do conhecimento no processo de ensinar e sobre a importancia da
insercdo do estudante como parte desse processo, esse novo papel estudantil permite
entender o que de fato € essencial para ensinar e construir novas formas para isso. Em se
tratando de educagdo personalizada, para que ela aconteca de fato, um dos pilares
primordiais é que o professor repense o seu papel em sala de aula e se torne um mediador

neste processo.
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3.1.2.2 Andlise fatorial de correspondéncia

A andlise fatorial por correspondéncia para as dissertagcdes pode ser vista na Figura

15 e representa a proximidade entre as 8 dissertaces que constituem o corpus da analise.

Figura 15: Andlise Fatorial de Correspondéncia para as variaveis
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Fonte: Dados da pesquisa via Iramuteq (2022).

Na Figura 15, as dissertacOes analisadas estdo representadas em duas dimensdes
(dimensdo 1: horizontal, eixo x e dimensdo 2: vertical, eixo y), assim, quanto mais
préximas ao centro, ou umas das outras, maior a relagdo entre elas, neste caso, maior a
relacdo do conceito de educacdo personalizada. Elas estdo distribuidas em 4 quadrantes

(Q1, Q2, Q3, Q4), a separacdo por quadrantes também diz respeito a proximidade entre
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eles, por exemplo, no quadrante 1, as dissertacdes que apresentam o conceito de educacéo
personalizada mais proximos sdo D003 e D008, e assim sucessivamente.

Realizando uma andlise tanto na dimensdo 1 (horizontal, eixo x) quanto na
dimenséo 2 (vertical, eixo y), pode-se inferir que apesar de ndo estarem muito proximas
umas das outras todas elas apresentam uma relagédo entre seus conceitos, isso pelo fato de
os valores positivos e negativos nas duas dimensdes ndo serem muito discrepantes. Outrora,
é importante ressaltar que, analisando apenas a dimensdo 2, as dissertacdes que mais se
distanciam no conceito de personalizacao das demais sdo as D003 e D008.

A anélise fatorial de correspondéncia para as formas apresentadas na Figura 16,
permite a identificacdo das principais palavras analisadas e a relagdo delas entre si no
conceito de educacao personalizada.

Figura 16: Analise fatorial de correspondéncia para as formas
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As palavras dispostas apresentam uma relacdo entre si em relagdo ao conceito de
educacdo personaliza, isso porque estdo proximas ao centro e com uma distancia proxima
uma das outras. Porém, analisando o fator 1 (eixo x, horizontal), a palavra que mais se
distancia das outras € trabalho. Analisando a etimologia da palavra, de acordo com o
dicionario Google (2022), € um conjunto de atividades, sejam produtivas ou criativas com
0 proposito de atingir um objetivo. Neste corpus, essa palavra apresentou frequéncia 12,
baixa em comparacdo as outras, além disso, é importante destacar que nos conceitos
apresentados sobre educacdo personalizada no corpus ela estava relacionada a trabalhos
escolares, em equipes, de conscientizacdo, independentes, pedagogicos e de professores.
Ou seja, essa palavra apresentou um distanciamento em relacdo as outras por tratar de

atividades muito especificas, apesar de terem uma importancia na educacéo personalizada.

3.1.2.3 Classificacdo hierarquica descendente

Para classificacdo hierarquica descendente os resultados demonstram que as 8
dissertacdes (textos) foram divididas em 65 seguimentos de texto, com 736 formas, 2322
ocorréncias. Segundo Oliveira e Justo (2016), para que as analises classificacdo hierarquica
descendente sejam Uteis a classificacdo requer uma retencdo minima de 70-75% dos
seguimentos de texto. Assim, 52 dos 65 seguimentos de texto foram classificados nesta
andlise, totalizando 80% do corpus, que foi dividido em 7 classes de palavras. O
dendograma, apresenta as classes (representacdo do discurso) divididas por cores
demonstrando a percentagem do corpus que estdo presentes neste discurso.

O dendograma pode ser interpretado através da leitura da esquerda para direita,
nesse caso, como na Figura 17, o corpus foi divido em 7 classes (discursos), originarios de
dois subcorpora (grupo A e grupo B), o grupo A origina as classes 7, 2 e 3, o grupo B,
origina as classes 6, 1, 4 e 5. Esses subcorpora representam a correlacdo que existe entre
essas classes de palavras criadas a partir do corpus. Os resultados demonstram que, a classe
7, apartir da leitura do dendograma no grupo A, € a que menos se relaciona com as demais,
apesar de possuir uma relagdo com 2 e 3, o que significa que esse discurso sobre educacéo
personalizada na classe 7 apresenta pouca concordancia com os outros discursos. No grupo
B, representando maior parte do corpus (19,2%), a classe 6 apresenta uma relagdo indireta
com as demais (1, 4 e 5), ou seja, o discurso se relaciona com os das outras classes, mas

nédo tdo profundamente.
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Figura 17: Dendograma classificacéo hierarquica descendente para dissertacoes
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Fonte: Dados da pesquisa via Iramuteq (2022).

Uma melhor visualizagdo das classes e seus vocabulos pode ser vista na Figura 18,

que apresenta uma diferente forma de visualizar os dados, mostrando algumas palavras que

compdem cada classe criada e que representa um discurso, quanto maior a letra da palavra,

maior a sua frequéncia na classe.

Com base no filograma e nas palavras apresentadas para cada classe, pode-se

denominar os discursos das classes e a relacdo deles com a educacdo personalizada, sendo

nomeadas:

a)

b)

Discurso 1 (classe 1): discute sobre a adaptacdo da educacdo personalizada a
necessidades dos estudantes e ao uso da tecnologia;

Discurso 2 (classe 2): debate o estimulo da autonomia e do respeito através da
realizacdo de trabalhos;

Discurso 3 (classe 3): explana a permissdo para o desenvolvimento
pessoal/proprio na educacgéo personalizada;

Discurso 4 (classe 4): discorre acerca do percurso metodolégico diferenciado,
que leva em consideragéo o ritmo, 0 modo de aprendizagem e a mediacao;
Discurso 5 (classe 5): debate sobre 0 novo papel do professor de mediador;
Discurso 6 (classe 6): apresenta a educagédo personalizada como a oferta de um
ensino diferente para o individuo;

Discurso 7 (classe 7): discorre sobre a educagéo personalizada com um olhar

centralizado ao respeito, a reflexao, ao social.
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Figura 18: Filograma classificacéo hierarquica descendente para dissertacoes
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Fonte: Dados da pesquisa via [ramuteq (2022).

O discurso 1 se refere a adaptacdo da educacao personalizada a necessidades dos
estudantes e ao uso da tecnologia. Esse discurso apresenta relevancia porgque na educacédo
personalizada o uso das tecnologias € bem comum, principalmente o de sistemas tutores
inteligentes que sdo responsaveis por tracar um perfil do estudante e adequar as atividades
as suas necessidades. Além disso, a tecnologia oferece recursos educacionais que quando
bem utilizados podem auxiliar no desenvolvimento da autonomia do estudante e em uma
aprendizagem mais significativa. Ressalta-se que o século XXI impulsionou uma evolucédo
tecnoldgica educacional que permite a flexibilizacdo dos modelos formativos beneficiando
metodologias personalizadas (HERNANDEZ; OCANA; SANCHEZ; SIRVENT;
GONZALES, 2014), assim as tecnologias estdo possibilitando compreender a
singularidade de cada estudante, oferecendo protagonismo, que o permite realizar e
identificar seus objetivos de aprendizagem e conhecimento e realizar uma autoavaliacao
sobre seu desenvolvimento, recorrendo a todo momento ao uso da tecnologia
(FUNDACAO TELEFONICA, 2012).

O discurso 2 debate o0 estimulo da autonomia e do respeito através da realizacao
de trabalhos. Esses trabalhos refletem a realidade do estudante, sua individualidade e
também sua realizacdo pessoal como consideracfes essenciais para 0 Seu progresso
autdbnomo. Em relacdo ao estimulo da autonomia por trabalhos, Ferrini (2006), apronta que
a educacdo personalizada € uma filosofia da realidade integral do sujeito em todas as suas

dimensoes. Isso significa que o desenvolvimento autdnomo deve ser desenvolvido em
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todas as dimensdes da formacdo humana e esse desenvolvimento pode ser alcado atraves
de trabalhos que sdo realizados ndo apenas no dmbito escolar, mas no cotidiano dos
estudantes. Como relata ainda Ferrini (2006), o individuo € Unico e inimitavel por ter
consciéncia prépria e ser capaz de se autogerir de opcdes livre e criar valores sobre elas.

Ja o discurso 3 explana a permissdo para o desenvolvimento pessoal/proprio na
educacao personalizada, esse discurso apresenta uma reflexao acerca até mesmo do termo
desenvolvimento pessoal versus desenvolvimento individual. O uso do termo
desenvolvimento pessoal é mais adequado quando se trata de educacdo personalizada,
justamente para que o préprio leitor ndo a confunda com a individualizacdo. Outro ponto,
é que quando falamos em desenvolvimento pessoal, 0 termo pessoal, remete a pessoa como
um todo, tudo que constitui todas as esferas da pessoa com individuo Unico e como ser
social. Dessa maneira, esse discurso apresenta uns dos principais objetivos da educacéo
personalizada, como discorre Hoz (2018), ao defender o ser humano como pessoa, ndo
COMO um organismo que apenas reage aos estimulos do meio, mas como um ser totalmente
ativo que explora e transforma a sua realidade.

O discurso 4 discorre acerca do percurso metodolégico diferenciado, que leva em
consideracédo o ritmo, 0 modo de aprendizagem e a mediacdo. Esses apontamentos que
de fato estruturam a educacgdo personalizada. Quando se fala em percurso metodolégico
diferenciado, é um percurso diferente do corriqueiro, em que o professor é detentor do
saber e 0s estudantes sdo passivos, mas um percurso em que o professor toma o papel de
mediador e leva em consideracdo o ritmo e o estilo de aprendizagens dos aprendizes.
Personalizar a educacdo em uma sociedade estruturada com base na técnica, na
reprodutibilidade, € uma necessidade, tendo em vista, que o caminho deve estar voltado
para a formacdo humana que valorize todos 0s conhecimentos e principalmente que
possibilite o desenvolvimento de competéncias existenciais pessoais e sociais
(GUERRERO, 1993).

O discurso 5, debate sobre o novo papel do professor mediador. Esse debate é
elementar para compreender que na educagdo personalizada para que o estudante tenha
V0z, seja protagonista, o professor deve deixa-lo assumir o seu papel ativo em sala de aula
e se colocar em um lugar de mediador para que esse processo venha de fato ocorrer. Outro
ponto a tecer e que o fato de a educacao personalizada permitir uma liberdade ao estudante,
ndo significa que ele fara o que quiser em sala de aula. Essa é uma visdo totalmente
deturpada da educagdo personalizada, até porque o estudante ainda est4 em processo de

formacdo cognitiva e em alguns momentos poderd ndo escolher o melhor caminho de
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aprendizagem. E nesse ponto que o professor age, ndo interferindo, mas questionando-o
sobre o melhor caminho a seguir. Como aponta Lima e Guerreiro (2019), no processo de
mediacdo do conhecimento, o professor mediador é aquele que com intencdo filtra,
seleciona, sensibiliza e interpreta os estimulos, escolhendo o melhor momento de
manifesta-los.

O discurso 6 apresenta a educacdo personalizada como a oferta de um ensino
diferente para o individuo. Ao se analisar as palavras principais desse discurso, pode-se
perceber que elas apresentam uma visdo da educacdo personalizada como algo que apenas
se difere para cada individuo, assim, esse discurso discorre acerca de uma educacao
personalizada que é muito confundida com a individualizagdo. Na individualizacdo cada
estudante é diferente do outro e necessita de uma abordagem Unica, por exemplo, a
educacdo inclusiva, em que o processo educacional do estudante € individualizado pelo
professor, pais ou sistema (MODERNA, 2016). O controle, a fala e o reconhecimento da
capacidade de decisdo do estudante no processo de aprendizagem marcam um ponto de
inflexdo entre a individualizacdo e a personalizacdo. Em ambas, esta presente a ideia de
ajustar a acdo educativa as caracteristicas, necessidades e interesses dos estudantes, mas
somente na educacdo personalizada, para se alcancar esse ajuste, € necessario reconhecer
e respeitar a voz e o protagonismo dos estudantes durante todo o processo (COLL, 2018).

O discurso 7 discorre sobre a educacao personalizada com um olhar centralizado
ao respeito, a reflexdo, ao social. Esse discurso apresenta a educacdo personalizada em
um campo mais filosofico e socioldgico, que emerge no conhecimento acerca da
singularidade do individuo e do mundo que o cerca. Ferrini (2006), destaca que o
personalismo (a educacdo personalizada) é uma corrente filosofica que se fundamenta no
conceito de pessoa, que se apresenta entre o ser individual (ser ele mesmo) e o ser social
(ser com os demais).

Ao analisar as classes através das nomeacdes, pode-se perceber qualitativamente a
razdo sobre a divisdo no dendograma e as relagdes entre cada discurso. Com base no que
foi discutido, no grupo A, pode-se enfatizar que os discursos 2 e 3, se relacionam entre si,
pois apresentam fatos sobre a preocupacdo com o desenvolvimento pessoa dos estudantes
e sua autonomia. Ainda no grupo A, o discurso 7 possui uma relagdo indireta com o
discurso 2 e 3 devido a preocupacdo com o desenvolvimento da pessoa, mas esse discurso
7 ndo possui relagdo com os demais discursos do dendograma ao apresentar uma visao mais
tedrica e ndo pratica da educacdo personalizada, vislumbrando-a como filosofia educativa

e ndo uma metodologia, como pode ser visto nos outros discursos.
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No grupo B, os discursos 4 e 5 sdo 0s que apresentam as maiores relacdes entre si
pelo fato de debatem sobre a¢Ges necessarias para que a educacdo personalizada seja
possivel, por exemplo, atraves da mediacdo do professor. O discurso 1 também apresenta
uma relacdo com dos discursos 4 e 5, pois se relacionam em termos de caracterizacao da
educacdo personalizada a necessidades dos estudantes. O discurso 6 é o que apresenta uma
maior percentagem de representacdo de discurso do corpus e com base na classificacdo
realizada, pode-se inferir que 23% do discurso presente nesse corpus € sobre a educacéao
personalizada como oferta de um ensino diferente para o individuo. Esse discurso tem uma
leve relacdo com os demais do grupo B, mas esta muito pautado na individualidade por
iSs0 ndo se correlaciona profundamente com 0s outros.

Outro aspecto a ser levado em consideracao é em relacdo a quantidade de classes,
percebe-se que quanto mais variado for o corpus em termos de conceituacao de educacéo
personalizada, mais discursos serdo formados. Isso também pode ser caracteristico por
causa da complexidade e tamanho dos textos no corpus, por exemplo, os artigos na maioria
das vezes apresentam conceitos reduzidos (ou seja, resumidos, mais diretos) devido ao
padrdo que deve ser seguido. No caso de dissertacdes ndo ha limite de paginas, assim ha
maior tendéncia em explorar as discussdes sobre a tematica.

O dendograma apresentado anteriormente também pode ser apresentado em forma
de Analise fatorial de correspondéncia como na Figura 16, ficando claro como as classes
de palavras estdo ou ndo relacionadas entre si.

Como ja discutido anteriormente os discursos com pouca correlacdo com os demais
sdo os da classe 6 e 7, apesar de estarem ligados entre si no dendograma. A anélise fatorial
correspondente permite demonstrar essa ligacao, percebe-se que a maior parte das palavras
de todas as classes estdo centradas, ou seja, hd uma relacdo entre todos os discursos, alguns
em uma maior relacdo que outros. Assim, é possivel perceber que o discurso 1
(representado pela cor vermelha) possui uma pequena relagdo com os discursos 4
(representado pela cor verde) e 5 (representado pela cor azul claro). Essa pequena relacéo
pode ser vista devido a mescla das cores na Figura 19 e a proximidade entre as pequenas
palavras de cada discurso. O discurso 6 (representado pela roxa), por sua vez ndo apresenta
muitas mesclas com as outras cores e nem proximidade entre 0s outros discursos, como
mencionado ele é o mais distinto de todos e pouco se relaciona com os demais. Os
discursos 2 (representado pela cor cinza) e 4 (representado pela cor verde limdo),
apresentam entre si uma mescla e proximidade entre as palavras enfatizando a ligagéo entre

eles. O discurso 7 (representado pela cor rosa) também apresenta pouca relacdo com 0s
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demais, apesar de possuir uma pequena ligacao entre os discursos 2 e 4, devido a mescla e

proximidade nas palavras.

Figura 19: Anélise fatorial de correspondéncia resultante da classificacdo hierarquica descendente
para dissertacdes.
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Fonte: Dados da pesquisa via Iramuteq (2022).

Para os resultados discutidos acima, pode-se concluir analisando as 8 dissertacdes
que de acordo com a analise fatorial de correspondéncia as dissertacfes que mais se
distanciam em relacéo ao conceito de educacéo personalizada das demais sdo as D003 e
D008. As outras dissertacdes a partir da leitura dos resultados demonstraram apresentam
conceitos proximos entre si sobre a educacdo personalizada.

A classificacdo hierarquica descendente permite um olhar geral para a relacéo
apresentada nos conceitos de cada dissertacdo sobre educacéo personalizada, levando em
consideracdo a retencdo de 80,00% dos seguimentos de textos que foram analisados e
classificados. Pode-se perceber a formacdo de 7 discursos que foram apresentados nas 8
dissertacfes, um numero consideravel devido a pequena quantidade de dissertacGes, mas é
importe destacar que esse nimero de discursos € um reflexo do tamanho dos textos que

compde o corpus, tendo em vista que para as dissertacdes o tamanho dos textos (paginacgao)



91

gque compdem o corpus apresentam um tamanho consideravel, pois nas dissertacdes existe
uma discussdo mais aprofundada dos conceitos e um referencial tedrico sobre eles. Outrora,
a maioria dos discursos se relacionaram entre si, 0 que destaca uma conceituacdo de

educacdo personalizada homogénea para essas dissertacoes.

3.1.2.4 Andlise de similitude

A analise de similitude apresenta os temas e vocabulos mais relevantes para o
corpus textual das 8 dissertacGes. A espessura das linhas (ligacdes entre as palavras)
destaca a estrita relagdo que ocorre entre as palavras, ou seja, quanto maior a espessura da
linha (ou vertice), maior a relacdo entre as palavras ou comunidades (grupo de palavras).
Nesse sentido, a palavra aprendizagem tem uma maior relagdo com aluno e apresenta
relacbes proximas ensino, neste caso pode-se perceber a formacdo de trés comunidades
principais formadas por estas palavras. Como ja destacado no Quadro 9, em relacdo a
frequéncias das palavras para esse corpus a analise de similitude na Figura 20 apresenta

em destaque as mesmas palavras que compdem e resumem o corpus das 8 dissertacoes.

Figura 20: Andlise de Similitude para dissertagdes
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Fonte: Dados da pesquisa via Iramuteq (2022).
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3.1.2.5 Nuvem de palavras

A nuvem de palavras representada na Figura 21 para as dissertacdes apresenta como
palavra de maior importancia o “aluno” e depois “aprendizagem”. Essas palavras sdo as
que aparecem com uma maior frequéncia no corpus textual, ou seja, sdo palavras que

possuem uma importancia ao se apresentar conceitos sobre educacao personalizada.

Figura 21: Nuvem de palavras para dissertagdes
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Fonte: Dados da pesquisa via [ramuteq (2022).
A palavra aluno aparece no centro da nuvem de palavras porque de um modo geral

0s conceitos apresentados nas dissertacdes sobre a educacéo personalizada apontam que o
estudante deve ser o protagonista nesse processo rumo a uma aprendizagem mais

significativa que deve considerar 0s seus objetivos.

3.2 Analise da compreensao dos professores sobre Educacéo Personalizada

Esta pesquisa foi realizada com a participacdo de 107 voluntarios, em sua maioria
com idade de 36 a 39 anos (45%), seguido dos participantes com idades entre 26-35 anos
(36,7%), depois com mais de 50 anos (13,8%) e entre 18-25 anos (4,5%). Sendo
professores(as), com tempos de atuacdo de 11 a 20 anos (29,4%), 1 a 5 anos (26,6%) e de
6 a 10 anos (22,9%) e outros com tempo inferior a 1 ano (2,8%) e superior a 30 anos (1,8%),
sendo 75% trabalhadores de instituicdes de ensino publica. A maioria dos respondentes

(43,1%) lecionam no estado da Paraiba/PB, 18,3% lecionam no estado de Pernambuco/PE
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e outros respondentes (38,6%) estdo distribuidos em 13 estados (AL, AP, AM, BA, CE,
GO, MT, MG, RJ, RN, RS, SC e SP) do Brasil e o Distrito Federal.

Em relagdo ao perfil profissional, 36,7% possuem ensino superior completo e
21,1% doutorado completo. A principal area de formacao € a licenciatura (89%) e a maior
area de atuacdo (56,9%) foi em Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. O Grafico 1,

apresenta os principais niveis de atuacao dos professores(as).

Gréfico 1: Niveis de atuacdo dos participantes

Ensino Infantil

Ensino Fundamental | 25(22.9%)

Ensine Fundamental II 42 (38,5%)
Ensino Médio 60 (55%)
Ensino Superior
Pos- graduagéo

0 20 40 60

Fonte: Propria (2022).

No que diz respeito ao Conhecimento sobre educacdo personalizada, o Gréfico 2,
apresenta 0s resultados sobre quais termos relacionados & educagdo personalizada
(educacdo personalizada; personalizagdo da educacdo; ensino personalizado;
personalizacdo do ensino; aprendizagem personalizada) os participantes conheciam, é
importante ressaltar que eles marcaram todos os termos que conheciam, ou seja, mais de

uma alternativa.

Gréfico 2: Conhecimento dos sindnimos de EP

Educacéo Personalizada 30 (27.5%)

Personalizagao da Educagao 12 (11%)

Ensino Personalizado 30 (27.5%)

Personalizagéo do Ensino 17 (19.6%)
Aprendizagem Personalizada

Menhuma das alternativas 58 (53,2%)

0 20 40 60
Fonte: Propria (2022).
Os resultados demonstram que mais da metade dos participantes ndo conhece
nenhum desses termos, o que reflete a importancia da discusséo da educacgéo personalizada
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com os professores e da formacdo dos mesmos para que a educacdo personalizada possa
ser utilizada com sucesso. De acordo com Klein (1998), na educacdo personalizada a
formacéo dos professores é o ponto mais dificil, mas a chave para o que ela aconteca é a
capacitacdo, que deve ser permanente, tedrica e pratica, considerando todos os
fundamentos da educacéo personalizada.

Nesse contexto, para continuar a investigacdo sobre a importancia da educacéo
personalizada na opini&o dos participantes, quando perguntados sobre a leitura de algum
material sobre a educacgédo personalizada, a maioria dos participantes afirmaram nunca ter

lido algum material sobre o tema (Gréfico 3).

Gréfico 3: Leitura de materiais sobre educacgdo personalizada
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Fonte: Propria (2022).

Apesar de uma razoavel quantidade de materiais na internet sobre a educacédo
personalizada, como reflexo da pesquisa bibliografica e referéncias desta dissertacdo, o
resultado negativo em relacdo a leitura sobre a educacéo personalizada pode ser um reflexo
de diversos fatores dentre os principais: a resisténcia frente a utilizacdo de novas
abordagens metodoldgicas, a insuficiéncia de formacdo de professores sobre a educacao
personalizada, o desinteresse mediante a novas atualizagcdes e também a sobrecarga de
trabalho. Esses fatores sdo justificaveis principalmente no que se refere a sobrecarga de
trabalho e a propria desvalorizacdo salarial, o que dificulta as vezes a realizac¢do de leituras
especificas e a propria participacdo em formacdes. Conforme destaca Monteiro, Vaz e
Mota (2022), a formagéo de professores no Brasil sempre foi precaria, que reflete também
a precariedade do ensino e aprendizagem o que acontece desde o periodo Colonial quando
as aulas ainda eram ministradas pelos padres jesuitas. Além da precariedade na formacao,

ainda ha a extensa sobrecarga de trabalho, que incluem horérios e tarefas, que fazem a
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profissional sofrer um declinio pela desvalorizacdo e pela criacdo de novas fungdes
(MONTEIRA; VAZ; MOTA, 2022).

A pesquisa realizada por Faria e Rachid (2015), com 95 professores destacou na
jornada docente uma média de hora-aulas de 34,8 semanais, destacando uma média de
404,7 estudantes para cada professor, um numero bastante alto e em relacéo a carga horaria
semanal uma jornada de 44 horas semanais, sem contar muitas vezes as atividades
extraclasses como a preparacao de aulas, de exercicios, correcdo de provas, seminarios,
atividades, planejamento e outros.

Em relacéo as pesquisas sobre a educacdo personalizada, o Grafico 4 apresenta que
a maior parte dos participantes desta pesquisa (82,6%) nunca investigaram sobre educacéo
personalizada, contudo 17,4% dos participantes afirmaram pesquisar ou ja ter pesquisado

sobre educacao personalizada.

Gréfico 4: Pesquisas sobre educacdo personalizada
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Fonte: Propria (2022).

Os resultados destacam a necessidade de mais pesquisas que envolvam a educagéo
personalizada nos ambientes educacionais do Brasil. De acordo com Oliveira e Ferraz
(2019), existe a necessidade de mais professores pesquisadores nos espacos escolares, mas
as vezes os professores estdo dedicados a outras atividades do fazer docente quase que em
tempo integral, que encontram dificuldades para realizacdo de pesquisas sobre novas
praticas e/ou metodologias para o ensino de sua area do saber. Os resultados também
tracam o perfil dos participantes da pesquisa, além de expressarem resultados importantes
acerca da importancia da discussao da educacao personalizada no contexto brasileiro, como
0 que objetiva esta pesquisa.

A seguir sdo apresentados os resultados das questdes objetivas que fazem o uso da

escala Likert, aos quais foram analisadas a confiabilidade com base no coeficiente de Alfa
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Cronbach, com o intuito de coletar dados a respeito de caracteristicas personalizadas nas
praticas e metodologicas dos professores participantes.

O resultado do Coeficiente de Alfa Cronbach foi de 0,88. De acordo com Streiner
(2003), 0 valor minimo para o alfa é de 0,70 em que se estabelece uma consisténcia interna.
Essa consisténcia é a extensao em que 0s itens que compde um teste ou questionario medem
0 mesmo conceito, exemplificando, se cinco questdes foram projetadas para medir o
mesmo conceito, o entrevistado deveria ter coeréncia nas respostas. O que significa que, 0
questionario elaborado (para esta pesquisa) apresenta uma consisténcia interna. E
importante ressaltar que o valor maximo de alfa esperado é 0,90, pois valores maiores
podem significar a presenca de redundancia ou duplicacdo e caso isso ocorra deve haver
eliminacdes.

Diante disso, Freitas e Rodrigues (2005) estabeleceram uma classificacdo de
confiabilidade, ou seja, sdo niveis propostos de acordo com a consisténcia interna
apresentada pelos dados. Isto é, quanto menor o a, menor a confiabilidade, quanto maior o
a, maior a confiabilidade com os seguintes limites:

a) 0. < 0,30 — Muito baixa;

b) 0,30 < a < 0,60 — Baixa;

¢) 0,60 < a < 0,75 — Moderada;

d) 0,75 <a <0,90 — Alta;

e) o> 0,90 — Muito Alta.

Desse modo, € possivel concluir que o questionario utilizado nesta pesquisa
apresenta um o de 0,88, o que é considerado como de alta confiabilidade.

Em virtude da grande quantidade de questdes baseadas na escala Likert, 0s
resultados obtidos estdo apresentados em forma de percentual na Tabela 2, baseado na
discordancia ou concordancia para com a afirmativa ou questionamento. A consulta das

perguntas em escala Likert pode ser visualizada no Apéndice A.
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Tabela 2: Percentagens de respostas das perguntas em escala Likert

i Discordo Discordo Indiferente/Nao Concordo Concordo
Questéo Totalmente . o congordo e nem Parcialmente % Totalmente
% Parcialmente % discordo % %
1 0,90 6,40 1,80 41,30 49,50
2 0,90 3,70 2,80 38,50 54,10
3 0,00 0,00 2,80 35,80 61,50
4 0,00 2,80 5,50 22,90 68,80
5 0,00 0,90 1,80 28,40 72,50
6 0,00 1,80 1,80 11,90 84,40
7 0,00 0,00 2,80 14,70 82,60
8 0,00 0,90 1,80 25,70 71,60
9 5,50 17,70 9,20 51,40 16,50
10 5,50 33,00 5,50 44,00 11,90
11 4,60 25,70 4,60 55,00 10,10
12 2,80 25,70 9,20 45,90 16,50
13 55,00 24,80 2,80 15,60 1,80
14 0,90 11,90 3,70 44,00 39,40
15 0,90 1,80 0,90 16,50 79,80
16 0,00 0,90 0,90 11,90 86,20
17 0,00 0,00 0,00 10,10 89,90
18 0,00 3,70 2,80 23,90 69,70
19 0,00 0,90 0,00 6,40 92,70
20 0,00 0,00 0,00 16,50 83,50
21 65,10 16,50 3,70 6,40 8,30
22 0,00 0,00 1,80 13,80 84,40
23 19,30 27,50 2,80 34,90 15,60
24 0,00 1,80 1,80 33,90 62,40
25 40,40 31,20 1,80 19,30 7,30
26 3,70 10,11 1,80 38,50 45,90
27 76,10 16,50 0,00 2,80 4,60
28 0,90 2,80 7,30 42,20 46,80
29 1,80 14,70 11,90 43,10 28,40
30 4,60 11,00 12,80 48,60 22,90
31 0,90 12,80 5,50 58,70 22,00
32 1,80 11,00 8,30 50,50 28,40
33 0,90 2,80 3,70 41,30 51,40

Fonte: Propria (2022).

E importante ressaltar que todas essas questdes baseadas na escala Likert foram
pensadas utilizando os critérios (singularidade, autonomia, criatividade, abertura, liberdade
e comunicacao) de Hoz (2018) e as perguntas guias ancoradas em Oliveira e Leite (2021).
Desse modo, para um melhor entendimento da discussdo, as questdes também foram
separadas por cores a que se referem os critérios: singularidade, autonomia, criatividade,
abertura, liberdade e comunicacdo. As questbes sdo apresentadas juntamente com a

resposta de maior percentual na Tabela 3.



Tabela 3: Perguntas e percentual de resposta mais relevante na escala Likert

Discordo | Concordo Concordo
Questdo Totalmente | Parcialmente | Totalmente
% % %
49,50
54,10
61,50
68,80
Em minhas aulas os estudantes sdo livres para criar ou 79 50
expressar ideias. '
84,40
82,60
71,60
51,40
44,00
55,00
45,90
55,00
44,00

15 Em minha sala de aula os estudantes s&o livres para se 79.80
expressarem.

16 E importante que o0s estudantes sempre possam 86.20
expressar suas opinides. '
Acredito que a expressdo € muito importante para

17 | comunicacdo em sala de aula e para o entendimento das 89,90
dificuldades ou facilidades dos estudantes.

Sempre busco manter uma comunicagdo horizontal com

18 69,70
meus estudantes.

Acho extremamente importante a comunicagdo entre

19 92,70
pares (professor-estudante e estudante-estudante).

20 Eu incentivo sempre comunicacdo entre pares 8350
(professor-estudante e estudante-estudante). '
Eu consigo realizar uma boa aula sem a comunicacgao

21 . 65,10
dos estudantes comigo.

84,40
34,90

62,40




99

40,40
45,90
76,10
46,80
43,10
48,60
58,70
50,50
51,40

Fonte: Propria (2022).

As questdes em verde foram construidas com base no critério da singularidade. A
singularidade é capaz de reconhecer o sujeito como Unico e oferecer possibilidades para
que ele se desenvolva de acordo com o que necessita, além de poder caracterizar suas
possibilidades e limitagdes. Nesse contexto, a educacdo do ponto de vista da singularidade
deve fazer o sujeito consciente qualitativamente e quantitativamente de suas proprias
possibilidades e limitacdes (HOZ, 2018). O que torna uma pessoa singular? Cada ser
humano é Unico, tornando-se diferente dos demais, mas por outro lado, isso ndo significa
dizer que ndo possua caracteristicas iguais. A singularidade leva em consideragao, o que o
sujeito viveu, experenciou e isso é o0 que o torna diferente dos demais, mas por outro lado,
ndo significa que ndo tenham experiéncias em comum, que ndo o faz destoar tanto dos
outros.

Diante dos questionamentos acerca da singularidade, os resultados se apresentam
bastante positivos, podendo-se inferir que:

v’ 49,50% dos professores propdem atividades baseadas em situacGes
presentes no cotidiano dos estudantes;

v' 51,40% utilizam de diversas situacbes de aprendizagem em equipe ou
individual;

v 46,80% se preocupam com objetivos coletivos e individuais;

v 54,10% fazem o uso de recursos variados, digitais ou ndo;
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v' 68,80% levam em consideracBes o0s aspectos histdrico-sociais dos
estudantes, por exemplo, acesso a internet;

v 84,40% confirmam a importancia do respeito ao ritmo de aprendizagem dos
estudantes.

Apesar da afirmacdo da importancia do respeito ao ritmo de aprendizagem dos
estudantes, 34,90% afirmam que os estudantes em grupo tém ritmos de aprendizagem
semelhantes e devem seguir o ritmo do grupo. Nessa perspectiva é importante que se
compreenda, que apesar de um estudante fazer parte de determinado grupo, o ritmo de
aprendizagem de cada componente é distinto. E também importante ressaltar que a
formacdo do grupo ndo estd necessariamente atrelada a ritmos de aprendizagens
semelhantes, mas a outros fatores que fazem os estudantes se sentirem parte daquele meio,
como acolhimento, afeto e até mesmo auxilio no desenvolvimento da aprendizagem por
parte dos outros estudantes do grupo.

Em relagdo a importancia de conhecer o perfil do estudante, 62,40% afirmam que
tentam ter esse conhecimento e 76,10 % discordam totalmente que esse conhecimento de
perfil ndo seja importante. Quando questionados sobre o contetdo, 40,40% ndo ministram
conteudos de formas iguais nas turmas, 45,90% concordam que ministram conteudos de
forma diversificada nas turmas, 48,60 % determinam o contetido com base na experiéncia
pessoal e na cultura, 58,70 % determinam o conteido com base na experiéncia pessoal e
no mercado de trabalho e 50,50% determinam o contetudo com base na experiéncia pessoal
e nos interesses dos estudantes.

Com base na apresentacdo dos resultados, pode-se considerar que o critério de
singularidade estd presente na maior parte das acdes apontadas pelos professores. E é
importante destacar que, a singularidade considera a originalidade de cada sujeito, o ser
anico, mas também o ser social, que é onde as diferencas podem ser visualizadas. Mas de
que modo essa singularidade de fato pode ser perceptivel em sala de aula? Como o
professor pode captar as diferentes singularidades dos estudantes?

Para que seja considerado a singularidade em sala de aula é preciso, principalmente,
que o professor entenda que estd em um ambiente totalmente heterogéneo de contextos,
vivéncias, historias e emocgdes e deve levar isso em consideracdo, obviamente, nao
individualizando o processo, mas permeando todas as formas de aprendizagens possiveis
e esses aspectos foram observados nos resultados.

A educacéo pode ser compreendida como um processo de formar pessoas segundo

as potencialidades (singularidades) que elas vao revelando durante todo 0 processo
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(READ, 1998) e a subjetivacdo, pois se educa para que o ser humano venha a ser aquilo
que ndo é. Nessa perspectiva subjetiva, a educacdo pode ser compreendida como um
processo de formar individuos de acordo com os padrdes socialmente definidos
(subjetivacdo) (GALLO, 2010). E diante dessa perspectiva que se faz necessario considerar
a singularidade na educacéo, principalmente na educacédo personalizada, para que 0s atores
sociais possam ser o que eles querem e ndo 0 que se espera.

Sobre a criatividade, 61,50% concordam em incentivar a criatividade dos
estudantes durante as aulas, 84,40% acreditam no desenvolvimento da criatividade em sala
de aula e 82,60% afirmam que a criatividade € essencial para a formagcdo humana. Em
termos de criatividade, Hoz (2018) aponta que a manifestagdo da singularidade é a
originalidade, qualidade que permite alguém se tornar criador, ndo é um dom possuido por
poucos, sim uma propriedade que todos os homens tem em maior ou menor grau. Ser
original é ser criador, a originalidade e a criatividade se encontram estreitamente
vinculadas. O desenvolvimento da originalidade ou da capacidade criativa € um principio
unificador do processo educativo, ndo se deve acreditar, porém existe um conceito claro, e
aceitado universalmente da criatividade, trata-se de uma atividade tdo completa que se faz
muito dificil encerra-la em uma definicdo (HOZ, 2018).

Para ser criativo € necessario conhecimento, pois a criagdo é um processo de
expressao de ideia e para que se surja uma ideia é necessario 0 minimo de conhecimento
sobre determinada coisa. O criar e o viver se interligam. Criar é basicamente formar. E
poder dar uma forma a algo novo. O ato de criar abrange o compreender, o relacionar, o
ordenar, o configurar e o significar (OSTROWER, 1976). Nesse sentido, como expressar
a criatividade em sala de aula? Segundo Hoz (2018), para que a criatividade se desenvolva,
é necessario a criacdo de um ambiente desafiador, a sala de aula. Por exemplo, pode e deve
ser um ambiente que desafie os estudantes a criarem coisas e para esse processo cabe uma
postura de professor incentivador e desafiador, que permite nesse espago escolar, a
resolucdo de problemas de forma criativa. A motivacdo humana de criar algo reside na
busca de ordenacOes e significados (OSTROWER, 1976). O homem cria, ndo apenas
porque quer, ou gosta, e sim porque necessita e ele s6 pode crescer como ser humano
quando estd ordenando, dando forma e criando. Diante dos resultados apresentados, 0s
professores também demonstraram utilizar do critério da criatividade em sala de aula.

Quando questionados sobre a autonomia, 71,60% dos professores participantes
apontam que possibilitam que seus estudantes sejam autbnomos em algum momento em

sala de aula, 51,40% concordam parcialmente que os estudantes ndo estdo prontos para
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realizar atividades sozinhos. J& 44% afirmaram que o desenvolvimento da autonomia parte
do estudante e 55% que o desenvolvimento da autonomia nos estudantes deve ser originada
por acdo do professor. Ao se discutir autonomia temos que ter em mente que a pessoa €, de
algum modo, responsavel por suas proprias acdes. Kant (1995) apresentou uma definicéo
do conceito de autonomia e fez o uso central em sua teoria, fundamentado pela dignidade
da pessoa humana e do respeito. Etimologicamente autonomia, autds (por si mesmo) e
nomos (lei), significa o poder de dar a si a propria lei.

Analisando os resultados sobre o desenvolvimento da autonomia é possivel inferir
que ha uma visao que ela deve ser uma iniciativa do estudante. Isso porque, a autonomia é
a “condi¢d0” que esta presente no mundo e ndo apenas na consciéncia do sujeito, ela ¢
construida através de dois aspectos: 1) Liberdade e o poder de conceber, fantasiar,
imaginar, decidir; 2) Capacidade de fazer. Para que haja autonomia esses dois aspectos
devem estar presentes, e 0 pensar autbnomo precisa também fazer autbnomo (ZATTI,
2007). Conquanto, o pensar autbnomo e o fazer autbnomo apesar de partir de estudante,
eles precisam ter a liberdade e o incentivo para que isso acontega, sendo essencial a
mediacdo do professor.

A autonomia na escola deveria ser mais incentivada, pois a partir dela é possivel
que o estudante se desenvolva e tenha tomadas de decisfes nas agdes de sua vida. O
professor, nesse processo, deve ser o guia, mostrando caminhos distintos para que o
estudante possa se desenvolver. Na busca pela autonomia do estudante é preciso entender
que ele precisa seguir por si proprio, mas quando duvidas surgem ao longo desse percurso,
o0 professor pode estar presente para discutir suas escolhas.

No critério de liberdade, 45,90% concordam parcialmente que tentam sempre fazer
com gue estudantes tenham liberdade de escolha (EX: sob atividade, o tempo, lugar, o tipo
de material de estudo), 55% discordam totalmente que os estudantes ndo devem possuir
liberdade de escolha em sala de aula, 44% acreditam que a liberdade de escolha do
estudante em sala é essencial para sua formacdo humana e 43,10% concordam que na
elaboracdo das aulas os estudantes séo ouvidos para decidir o que e como ensinar.

Dentro da perspectiva de Hoz (2018) a palavra liberdade tem duplo sentido. No
primeiro sentido se refere a uma auséncia de coacdo, neste sentido, liberdade é 0 mesmo
de independéncia com referéncia aos possiveis obstaculos que impediriam a acdo de se
expressar como liberdade de. No segundo sentido, apresenta-se num sentido positivo da

capacidade de autodeterminar nossas ag0es, de escolher em cada momento o modo de agir.
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Esta liberdade tem um sentido positivo, que pode se considerar como principio de atividade
e se expressa como liberdade para.

A liberdade se faz fértil quando o sujeito escolhe entre vérias possibilidades. A
educacdo da liberdade tem sua expressao mais clara no desenvolvimento da capacidade de
escolha (HOZ, 2018). Nessa perspectiva é possivel se deparar com a educacéo libertadora
de Paulo Freire (1996), que se constitui em um processo de conscientizagéo e ac¢ao, na qual
0s sujeitos tomam conhecimento de sua realidade e a partir dessa conscientizacéo,
adquirem condicgdes para poder transforma-la e consequentemente tornando-se autores da
sua propria historia. A educacdo libertadora ndo acontece somente nas salas de aula, mas
sim, em um ambito mais amplo, que ultrapassa os limites escolares e atinge outras esferas
sociais (CONDINI, 2014). Em relagdo a esse critério, aparentemente os professores
permitem uma consideravel liberdade aos estudantes em sala de aula.

Em se tratando de abertura e comunicacéo para Hoz (2018), toda relagdo humana
requer abertura e comunicacdo, toda comunicagdo requer capacidade expressiva e
compreensdo por parte do comunicante. A abertura e comunicagdo sdo as relagoes
interpessoais que ocorrem no ambito escolar. Nesse sentido, em relacéo a abertura 72,50%
dos participantes afirmam que em sala de aula, os estudantes sdo livres para criar ou
expressar ideias, 79,80% que sdo livres para se expressarem, 86,20% concordam sobre a
importancia de os estudantes expressarem suas opinides e 89,90 % acreditam que a
expressao € muito importante para comunicacao em sala de aula e para o entendimento das
dificuldades ou facilidades dos estudantes.

Na comunicacdo, 69,70% busca manter uma comunicacdo horizontal, 92,70%
considera extremamente importante a comunicacdo entre pares (professor-estudante e
estudante-estudante), 83,50% incentiva com frequéncia a comunicacdo entre pares
(professor-estudante e estudante-estudante) e 65,10% discordam da realizacdo de uma boa
aula sem a comunicacao dos estudantes.

Como aponta Pedroza (2012), é preciso e necessario desenvolver relagdes
interpessoais que permitam a integracdo das diversas areas do conhecimento e das
diferentes funcGes de cada participante escolar, reconhecendo, assim, a necessidade de
superacéo da separacdo dos saberes e dos fazeres. As relacOes interpessoais se estabelecem
atraves da abertura, na qual o sujeito compartilha suas vivéncias e interage, estando
presente em qualquer momento de compartilhamento de ideias. Nas palavras de Alarcédo
(2007), as relacOes interpessoais sdo lacos ou redes que entrelagam as agdes das pessoas

entre si. E desse modo, que as pessoas se conhecem, sentem, agem, aprendem e vivem.
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Para os critérios de abertura e comunicacao, 0s resultados se mostraram promissores,
considerando que os professores afirmaram utilizar abertura e comunicagdo em sala de
aula.

Na analise das respostas ao questionario, percebemos que todos os critérios
essenciais descritos por Hoz (2018), para educacdo personalizada, foram identificados
pelos participantes da pesquisa. E claro que para Hoz (2018), a unido de todos esses
elementos/critérios concebe uma educacao personalizada, mas seré que de fato essa pratica
ocorre? Ainda no tocante a presenca e proximidade da educacdo personalizada dos
professores brasileiros, Oliveira e Leite (2021) destacam que os critérios apontados por
Hoz (2018) estéo presentes na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que
define o conjunto de aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Bésica (BRASIL, 2017). Dentre as
competéncias presentes neste documento, algumas se relacionam com a Personalizacao.
As principais competéncias que envolvem os critérios descritos por Hoz (2018) para uma
educacéo personalizada séo apresentadas a seguir:

a) Valorizacdo e utilizacdo dos conhecimentos historicamente construidos

sobre 0 mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a
realidade, e aprender a colaborar para construgdo de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva (Singularidade);

b) Exercitar a curiosidade intelectual, incluindo a investigacdo, reflexdo,

analise critica, imaginacao e criatividade (Criatividade);

C) Utilizar diferentes linguagens para se expressar e compartilhar informacoes,

experiéncias, ideias e sentimentos (Abertura e Comunicagao);

d) Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturas e apropriar-se de

conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relacées com
0 mundo. Saber fazer escolhas para seu projeto de vida com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade (Liberdade e Autonomia);

e) Conhecer-se, aprecia-se e cuidar da saude fisica e emocional,

compreendendo-se na diversidade humana (Singularidade).

Como apresentado acima, os critérios propostos por Hoz (2018) sobre a educacao
personalizada estdo imersos nas competéncias da BNCC (BRASIL, 2017), o que reflete a
importéancia de estuda-la.
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3.2.1 Analise bibliométrica do questionario no IRAMUTEQ

Como um dos objetivos desta dissertacao é realizar uma comparacao entre os dados
da literatura e as concepcOes dos professores, apenas a pergunta: expliqgue com suas
palavras, o que seria uma Educacdo Personalizada? Foi utilizada, tendo em vista que foi
um questionamento direto e que permitiu com que os professores de fato conceituassem a
educacgéo personalizada. Apesar de existir outras questdes relacionadas com a educacéo
personalizada, esta questdo apresentou respostas mais diretas sobre o tema. Além disso, de
acordo com Camargo e Justos (2013), em uma analise de questionario, com questdes
abertas, o corpus deve ser composto por respostas da mesma questdo, para garantir que
elas se refiram ao mesmo tema, enfatizando porque outras questdes ndo foram utilizadas.

Em relacdo ao corpus textual, ele foi constituido de 107 seguimentos de texto, que
correspondem a cada um dos professores, € importante destacar que nesta analise 0s
professores estdo nomeados como P0O01, para a primeira resposta do formulario do primeiro
professor, a P107 (referente a Gltima resposta obtida no formulario do altimo professor que
respondeu).

Esses seguimentos texto foram ajustados, em relacdo a coesdo, coeréncia e exclusdo
de vicios de linguagem para que o software pudesse compreender os textos. Por exemplo,
em algumas respostas as frases foram iniciadas com “a educagdo_personalizada é” para
que o discurso pudesse ser compreendido. E importante ressaltar que as palavras que
compde um Unico sentido devem ser inseridas no corpus dessa forma:
educacdo_personalizada, porque se ndo, o Iramuteq realizaria a analise como duas formas
distintas, educacéo e personalizada. Nesse sentido, alguns parametros foram modificados
em relacéo a classe de palavras utilizadas.

E importante ressaltar que todas as modificacdes foram realizadas com base em
testes prévios e estdo respaldadas na literatura, a fim de evitar tendéncias estatisticas nos
resultados. De acordo com Camargo e Justo (2013), é preciso selecionar as classes
gramaticais antes de todas as analises no Iramuteq, considerando como na Figura 21 (0 =
palavras eliminadas; 1 = palavras ativas e 2 = palavras suplementares). Nesta etapa de
analise do questionario, como demonstrado na Figura 22, as classes gramaticais foram
selecionadas de acordo com a sua importancia, sendo realizado varios testes antes para essa
tomada de deciséo e a Unica diferenca em relacdo aos parametros anteriores para artigos e
dissertacfes € que a classe de formas ndo reconhecidas foi inserida como palavra

suplementar, isso porque a palavra educacdo_personalizada foi bastante frequente e se
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encontra dentro da classe de formas néo reconhecidas. Na analise, quando as formas néo

reconhecidas estavam desativadas nos parametros a anélise ndo era processada.

Figura 22: Definicdo das classes gramaticas ativas, inativas e suplementares

Choix des clés d'analyse
O=éliminé ; 1=active ; 2=supplémentaire

Adjectif = wvoir liste Conjonction l:l = wvoir liste
Adjectif démonstratif : vaoir liste Formes non reconnues : voir liste
Adjectif indéfini = voir liste Mom commun = voir liste
Adjectif interrogatif = wvoir liste MNem supplémentaire = voir liste
Adjectif numérique = voir liste Onomatopée = woir liste
Adjectif possessif = wvoir liste Prenom démonstratif = woir liste
Adjectif supplémentaire = voir liste Prenom indéfini = voir liste
Adverbe : voir liste Pronem personnel : voir liste
Adverbe supplémentaire = wvoir liste Pronom possessif = voir liste
Article défini l:l : voir liste Pronom relatif : voir liste
Article indéfini l:l : voir liste Préposition l:l : wvoir liste
Auxciliaire : voir liste Verbe : voir liste
Chiffre : voir liste Verbe supplémentaire l:l : voir liste

Fonte: Dados da pesquisa via [ramuteq (2022).

3.2.1.1 Andlise estatistica textual

Diante da definicdo dos parametros na analise estatistica textual, para a pergunta do
questionario (explique com suas palavras, 0 que seria uma educacdo personalizada?) o
software analisou e dividiu o corpus em 107 textos, 1743 ocorréncias, 375 formas, 214
hapax, sendo 12,28% de ocorréncias e 57,07% de formas. As hapax sdo palavras que séo

apresentadas no texto apenas uma vez. A média de ocorréncias por texto foi de 16,29.

Figura 23: Diagrama de zipf para a analise estatistica textual do questionario
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Fonte: Dados da pesquisa via Iramuteq (2022).
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A Figura 23, representa a lei de Zipf, o grafico demonstra no eixo das abcissas a
posicdo da frequéncia das palavras em ordem decrescente e no eixo das ordenadas a
frequéncia das palavras. Isso significa, que quanto maior € a frequéncia de uma
forma/palavra, menor é a sua quantidade no texto, por exemplo, as palavras com frequéncia
1 existem em grande quantidade no texto, e palavras com frequéncia 100 aparecem em
menor quantidade. Assim, nesse texto, existem muitas palavras com baixa frequéncia e
poucas palavras com alta frequéncia.

Em relacdo as classes gramaticais ativas para os 107 professores e a suas
frequéncias o Quadro 10 apresenta as palavras principais encontradas com uma frequéncia
maior ou igual a dez (10), esta frequéncia foi estabelecida apenas por convencao, para que

se possa ter uma visualiza¢do mais apurada das principais palavras ativas para este corpus.

Quadro 10: Frequéncias das palavras no corpus dos professores no questionario

Palavras Frequéncias
Aluno 38
Aprendizagem 22
Necessidade 21
Estudante 14
Forma
Atender 13
Ensino 12
Individuo 11
Individual 10
Nao 10

Fonte: Propria (2022).

Essas palavras constituem as palavras mais relevantes do corpus, ou seja, Sd0 0
reflexo de como o conceito de educacdo personalizada se estabelece nas falas dos 107
professores. 1sso significa, que a maioria dos conceitos de educacdo personalizada neste
corpus sdo representados por essas palavras, sendo as primeiras palavras de maior
frequéncia s@o as que estdo mais presentes nos conceitos apresentados.

Analisando as seis primeiras palavras e estabelecendo uma conexao entre elas, elas
possuem uma representatividade no conceito de educagdo personalizada, afinal, na
educagdo personalizada ¢ muito importante “Atender as formas e as necessidades de
aprendizagem dos alunos/estudantes”. De acordo com Garcia (2012), a educagao
personalizada centra-se em cada estudante e busca desenvolver o maximo do seu potencial,
é sustentada na atengdo a diversidade de interesses, necessidades, formas de aprender e

motivagdes. O autor Hoz (2018), propGe quatro principios metodicos para idealizagdo da
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educacdo personalizada. O primeiro diz respeito a singularidade pessoal de cada estudante,
em que se faz necessario a adequacao dessa singularidade com a harmonizacéo das formas
cooperativas de trabalho. O segundo diz respeito a possibilidade do estudante escolher o
conteudo e técnica de trabalho, que esta atrelada a autonomia. O terceiro retrata a abertura
e comunicacdo e propde a unificacdo do trabalho escolar na atividade expressiva. O quarto,
mas ndo menos importante, enfatiza a importancia da flexibilidade na programacao e na
utilizacéo das situacGes de aprendizagem (HOZ, 2018). Assim, a frase construida tem um

embasamento tedrico na literatura, que possibilita a sua compreenséo.

3.2.1.2 Anélise fatorial de correspondéncia

Na Figura 24, estdo representados a proximidade existente entre 0s conceitos sobre
educacgéo personalizada apresentados nos 107 discursos dos professores. Os dados estéo
representados em duas dimensdes (dimensao 1: horizontal, eixo x e dimens&o 2: vertical,
eixo y), assim, quanto mais préximos ao centro, ou uns dos outros, maior a relacéo entre

eles, neste caso, maior a relagdo do conceito de educacdo personalizada.

Figura 24: Anélise Fatorial de Correspondéncia para as variaveis

Dimension 2 (10.4%)

5 10 05 0.0 05 10

Dimension 1(11.2%)

Fonte: Dados da pesquisa via I[ramuteq (2022).



109

Os discursos estao distribuidos em 4 quadrantes (Q1, Q2, Q3, Q4), a separacao por
quadrantes também diz respeito a proximidade entre eles. Por exemplo, no quadrante 4, 0s
discursos sdo os que tem uma maior proximidade entre si, o que significa que apresentam
0 conceito de educacdo personalizada proximos. Analisando amplamente todos 0s
quadrantes, na dimensao 1 e 2, os discursos que se apresentam mais distante dos outros é
0 P068 e 0 P00Y, isso significa que o conceito de educacgéo personalizada presentes neles
é 0 que mais se afasta dos demais. A leitura do discurso P068, define a educacéo
personalizada como uma necessidade especifica para um grupo de pessoas, ou seja, ndo
ouve um maior desenvolvimento em relacdo a que necessidades sdo essas, por isso este
discurso se afasta dos demais. Ao realizar a leitura do discurso POQ9, ele enfatiza apenas
que a educacdo personalizada é aquela que ndo segue um padrdo, o discurso foi muito
objetivo e ndo explicou o que seria esse padrdo de educacdo, assim, esse discurso diverge
e pouco tem relagdo com os outros.

De acordo com a Figura 25, quanto mais proximos forem as palavras do centro, ou
umas das outras, maior a relacdo entre elas, na definicdo do conceito de educagéo
personalizada nos discursos dos professores. Analisando os fatores 1 (eixo x, horizontal) e
2 (eixo y, vertical), as palavras que mais se distanciam das demais sdo ndo e estar. Isso
significa que essas palavras possuem uma pouca relagdo com os conceitos de educacéo
personalizada do corpus. A palavra ndo se refere a uma negativa, que no corpus se
apresenta quando os professores ndo conseguem explicar o conceito de educacdo
personalizada, ou relatam “ndo sei se € isso”. A palavra estar, como verbo se apresenta no
corpus principalmente quando o discurso se refere por exemplo “a educagio personalizada
deve estar centrada no individuo”. As duas palavras claramente ndo possuem uma

representatividade forte na definicdo do conceito, por isso estdo tdo distantes das demais.
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Figura 25: Andlise Fatorial de Correspondéncia para as formas

Dimension 2 (10.4%)

Dimension 11(11.2%)

Fonte: Dados da pesquisa via [ramuteq (2022).
Outro fato importante a ser mencionado, € que a palavra educacdo_personalizada

se apresenta como central porque como foi mencionada foi bastante utilizada para retomar
e compreender os discursos apresentados, ou seja, ela esta centralizada entre os quadrantes

justamente porque é comum na maioria dos discursos.

3.2.1.3 Classificacdo hierarquica descendente

Na classificacdo hierarquica descendente para o questionario, os resultados
demonstram que os 107 discursos dos professores (textos) foram divididos em 109
seguimentos de texto, 1484 formas, 1743 ocorréncias, 9 classes de palavras. E que 77 dos
109 seguimentos de texto foram classificados totalizando 70,64% de retencdo do corpus,
apresentando uma percentagem dentro dos pardmetros, apesar de estar no limite, tendo em
vista que a reten¢do minima é de 70%. Destarte, podemos inferir que esse percentual revela
que alguns discursos ndo convergiram entre si e foram bastante objetivos, ndo sendo
desenvolvidos da maneira que deveriam, o que permite conjecturar que o conceito de
educacéo personalizada para esses professores € (ainda) escasso, tanto que nove discursos
distintos foram apresentados.

O dendograma, na Figura 26 pode ser interpretado através da leitura da esquerda

para direita. Nesse caso, o corpus foi divido em 9 classes de palavras sendo que dois



111

subcorpora foram criados (grupo A e grupo B), o grupo A origina as classesde 1 a8 e o
grupo B, origina apenas a classe 9 (Figura 25). Esses subcorpora representam a correlagéo

que existe entre essas classes de palavras criadas a partir do corpus.

Figura 26: Dendograma classificacéo hierarquica descendente para questionario
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Fonte: Dados da pesquisa via Iramuteq (2022).

Os resultados demonstram que, a classe 9, a partir da leitura do dendograma é a
Unica que ndo apresenta uma ligacdo tdo explicita com as demais. Isso significa, em termos
de conceituacgéo sobre educacao personalizada, que o discurso presente na classe 9, ou seja,
que representa 13%, pouco se relaciona com os outros discursos relacionados a
personalizacdo neste corpus.

A Figura 27, apresenta uma diferente forma de visualizar os dados, mostrando
algumas palavras que compdem cada classe criada e que representa um discurso, quanto
maior a letra da palavra, maior a sua frequéncia na classe. Com base no filograma e nas
palavras apresentadas para cada classe, pode-se denominar os discursos das classes e a
relacdo deles com o conceito de educagdo personalizada apresentado no questionério,
sendo nomeados:

a) Discurso 1 (classe 1): a educacdo personalizada estabelece que as aulas séo

preparadas e pensadas de acordo com o aluno;
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b) Discurso 2 (classe 2): debate, que a educacédo personalizada é uma proposta para
grupo de alunos de acordo com suas necessidades;

c) Discurso 3 (classe 3): a educacdo personalizada se baseia nas caracteristicas e
necessidades individuais;

d) Discurso 4 (classe 4): é uma educacdo que leva em consideracdo a diferentes
formas e modo de aprender;

e) Discurso 5 (classe 5): € uma educacdo mais atrativa, que busca olhar o estudante
de forma Unica;

f) Discurso 6 (classe 6): € uma estratégia de ensino que leva em consideracao as
demandas, ritmo e interesses individuais dos estudantes;

g) Discurso 7 (classe 7): € uma educacdo diferente do padréo que se preocupa com
o desenvolvimento do estudante;

h) Discurso 8 (classe 8): atende as necessidades individuais dos estudantes, por ser
individualizada e focada na aprendizagem;

i) Discurso 9 (classe 9): utiliza de recursos diversos de ensino e aprendizagem.

Figura 27: Filograma classificacdo hierarquica descendente para questionario
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No discurso 1, a educacao personalizada estabelece que as aulas sdo preparadas
e pensadas de acordo com o aluno, nesse conceito existe uma relacdo que a educacéo
personalizada se estabelece através de uma préatica educacional, as aulas, pensadas de
acordo com o aluno. Nesse discurso, existe alguns tracos da concep¢do pedagogica
moderna sendo a educacdo pautada nas vivéncias, nos métodos e ndo nos contetdos
(SAVIANI, 2005; CARVALHO, 2000). De fato, na educacéo personalizada o foco deve
ser 0 estudante, mas o discurso remete que a educacdo personalizada pode se resumir
simplesmente a aulas personalizadas. Outrora, a educacéo personalizada nao se resume a
uma pratica pontual aplicada em determinada aula, mas ela € uma concepcao de ensino,
um processo continuo de desenvolvimento estudantil, que para ser considerada como tal
deve ser planejada. Além disso, o discurso se apresenta genérico, pois ndo estabelece de
que forma é esse planejamento baseado nos estudantes, em que aspectos? Nesse sentido, a
educacdo personalizada esta sem duvidas apoiada na singularidade, mas essa singularidade
ndo é desenvolvida sem instrucdes e planejamentos (HOZ, 1993).

O discurso 2 debate que a educagdo personalizada € uma proposta para um grupo
de alunos de acordo com suas necessidades, ou seja, nesse conceito subtende-se que a
classe € dividida em grupos e em cada um desses grupos serdo realizadas atividades
especificas. E importante ressaltar que analise desse discurso é uma reflexdo sobre como,
em determinado momento, a educacao personalizada é Unica e exclusiva para um Gnico
individuo e, em outros momentos, para um grupo de individuos (conforme os discursos
apresentados pelos professores). No tocante a isso, essa falta de conhecimento sobre o tema
gera justamente a confusdo da educacdo personalizada com a diferenciacdo e a
individualizacéo, e nesse caso, esse discurso descreve bem um processo de diferenciacao e
ndo de educacdo personalizada. Na diferenciacdo os estudantes sdo separados em grupos
homogéneos, por exemplo, em grupos com niveis alto, médio e baixo e cada grupo recebe
uma instrucdo diferenciada e ferramentas distintas, porém o ensino é ministrado para classe
inteira e com 0s mesmos objetivos curriculares para todos, dessa maneira, 0 centro do
ensino e da aprendizagem continua sendo o professor como na concepcdo pedagogica
tradicional. Que no Brasil, é predominante desde o Império, sendo uma concepgao que esta
enraizada culturalmente na maioria das institui¢des de ensino, e como mencionado, possui
foco no professor, o0 que torna o estudante passivo. Na individualizagdo cada estudante é

diferente do outro e necessita de uma abordagem unica, por exemplo, a educacdo inclusiva,
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em que o processo educacional do estudante € individualizado pelo professor, pais ou
sistema (MODERNA, 2016).

O discurso 3 conceitua que a educacdo personalizada se baseia nas caracteristicas
e necessidades individuais, mais uma vez a educacao personalizada sendo abordada como
um reflexo das necessidades individuais, o que de fato é valido. Por outro lado, esse
discurso se apresenta de forma genérica por ndo apresentar que caracteristicas sdo essas?
Que necessidades? De acordo com Escobar (1996), o ponto de partida na educacédo
personalizada é o estudante como ser pessoal e ndo individual. Em relacao as necessidades
individuais do estudante quando se remete a educacédo personalizada, a palavra individual
exprime um processo egoista, do estudante puramente para com ele. Todavia as
necessidades pessoais, dizem respeito a formagéo total do sujeito para que possa se
desenvolver pessoalmente e para as pessoas em sociedade.

No discurso 4, a educacdo personalizada é uma educacdo que leva em
consideracéo a diferentes formas e modo de aprender. Destarte, esse discurso apresenta
meios necessarios para o desenvolvimento da educacao personalizada, afinal, € importante
considerar a singularidade de cada um, considerando principalmente suas formas e modo
de aprender. Na educacdo personalizada cada estudante deve se realizar de acordo com
suas potencialidades, sendo natural que cada um apresente seus préprios modos e ritmos
de aprendizagem (ESCOBAR, 1996). A consideracdo sobre os modos e ritmos de
aprendizagem encontram-se pautadas na concepcdo pedagdgica moderna em que 0
estudante esta no centro do processo educativo e que leva em consideracao os interesses da
vida cotidiana do estudante e também com caracteristicas da pedagogia historico-critico
dos conteudos, em que, para Libaneo (1982), o papel da escola € a preparacao do estudante
para a vida adulta e suas dificuldades, fornecendo-lhe subsidio por meio da aprendizagem
de conteudos e socializacdo, para uma participacdo ativa e democratica em sociedade.

No discurso 5, a educacdo personalizada é conceituada como uma educacédo mais
atrativa, que busca olhar o estudante de forma tnica. Embora a educacéo personalizada
seja considerada uma educagdo mais atrativa devido a forma com que se preocupa com 0
desenvolvimento humano, desenvolvendo autonomia e buscando a criatividade, o discurso
se apresenta de forma genérica, ndo argumentando a respeito, de que sentido seria atrativa?
Que olhar é esse para com o estudante? Essa forma muito geneérica e inconsistente de
conceituacdo demonstra uma fragilidade na compreensédo sobre a educacéo personalizada

por parte dos professores participantes desta pesquisa, € como se eles compreendessem
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com base nas suas experiéncias a ideia, mas ndo soubessem descrever e argumentar
detalhadamente a mesma.

No discurso 6, a educacdo personalizada € uma estratégia de ensino que leva em
consideracdo as demandas, ritmo e interesses individuais dos estudantes. Mais uma
vez um discurso caracteristico da educacdo personalizada, principalmente no que diz
respeito a consideracao das demandas e interesses dos estudantes, tornando-o protagonista
como proposto na concepgdo pedagdgica moderna. Indiscutivelmente essas caracteristicas
fazem parte do que propde a educacdo personalizada como esclarece Echeverria (2022),
quando se fala do protagonismo na educacao personalizada, deve-se considerar o estudante
integralmente, tendo como objetivo a sua capacitacdo para que crie e realize o0 seu proprio
objetivo de vida pessoal.

O discurso 7 descreve a educacdo personalizada como uma educacao diferente
do padrédo que se preocupa com o desenvolvimento do estudante. Ao apontar para o
desenvolvimento do estudante no conceito de educacdo personalizada, o discurso se
apresenta superficial no que diz respeito a uma educacgéo diferente do padréo, porque nao
argumenta o que seria essa educacdo diferente do padrdo. De acordo com essa definicdo,
pode-se caracterizar essa educacao padrao aquela proveniente das concepcdes pedagdgicas
tradicionais, caracterizadas na maioria das vezes na utilizacdo de métodos que s6 se
preocupam com a quantidade de contetdos ministrados em que o professor é detentor do
conhecimento. Assim, a educacao personalizada nao se caracterizaria dessa forma, porque
ndo se resumiria a uma relacdo vertical entre professores e estudantes. Por outro lado,
apesar dessas conclusdes serem tecidas através da compreensdo do discurso o proprio
discurso ndo esclarece o que é essa educacdo padréo e em que ela se diferencia da educacao
personalizada.

O discurso 8 entende que a educacdo personalizada atende as necessidades
individuais dos estudantes, por ser individualizada e focada na aprendizagem. Esse
discurso apresenta caracteristicas da educagdo personalizada porque aponta sobre as
necessidades dos estudantes, por outro lado, aponta a educacdo personalizada como
individualizada. Assim, mais uma vez é necessario esclarecer que a educagdo personalizada
é totalmente diferente da educacdo individualizada, sendo importante esclarecer a diferenga
entre personalizacdo e individualizacdo. Segundo Echeverria (2022), na personalizac¢ao o
estudante é responsavel por conduzir seu proprio ritmo de aprendizagem com base nos seus
interesses e motivagdes, sendo o professor mediador. Na individualizag&o as instrucées do

professor sdo dadas de acordo com as necessidades de aprendizagem dos diferentes
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estudantes (ECHEVERRIA, 2022). Por exemplo, no caso de um estudante autista em sala
de aula, o processo dele sera individualizado porque o professor vai adaptar as informacoes
a necessidades daquele estudante, ou seja, € o professor que realiza essa adaptagdo para um
ou uns estudantes especificos.

O discurso 9 relata que a educacao personalizada utiliza de recursos diversos de
ensino e aprendizagem. Apesar da total possibilidade da utilizagdo de recursos,
principalmente tecnol6gicos na educacdo personalizada, o discurso ndo esclarece que
recursos sdo esses, colocando uma duvida no que se refere e ao porque a educagdo
personalizada faria uso desses recursos. Esse discurso pode ser fruto da divulgacdo da
educacéo personalizada mediada por sistemas tutores inteligentes ou plataformas digitais,
tendo em vista que a educacdo personalizada surge de uma necessidade emergente pela
busca por uma aprendizagem voltada para as necessidades de cada individuo. Nesse
movimento, as tecnologias impulsionaram essa personalizacdo através de sistemas tutores
inteligentes. De acordo com Ramos (2018), esses sistemas personalizam as trilhas
pedagogicas e os conteidos e possibilitam percursos diferenciados para cada individuo. No
Brasil, a Khan Academy (https://pt.khanacademy.org) e a Geek One
(https://one.geekie.com.br), sdo plataformas tutoras inteligentes, que permitem o0s
estudantes organizarem seus planos de estudos através de videoaulas, atividades, simulados
e outros (RAMOS, 2018). E muito desses recursos foram e sao utilizados atualmente pelos
professores principalmente durante a pandemia.

Diante dos dados obtidos em relacdo aos discursos (classes), observa-se que 0s
discursos 4 e 5 se relacionam entre si porque apresentam uma definicdo de educacéo
personalizada voltada para o estudante, levando em consideracdo sua forma e ritmo de
aprendizagem, 0 que a torna menos massiva e mais atrativa. Apesar do discurso 7
apresentar uma pequena relacdo com os discursos 4 e 5, ele se distancia dos demais por
apresentar um discurso de uma educagdo ndo padronizada que por sua vez nao foi possivel
de ser esclarecida. Por outro lado, o discurso 3 e 4 apresentam uma relagdo entre si, pois
trazem apontamentos parecidos acerca da educacdo personalizada que considera as
diferentes formas e modos de aprender e esta pautada nas necessidades do individuo. O
discurso 8 apresenta uma pequena ligacdo com os discursos 3 e 4, porque também apresenta
apontamentos sobre a educacao personalizada baseada nas necessidades dos estudantes.
Existe uma relacao entre o discurso 1 e 6, porque estabelecem uma ligacéo entre as aulas
personalizadas e as demandas, ritmo e interesses individuais dos estudantes. Por fim, o

discurso 9 é o que menos apresenta relagdes com os demais discursos, isso porque € o Unico
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que trata da educacdo personalizada com utilizacao de recursos (que ndo sdo mencionados
pelos professores).

De um modo geral, as concepg0es trazidas pelos professores apresentam relevancia
no que diz respeito a algumas caracteristicas presentes na educacgédo personalizada como a
consideracdo sobre o ritmo e modo de aprendizagem dos estudantes, o estudante ser
protagonista e o professor mediador. Outrora, 0s discursos se apresentam de uma maneira
geral, direta e inconsistente porque ndo apresentam argumentos suficientes para as
indagacOes. Além disso, € importante ressaltar que nos discursos a educacao personalizada
é bastante confundida com a individualizacéo e diferenciacao.

Os resultados apontam que os discursos sobre a conceituacdo da educacgéo
personalizada dos professores voluntarios nesta pesquisa sao diversos, sendo conceituada
como uma educacdo em que as aulas sdo preparadas e pensadas de acordo com o aluno.
Uma proposta para um grupo de alunos de acordo com suas necessidades. Uma educacéo
que se baseia nas caracteristicas e necessidades individuais, que considera as demandas,
ritmo e interesses individuais dos estudantes, preocupando-se com o desenvolvimento do
estudante. Uma educacao mais atrativa, diferente do padrdo, que busca olhar o estudante
de forma unica. Uma educacdo individualizada focada na aprendizagem, que utiliza de
recursos diversos de ensino e aprendizagem e que leva em consideracéo a diferentes formas
e modo de aprender.

O dendograma também pode ser apresentado em forma de Andlise Fatorial de
Correspondéncia como observado na Figura 28, evidenciando com maior clareza como as
classes de palavras estéo distribuidas e como se relacionam umas com as outras. As classes
estdo representadas em duas dimensdes (fator 1: horizontal, eixo x e fator 2: vertical, eixo
y), assim, quanto mais préximas ao centro, ou umas das outras, maior a relacdo entre elas.
As classes também estdo distribuidas em 4 quadrantes (Q1, Q2, Q3, Q4), nesse sentido,
percebe-se que as palavras da classe 9 em rosa apresentadas no quadrante 1, ndo se
mesclam/misturaram com as outras palavras, além de estarem bem afastadas do centro,
comprovando o distanciamento desse discurso com 0s outros presentes no corpus textual
como discutido anteriormente.

A Figura 28, também permite uma visdo mais precisa da ligacao entre o0s discursos
apresentados por palavras, comprovando a discussao apresentada no filograma anterior (do
questionario, Figura 26). Assim, é possivel perceber que os discursos 1 (representado pela
cor vermelha) e o discurso 6 (representado pelo azul claro) apresentam entre si uma mescla

e proximidade entre as palavras enfatizando a ligacdo entre eles. O discurso 2 (representado
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pela cor laranja) e o discursos 3 (representado pela cor verde abacate) também apresentam
entre si uma mescla e proximidade entre as palavras enfatizando a ligacdo entre eles. O
discurso 8 (representado pela cor roxa) também apresenta uma pequena relacdo entre os

dois.

Figura 28: Fatorial de Correspondéncia, resultante da classificacao hierarquica descendente para o
questionario
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Fonte: Propria via Iramuteq, (2022)

Além deles, os discursos 4 (representado pela cor limé&o) e 5 (representado pela cor
verde) apresentam relagdes entre si devido a mescla das palavras, tendo o discurso 7
(representado pela cor azul escuro) com uma pequena ligacdo. Outrora, o discurso que
menos se mescla com os demais e o com palavras mais distantes dos outros € o 9
(representado pela cor rosa), enfatizando a sua diferenca e ndo correlacdo com os demais

discursos.
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3.2.1.4 Andlise de similitude

A anélise de similitude apresenta os temas e vocdbulos mais relevantes para o
corpus textual do questionario. Além disso, a espessura dos vértices destaca a estrita
relacdo que ocorre entre as palavras. Nesse contexto, a palavra aluno tem relac@es iguais
com aprendizagem e necessidade. Como ja destacado no Quadro 10, em relacdo a
frequéncias das palavras para esse corpus, a analise de similitude na Figura 29 apresenta

em destaque as mesmas palavras que compdem e resumem o corpus dos 107 discursos dos

professores.
Figura 29: Anélise de Similitude para o questionario
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Na andlise de similitude as comunidades principais sdo formadas pelas palavras
“aluno”, “aprendizagem” e “necessidade”. Isso significa que de um modo geral, 0s
discursos apresentados pelos professores sobre a educacdo personalizada levam em
consideracdo que essa educacdo considera as necessidades de aprendizagem do estudante.
Apesar desse discurso possuir relevancia, porque de fato a educagdo personalizada
preocupa-se com as necessidades de aprendizagem dos alunos, é importante ressaltar que
essa analise ¢ uma analise mais geral do corpus e que ndo representa em totalidade todos

os discursos retratados, o que pode ser compreendido na analise hierarquica descendente.

3.2.1.5 Nuvem de palavras

A nuvem de palavras representada na Figura 30 para o questionario apresenta como
palavra de maior importancia o aluno, essa palavra é a que aparece com uma maior
frequéncia no corpus textual e significa que apresenta uma grande importancia para o
conceito de educacdo personalizada, pois esta em uma alta frequéncia nos conceitos

apresentados nos 107 discursos.

Figura 30: Nuvem de palavras para questionario
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Na educacdo personalizada o aluno esta no centro do processo educativo. Nesse
sentido, a nuvem de palavra para a conceituagdo da educagdo personalizada pelos
professores apresenta a palavra “aluno” como de maior relevancia, o que significa que os
professores desta pesquisa compreendem que na educacgédo personalizada o estudante deve
ser protagonista e estar no centro desse processo. Por outro lado, é importante destacar que
a nuvem de palavras apresenta caracteristicas gerais do corpus e ndo especificas sobre cada
discurso. O protagonismo estudantil comegou a ser levado em considera¢éo na concepcéao
pedagdgica moderna e até entdo tem sido um tema de bastante relevancia educacional,
tendo em vista que, todo o processo educacional ocorre para que o estudante aprenda

significativamente, ndo fazendo mais sentido que ele seja coadjuvante nesse processo.

3.2.2 Andlise bibliométrica das entrevistas no IRAMUTEQ

Como uns dos objetivos da dissertacdo €é realizar uma comparagdo entre os dados
da literatura e as concepcdes dos professores. Para analise via Iramuteq apenas uma questéo
foi utilizada: explique com suas palavras, o que seria uma Educacdo Personalizada? Apesar
de existir outras questdes na entrevista relacionadas com a educacdo personalizada, esta
questdo apresentou respostas mais diretas sobre o tema e também estava presente no
questionario e por isso foi usada para que a comparacdo do conceito fosse a mesma em
ambos o0s casos.

Em relacdo ao corpus textual, ele foi constituido de 12 seguimentos de texto, que
correspondem a cada um dos professores, é importante destacar que nesta analise 0s
professores entrevistados estdo nomeados como E001 a E012 (sendo EOO1 o primeiro
entrevistado e 0 E012 o décimo segundo entrevistado).

Esses seguimentos texto foram ajustados, em relacdo a coesao, coeréncia e exclusao
de vicios de linguagem para que o software pudesse compreender os textos. Nesse sentido,
0S mesmos parametros no questionario de classes gramaticais eliminadas, ativas e

suplementares foram utilizadas para a entrevista.

3.2.2.1 Andlise estatistica textual

Definidos os parametros de analise para a pergunta da entrevista (explique com suas

palavras, o que seria uma educacao personalizada?) o software analisou e dividiu o corpus
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em 12 textos, 766 ocorréncias, 256 formas, 154 hapax?, sendo 20,10% de ocorréncias e

60,16% de formas. A média de ocorréncias por texto foi de 63,83.

Figura 31: Diagrama de zipf para a analise estatistica textual da entrevista
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Fonte: Dados da pesquisa via [ramuteq (2022).

A Figura 31 representa a lei de Zipf e demonstra que no eixo das abcissas a posicao
da frequéncia das palavras em ordem decrescente e no eixo das ordenadas a frequéncia das
palavras. Isso significa, que quanto maior € a frequéncia de uma forma/palavra, menor € a
sua gquantidade no texto, por exemplo, as palavras com frequéncia 1 existem em grande
quantidade no texto, e palavras com frequéncia 100 aparecem em menor quantidade.
Assim, nesse texto, existem muitas palavras com baixa frequéncia e poucas palavras com
alta frequéncia.

Em relacdo as classes gramaticais ativas para os 12 professores entrevistados e a
suas frequéncias, o Quadro 11 apresenta as palavras principais encontradas com uma
frequéncia maior ou igual a cinco (5), esta frequéncia foi estabelecida apenas por
convengdo, para que se possa ter uma visualizagcdo mais apurada das principais palavras
ativas para este corpus. A maior frequéncia de palavras neste corpus € de 10, isso significa

que as palavras que aparecem com a maior frequéncia apareceram 10 vezes no texto. A

2 As hapax sdo palavras que sdo apresentadas no texto apenas uma vez.
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baixa frequéncia das palavras caracteriza que os professores explicaram a educacéo

personalizada de maneiras distintas, utilizando muitas palavras diferentes umas das outras.

Quadro 11: Frequéncias das palavras no corpus dos professores entrevistados

Palavras Frequéncias
Estudante 10
Conteldo
Néo
Professor
Acordo 6
Aluno
Como
Trabalhar
Diferente
Exemplo
Individuo 5
Maneira
Turma

Fonte: Propria (2022).

Essas palavras constituem as mais relevantes do corpus, ou seja, séo o reflexo de
como o conceito de educacdo personalizada se estabelece nas falas dos 12 professores
entrevistados. Isso significa, que a maioria dos conceitos de educacdo personalizada neste
corpus sao representados por essas palavras, sendo as primeiras palavras de maior
frequéncia as que estdo mais presentes nos conceitos apresentados.

Analisando as seis primeiras palavras e estabelecendo uma conex&o entre elas, elas
possuem uma representatividade no conceito de educacdo personalizada apresentado no
corpus porque “ndo adianta o professor ministrar o contetdo sem ele estar de acordo com
o estudante”. O reflexo dessa frase elaborada pode ser observado no discurso do professor
E007, que relata que a educagao personalizada “Seria uma metodologia, um plano, em que
personalizo a aula para ela ficar mais atrativa sobre determinado contetido E utilizar
métodos personalizados diferentes do que ja estdo na rotina do professor.”

Isso significa que os professores entrevistados compreendem a educacao
personalizada a partir da adaptacdo do conteido para os estudantes, ou seja, € necessario
que o conteudo seja ministrado de acordo com o seu cotidiano, sua vivéncia fora da escola.
Essa frase, apesar de apresentar aspectos muito conteudistas, também representa a
preocupacdo com a realidade do estudante, sua singularidade, tendo em vista que existe
uma preocupacédo do como ele vai aplicar esse conhecimento em sua vida pratica. Inclusive,

um dos principios metddicos de organizacdo e acdo educativa propostos por Hoz (2018),
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diz respeito a determinacdo dos conteudos, ou seja, é de extrema importancia determinar
0s contetdos com base na experiéncia pessoal dos estudantes e orientando-os em direcao

a cultura e ao mundo profissional.

3.2.2.2 Anédlise fatorial de correspondéncia

Na Figura 32, estdo representados a proximidade existente entre os conceitos sobre
educacdo personalizada apresentados nos 12 discursos dos professores entrevistados. Os
dados estéo representados em duas dimensdes (dimenséo 1: horizontal, eixo x e dimenséo
2: vertical, eixo y), assim, quanto mais proximos ao centro, ou uns dos outros, maior a

relacdo entre eles, neste caso, maior a relacao do conceito de educacdo personalizada.

Figura 32: Anélise Fatorial de Correspondéncia para as variaveis
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Fonte: Dados da pesquisa via Iramuteq (2022).
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Os discursos estao distribuidos em 4 quadrantes (Q1, Q2, Q3, Q4), a separagao por
quadrantes também diz respeito a proximidade entre eles. Por exemplo, no quadrante 2, 0s
discursos sdo o0s que tém uma maior proximidade entre si, 0 que significa que apresentam
0 conceito de educacdo personalizada proximos. Analisando amplamente todos 0s
quadrantes, na dimensao 1 e 2, os discursos que se apresentam mais distante dos outros €
0 E002 e 0 E003, isso significa que o conceito de educacdo personalizada presentes neles
é 0 que mais se afasta dos demais. Abaixo estdo transcritos os conceitos sobre a educacéao
personalizada para os professores E002

A educacdo personalizada ¢ centrada no estudante e voltada para atender
suas necessidades e limitagcdes. Que de certo modo deixa de enxergar o
aluno como integrante de uma sala, como parte de um todo. A partir do
momento que vocé trata de educagdo personalizada vocé direciona o
olhar para cada um daqueles estudantes, tentando encontrar os recursos
mais adequados, de que maneira esse aluno pode ser estimulado. Como
se sabe cada pessoa tem uma maneira diferente de aprender, tem uma
maneira diferente de se sentir estimulada, utilizar desses estimulos para
promover o maior envolvimento do aluno com as disciplinas, com o
conteudo em si (E002).

De modo igual na fala de e 0 E003: “A educagdo personalizada ¢ adequar alguma
metodologia de ensino aos alunos individualmente. A adequar as metodologias de
aprendizagem de acordo com as dificuldades de cada aluno (E003)”.

Os conceitos apresentados nos discursos dos professores E002 e EO03 apresentam
caracteristicas da educagdo personalizada como a preocupagao em atender as necessidades
do estudante, a consideracdo sobre as diversas formas de aprender, o fornecimento de
estimulos para o seu desenvolvimento pessoal e também a adequagdo das metodologias de
aprendizagem. Nesses aspectos Correa (2022), enfatiza que a educagdo personalizada ¢
centrada no estudante e que implica em proporcionar atividades diferenciadas para cada
um, com apoio pessoal, levando em consideracdo suas inteligéncias, modos e ritmos de
aprendizagem para que todos alcancem uma aprendizagem significativa.

No entanto, a educagdo personalizada nos conceitos ¢ confundida com a
individualizacdo, quando utilizam das frases “deixa de enxergar o aluno como integrante
de uma sala, como parte de um todo (E002)” e “adequar alguma metodologia de ensino aos
alunos individualmente” (E003).

De acordo com a Figura 33, quanto mais proximos forem as palavras do centro, ou
umas das outras, maior a relacdo entre elas, na definicdo do conceito de educacéo
personalizada nos discursos dos professores entrevistados. Analisando os fatores 1 (eixo X,

horizontal) e 2 (eixo y, vertical), a palavra que mais se distancia das demais é aluno. A
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palavra aluno esta distante das demais porgue se apresentou em baixa frequéncia na maioria
dos discursos, estando presente apenas nos discursos E002, E003 como observado acima e
na de E010: “E uma metodologia, que de acordo com o conteido que vou passar para 0
aluno eu consigo relacionar com o cotidiano dele, com o que ele ja sabe do dia a dia, da
experiéncia dele com o assunto que eu vou passar para fazer uma ligacdo entre os temas”.
Isso apenas esclarece que em seus discursos a maioria os professores entrevistados utilizam
mais a palavra estudante do que aluno. O que pode ser comprovado tendo em vista que a
palavra estudante esta bem proxima ao centro dos quadrantes, justificando que € comum

entre os discursos.

Figura 33: Analise Fatorial de Correspondéncia para as formas
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Em relacdo a palavra educacao_personalizada (forma néo reconhecida) se apresenta
como central nos quadrantes porque como no questionario, também na entrevista ela foi
utilizada para retomar e compreender os discursos apresentados, ou seja, ela esta

centralizada entre os quadrantes justamente porque € comum na maioria dos discursos.

3.2.2.3 Classificacdo hierarquica descendente

Na classificacdo hierarquica descendente para a entrevista, os resultados
demonstram que os 12 discursos dos professores entrevistados (textos) foram divididos em
23 seguimentos de texto, 316 formas, 766 ocorréncias, 3 classes de palavras. E que 18 dos
23 seguimentos de texto foram classificados totalizando 78,26% de retencdo do corpus,
apresentando uma percentagem dentro dos parametros, tendo em vista que a retencéo
minima é de 70%. O dendograma, apresenta as classes (representacdo do discurso)
divididas por cores demonstrando a percentagem do corpus que estdo presentes neste
discurso.

O dendograma pode ser interpretado através da leitura da esquerda para direita,
nesse caso, como na Figura 34, o corpus foi divido em 3 classes (discursos), originarios de
dois subcorpora (grupo A e grupo B), o grupo A origina as classes 1 e 2, o grupo B, origina
a classe 3. Esses subcorpora representam a correlagao que existe entre os discursos criados
a partir do corpus. Os resultados demonstram que, a classe 3, que representa a maior parte
de corpus (38,9%), a partir da leitura do dendograma no grupo B, é a que menos se
relaciona com as demais, o que significa que esse discurso sobre educac¢ao personalizada
na classe 3 apresenta pouca concordancia com os outros discursos. No grupo B, a classe 1
e 2 apresentam uma relacdo direta entre si, 0 que significa que os discursos nestas classes

estdo relacionados.
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Figura 34: Dendograma classificagéo hierarquica descendente para entrevistas
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Fonte: Dados da pesquisa via [ramuteq (2022).

A visualizacdo das classes e seus vocabulos pode ser vista na Figura 35, que
apresenta uma diferente forma de visualizar os dados, mostrando as palavras que compdem
cada classe criada e que representa um discurso, quanto maior a letra da palavra, maior a
sua frequéncia na classe.

Com base no filograma e nas palavras apresentadas para cada classe, pode-se
denominar os discursos das classes e a relacdo deles com a educacdo personalizada, sendo

nomeadas:

a) Discurso 1 (classe 1): discorre acerca da maneira de como o aluno é diferente
dos demais;

b) Discurso 2 (classe 2): explana sobre a importancia do contetido ou metodologia
se adequar a turma ou aluno;
c) Discurso 3 (classe 3): debate a importancia de o professor trabalhar para que o

individuo possa se desenvolver baseado em sua historia e também modifica-la.
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Figura 35: Filograma classificacdo hierarquica descendente para entrevistas
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Fonte: Dados da pesquisa via I[ramuteq (2022).

O discurso 1 discorre acerca da maneira de como o aluno é diferente dos demais.
As referéncias ao discurso 1 sdo apresentadas nas seguintes falas dos professores
entrevistados: “Como se sabe cada pessoa tem uma maneira diferente de aprender, tem
uma maneira diferente de se sentir estimulada, utilizar desses estimulos para promover
0 maior envolvimento do aluno com as disciplinas, com o contetido em si” (E002, grifo
nosso) e “E dificil de explicar, mas no meu ponto de vista é ter instrumentos e estratégias
para que o contetdo fosse exposto de maneira que cada sujeito, estudante pudesse fazer
seu processo de aprendizagem no tempo e condigdo que cada um tem” (E009, grifo
N0sso).

Este discurso apresenta relevancia no que diz respeito ao olhar para salas de aulas
de modo heterogéneo, afinal, cada estudante ali presente tem uma singularidade distinta
dos demais. Nesse sentido, o discurso apresenta a importancia do olhar para cada estudante
como um ser unico e singular. Por outro lado, cabe ressaltar que enxergar o estudante como
diferente dos demais ndo é individualiza-lo no processo, mas integréa-lo para que ele possa
contribuir a partir das suas diferentes habilidades e vivéncias com os demais.

De acordo com Ciriaco (2018), ndo cabe mais nas salas de aulas a separacdo dos
estudantes em grupos homogéneos, principalmente por niveis de aprendizagem, tendo em
vista que esse movimento € prejudicial para o ensino e reflete negativamente na
aprendizagem dos estudantes. Atualmente se faz necessdrio uma educagdo pautada na
heterogeneidade, que garanta aprendizagem para todos, assim, a escola, como pilar da a¢éo

educativa deve encontrar caminhos para transformar o seu papel, garantindo direitos e
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articulando com metodologias que permitam que todos participem do processo de ensino
e aprendizagem considerando as caracteristicas individuais e socias (CIRIACO, 2018).

O discurso 2 explana sobre a importancia do contedo ou metodologia se adequar
a turma ou aluno. O discurso 2, se apresenta nas seguintes falas dos professores
entrevistados: “A educagdo personalizada é adequar alguma metodologia de ensino aos
alunos individualmente. A adequar as metodologias de aprendizagem de acordo com
as dificuldades de cada aluno (E003, grifo nosso)” e “E uma metodologia, que de
acordo com o conteldo que vou passar para o aluno eu consigo relacionar com o
cotidiano dele, com o que ele ja sabe do dia a dia, da experiéncia dele com o assunto que
eu vou passar para fazer uma ligacao entre os temas” (E010, grifo nosso).

Este discurso traz apontamentos sobre a adequacéo de contetdo e metodologia seja
para turma ou para o estudante. Em se tratando da relacdo com a educacdo personalizada
de fato todo o processo educacional € adequado as necessidades dos estudantes, por outro
lado, apesar de citar a adequacdo da metodologia, 0 discurso se apresenta muito
conteudista. A preocupacao com o conteudo traz reflexdes de que apesar de pensar em uma
nova abordagem metodolodgica, os professores ainda se preocupam bastante com a questdo
de ministrar o contetdo. Todo esse aspecto conteudista é reflexo de uma estruturacéo
educacional que se baseia nessa perspectiva.

No Brasil, a BNCC fornece um curriculo pautado na homogeneidade, no sentido de
que, muitos defendem que sem essa base as desigualdades no sistema aumentam, por
permitir a existéncia de diferentes propostas curriculares (AGUIAR; DOURADO, 2018).
Outrora, mesmo que essa homogeneidade seja inalcancavel, ainda se insiste nesse projeto
homogéneo e unificado, com a argumento que a qualidade da educacdo depende dessa base,
sob a visdo mais clara, o que acontece € que a qualidade da educacédo acaba sendo reduzida
a uma limitada noc¢do de qualidade de ensino, assimilacdo de contetdos e efetivacdo de
expectativas de aprendizagem (AGUIAR; DOURADO, 2018). Esse movimento torna o
curriculo pautado na avaliacéo final de exames nacionais e internacionais com o objetivo
simplesmente de medir conhecimento de pessoas que supostamente dominam os tais
(AGUIAR; DOURADO, 2018).

Os apontamentos de Aguiar e Dourado (2018) refletem que fornecer os mesmos
conteudos e metodologias a diferentes estudantes que possuem diferentes vivéncias,
conhecimentos, metas e possibilidade de aprendizagem, prolonga as desigualdades entre

eles e viola seus direitos.
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Na educacao personalizada, o curriculo se apresenta de modo flexivel, ndo que o
contetido em si sera deixado de lado, mas € preciso entender de que modo ele serd moldado
a realidade do estudante. Nessa perspectiva a pedagogia critico-social dos conteudos
esclarece que o professor assume o papel de orientar/mediar e abrir perspectivas através
dos conteudos, e por esforco proprio, o estudante, se reconhece nos contetdos aprendidos
e amplia a sua propria experiéncia (LIBANEO, 1982).

O discurso 3 debate a importéancia de o professor trabalhar para que o individuo
possa se desenvolver baseado em sua histéria e também modifica-la. As falas dos
professores entrevistados que remetem ao discurso 3 sdo:

A educacdo personalizada é bastante complexa porque cada individuo
funciona de uma forma diferente. Ele € um universo cultural distinto e
por isso o professor deve considerar a histéria desse estudante,
utilizando com exemplo Vygotsky e a teoria historico cultural, a historia
e a cultura desse estudante e dentro desse caminho trabalhar por exemplo
metacognicdo, a metacognicdo é muito importante de se trabalhar o
individuo ou a personalizacéo porque o professor pode dirigir o estudante
a pensar sobre estratégias de aprendizado de acordo com as habilidades
que ele tem (E006, grifo nosso).

e em “E tornar o individuo capaz de viver e construir a sua propria historia.
Conta-la, reconta-la, faze-la e refaze-la. Permite que o sujeito ande com os proprios pés no
ambito cultural” (E012, grifo nosso).

Esse discurso apresenta como referéncia o respeito a singularidade do estudante,
que leva em consideracdo a sua histéria e trajetéria de vida, em que esse olhar deve partir
da perspectiva do professor. Para Guerrero (1993), as consideracGes sobre a singularidade
possuem o objetivo educacional de tornar os estudantes conscientes de suas capacidades e
limitacdes em um olhar qualitativo e quantitativo para que ele possa se desenvolver
pessoalmente e socialmente.

Esse discurso apresentado possui aspectos da pedagogia historico-critica, porque
possui fontes e afinidades principalmente no que tange as bases psicoldgicas como a
psicologia historico-cultural desenvolvida pela escola de Vygotsky, parte da pratica social
em que o professor e o estudante estdo igualmente inseridos naquele meio, porém, ocupam
posicdes distintas fazendo com que haja uma relacdo de compreensdo entendimento para
solucdo de problemas vistos pela pratica social (SAVIANI, 2005). E uma pedagogia
voltada principalmente para a problematizacdo, a instrumentacdo, ela viabiliza a
incorporagéo dos elementos integrantes da vida dos estudantes, apresentando instrumentos
tedricos e praticos para compreender e solucionar os problemas enfatizados na
problematizacédo social (SAVIANI, 2005).
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Baseado nos apontamentos sobre os discursos apresentados no filograma, pode-se
enfatizar que os discursos 1 e 2 se relacionam entre si porque retratam a preocupagao com
as diferengas existentes entre os estudantes e a adequacdo da metodologia ou contetdo a
essas diferencas. Em relacdo ao discurso 3, que representa maior parte do corpus (38,9%),
apesar de estar indiretamente ligado aos discursos 1 e 2 no filograma, ele ndo estabelece
uma relacdo mais proxima a eles porque traz apontamentos sobre o desenvolvimento do
estudante como ser historico-social, capaz de modificar a sua realidade, o que ndo é
apresentado nos outros discursos.

O filograma também pode ser apresentado em forma de Analise Fatorial de
Correspondéncia como observado na Figura 36, evidenciando com maior clareza como as
classes de palavras estéo distribuidas e como se relacionam umas com as outras. As classes
estdo representadas em duas dimensdes (fator 1: horizontal, eixo x e fator 2: vertical, eixo
y), assim, quanto mais proximas ao centro, ou umas das outras, maior a relacao entre elas.
As classes também estdo distribuidas em 4 quadrantes (Q1, Q2, Q3, Q4), nesse sentido,

percebe-se que todas as classes (1, 2 e 3), quase ndo se mesclam/misturam com as demais.

Figura 36: Andlise fatorial de correspondéncia resultante da classificacdo hierarquica descendente
para entrevistas
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Fonte: Dados da pesquisa via I[ramuteq (2022).
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A Figura 36, também permite uma visdo mais precisa da ligacéo entre os discursos
apresentados por palavras, evidenciando a discussdo apresentada no filograma. Assim, é
possivel perceber que os discursos 1 (representado pela cor vermelha) e 2 (representado
pela cor verde) sdo os que apresentam as palavras mais proximas entre si, enfatizando a
ligacdo entre eles. Ja, o discurso que menos se mescla ou apresenta palavras proximas dos

demais é o 3 (representado pela cor azul), enfatizando seu distanciamento entre eles.

3.2.2.4 Andlise de similitude

A andlise de similitude apresenta os temas e vocabulos mais relevantes para o
corpus textual das entrevistas. Além disso, a espessura dos veértices destaca a estrita relacao
que ocorre entre as palavras. Nesse contexto, para as entrevistas os vértices apresentam
uma espessura bem parecida entre todas as palavras que compde a estrutura. Por outro lado,
as palavras de maior relevancia sdo estudante, professor, acordo e contetdo. Como ja
destacado no Quadro 11, em relacdo a frequéncias das palavras para esse corpus, a analise
de similitude na Figura 37 apresenta em destaque as mesmas palavras que compdem e

resumem o corpus dos 12 discursos dos professores entrevistados.

Figura 37: Andlise de Similitude para entrevistas
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Fonte: Dados da pesquisa via Iramuteq (2022).
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Na anélise de similitude ndo houve a formagéo clara de comunidades (aglomerados
de palavras que possuem relacdo entre si), mas apesar a espessura do vértice ser bastante
parecida ao longo da estrutura formada, existe uma relacdo maior (vista atraves da
espessura mais larga do vértice) entre as palavras professor e estudante, estudante e
exemplo e conteudo e acordo. A seguir estdo apresentadas as falas dos professores
entrevistados que comprovam essa relagédo. Em relacdo as palavras professor e estudante a
fala do entrevistado EQO5 retrata que

O professor ou a pessoa que esta passando a informacéo busca levar ao
individuo aquilo que ele identifica nela, por exemplo, em uma conversa
anterior ele identifica que o estudante tem familiaridade com
determinado assunto, entdo se inicia pelo que ele demonstra se interessar
e saber e depois vocé vai instigando a melhorar algo que vocé identifique
que ele ndo tem aprofundamento ou conhecimento (E005, grifo nosso).

Para estudante e exemplo, o entrevistado EO11 comenta “E uma educacéo
direcionada para um publico especifico. Por exemplo, sempre tentar lecionar de acordo
com a realidade vivenciada pelos estudantes. Ndo adianta ministrar o conteldo sem
relacionar com o cotidiano deles”. Por fim, a relacdo entre contedo e acordo € explicitada
na fala do entrevistado E010 “E uma metodologia, que de acordo com o contetido que vou
passar para o aluno eu consigo relacionar com o cotidiano dele, com o que ele ja sabe do
dia a dia, da experiéncia dele com o assunto que eu vou passar para fazer uma ligacéo entre
0s temas”.

A ligacdo entre as palavras significa que os discursos apresentados de um modo
geral levam em consideracdo o estudante e o professor e a importancia de se utilizar
exemplos baseados na vivéncia dos estudantes ministrando o conteudo de acordo com as
suas diferencas. E importante ressaltar que essa analise € uma analise mais geral do corpus
e que ndo representa em totalidade todos os discursos retratados, o que pode ser

compreendido na analise hierarquica descendente.

3.2.2.5 Nuvem de palavras

A nuvem de palavras representada na Figura 38 para a entrevista apresenta como
palavra de maior importancia o estudante devido a frequéncia apresentada no corpus. Mas
é possivel perceber que existem outras palavras que estdo em destaque proximo de
“estudante” como “ndo”, “contetido” e “professor”. A nuvem apresenta a visualizagdo mais

ludica da frequéncia de palavras no corpus textual e significa que essas palavras
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apresentam uma grande importancia para o conceito de educacao personalizada, pois estéo

em uma maior frequéncia nos conceitos apresentados nos 12 discursos.

Figura 38: Nuvem de palavras para entrevistas
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Fonte: Dados da pesquisa via Iramuteq (2022).

Na educacdo personalizada o estudante estd no centro do processo educativo.
Assim, a nuvem de palavra para a conceituagdo da educacdo personalizada pelos
professores entrevistados apresenta a palavra estudante como de maior relevancia, o que
significa que os professores entrevistados desta pesquisa compreendem que na educacéao
personalizada o estudante deve estar no centro desse processo. Essa afirmativa pode ser
visualizada através das falas a seguir

E centrada no estudante e voltada para atender suas necessidades e
limitacfes. Que de certo modo deixa de enxergar o aluno como
integrante de uma sala, como parte de um todo. A partir do momento que
voce trata de educacdo_personalizada vocé direciona o olhar para cada
um daqueles estudantes, tentando encontrar 0s recursos mais
adequados, de que maneira esse aluno pode ser estimulado (E002, grifo
nosso);

Seria algo ndo apenas focado no ensino tradicional, voltado para
transmitir o conteudo. E tentar adequar a forma com que vocé transmite
o contetdo de acordo com a turma. Por exemplo, uma abordagem que
realizo em uma turma de licenciatura é diferente de uma turma de
bacharelado, porque tem que ser de acordo com os interesses dos
estudantes. Assim, é necesséario adequar as questes e os estudos de
casos envolvendo os conteudos (E008, grifo nosso).
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E importante destacar que as outras palavras apresentadas em destaque na nuvem
também precisam ser levadas em consideracdo, tendo em vista que possuem uma
significacdo e uma ligacdo com a palavra estudante, por exemplo, a palavra estudante e
conteudo enfatiza que nos discursos apresentados na educacdo personalizada existe a
adequacdo dos contetidos para os estudantes como apresentado nas falas dos entrevistados
E002 e E008 apresentadas anteriormente, e também na fala de EO11 ao dizer que “E uma
educacao direcionada para um publico especifico. Por exemplo, sempre tentar lecionar de
acordo com a realidade vivenciada pelos estudantes. Ndo adianta ministrar o
contetdo sem relacionar com o cotidiano deles” (E011, grifos nosso).

Por fim, é importante destacar que a nuvem de palavras apresenta caracteristicas
gerais do corpus e nao especificas sobre cada discurso, o que pode ser compreendido na

analise hierarquica descendente.

3.3 Comparacao das definicoes de educacao personalizada

Para a comparacdao dos resultados da definicdo de educacdo personalizada na
literatura (artigos e dissertacdes) com a dos professores (questionario e entrevistas) foram
utilizadas as analises mais relevantes que discutem de fato o conceito da educagédo
personalizada em todos 0s casos. Assim, a seguir estdo apresentadas a andlise estatistica
textual, a classificacdo hierarquica descendente (andlise de conteldo), a analise de
similitude e a nuvem de palavras e a discussdo acerca da convergéncia ou divergéncia nos

discursos entre a literatura e o discurso dos professores.

3.3.1 Comparacdo da analise bibliométrica entre literatura e professores
3.3.1.1 Anélise estatistica textual

Em relacdo a lei de Zipf para a literatura e os discursos dos professores no corpus
de ambas, muitas palavras apareceram com baixa frequéncia e poucas palavras com alta
frequéncia, havendo algumas varia¢des na frequéncia que sao discutidas a seguir.

O Quadro 12, apresenta a comparacdo e as frequéncias das palavras apresentadas
na literatura (artigos e dissertacdes) e para os professores (questionario e entrevistas) e em
cores distintas as palavras em comum em todos 0s casos. Para essa comparacao utilizou-se

apenas as seis primeiras palavras mais relevantes de cada corpus.
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Quadro 12: Comparativo de frequéncias das palavras na literatura versus professores

Literatura Professores

Artigos Dissertacdes Questionério Entrevista

Palavra (freq.) Palavra (freq.) Palavra (freq.) Palavra (freq.)

Contetdo (6)

o
‘ ‘ Professor (6)
Professor (17) Forma (14) Acordo (6)
Como (16) Atender (13)

Fonte: Propria (2022).

Em relacdo aos artigos e dissertagdes as palavras em comum entre eles sao:
aprendizagem, aluno, como, estudante e processo. Para o discurso dos professores no
questionario e entrevistas, as palavras em comum sdo: aluno e estudante. Realizando essa
andlise pode-se inferir que existe uma ligacdo maior nas palavras dos discursos entre as
teses e dissertacdes do que entre os professores que responderam o questionario e os que
foram entrevistados. Realizando uma analise geral entre literatura e professores, as palavras
em comum sao: aprendizagem, aluno, estudante e professor. Essas palavras refletem que
os discursos apresentados pelos professores sobre a educagdo personalizada convergem
com a literatura no sentido da aprendizagem na educagédo personalizada e no papel do
estudante/aluno e do professor.

A convergéncia nesse aspecto do discurso pode ser visualizada de acordo com as
frases construidas para cada caso utilizando as palavras mais relevantes: “O processo de
ensino e aprendizagem e como o estudante pode aprender” (artigos); “O processo de
ensino e aprendizagem e como o aluno pode aprender sendo o professor mediador”
(dissertacOes); “Atender as formas e as necessidades de aprendizagem dos
alunos/estudantes” (questionario); “Nao adianta o professor ministrar o contetido sem
ele estar de acordo com o estudante” (entrevistas).

Percebe-se que na literatura os conceitos de educacdo personalizada nesta primeira
analise estdo voltados para a compreensdo do processo de ensino e aprendizagem, como 0
estudante/aluno pode aprender sendo o professor mediador como pode ser observado nas

seguintes falas:
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A educacdo personalizada apresenta caracteristicas como maior
autonomia do aluno, considerar as especificidades de cada individuo, o
professor é o mediador da aprendizagem e essa mediagdo deve ser
planejada ao elaborar os conteudos, considera o ritmo de aprendizagem
do aluno e os diferentes caminhos de aprendizagem (D001).

Personalizar o aprendizado € uma estratégia que enfoca todos os recursos
de uma escola para garantir que o potencial de cada aprendiz seja
realizado, garantindo que a experiéncia de aprendizagem seja apropriada
para eles pessoalmente e que eles possam decidir o que aprendem, como
aprendem, quando eles aprendem e com quem eles aprendem (A003).

Na concepcao dos professores, 0 conceito de educagéo personalizada se baseia no
atendimento as formas e necessidades de aprendizagem dos estudantes/alunos, tendo o
professor o papel de ministrar os conteddos de acordo com essas caracteristicas como pode
ser evidenciado nos discursos de EO007 “Seria uma metodologia, um plano, em que
personalizo a aula para ela ficar mais atrativa sobre determinado conteudo. E utilizar
métodos personalizados diferentes do que ja estdo na rotina do professor” e de E011 “E
uma educacdo direcionada para um publico especifico. Por exemplo, sempre tentar lecionar
de acordo com a realidade vivenciada pelos estudantes. Ndo adianta ministrar o contetdo
sem relacionar com o cotidiano deles” (EO11).

Nesse contexto, o conceito apresentado na literatura demonstra uma preocupacao
com o processo de aprendizagem em si e esse novo papel do professor mediador, por outro
lado, apesar no discurso dos professores apresentarem também uma preocupagdo com as
necessidades dos estudantes fica claro ainda a preocupacdo com o contetdo, tendo o
professor o papel de adequar esses conteidos aos estudantes e ndo um papel de mediador

da aprendizagem.

3.3.1.2 Classificacédo hierarquica descendente

Na classificacdo hierarquica descendente (analise de contelido) sdo apresentados 0s
discursos formados a partir do corpus textual analisado (artigos, dissertacdes, questionario
e entrevista). O Quadro 13, apresenta a comparagao entre os discursos sobre a defini¢do da
educagdo personalizada na literatura (artigos e dissertagfes) e para 0s professores

(questionario e entrevistas).
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Quadro 13: Comparativo de discursos sobre a definicdo da educacdo personalizada na literatura

Versus professores

Literatura
Discursos Artigos
1 Debate sobre o processo educacional e as dificuldades encontradas.
2 Consideracdo sobre a forma e modo de aprender.
3 Discussdo sobre o papel da organizacdo escolar.
4 Consideracdo sobre o que aprender, curriculo e avaliacao.
5 Consideracdo sobre o individuo e suas preferéncias e desenvolvimento pessoal.
Discursos Dissertacoes
1 Discute sobre a adaptacdo da educacdo personalizada a necessidades dos
estudantes e ao uso da tecnologia.
2 Debate o0 estimulo da autonomia e do respeito através da realizacdo de trabalhos.
3 Explana a permisséo para o desenvolvimento pessoal/proprio na educagéo
personalizada.
4 Discorre acerca do percurso metodoldgico diferenciado, que leva em
consideracéo o ritmo, 0 modo de aprendizagem e a mediacéo.
5 Debate sobre o novo papel do professor de mediador
6 Apresenta a educacdo personalizada como a oferta de um ensino diferente para o
individuo.
7 Discorre sobre a educacéo personalizada com um olhar centralizado ao respeito, a
reflexdo, ao social.
Professores
Discursos Questionario
1 A educacdo personalizada estabelece que as aulas sdo preparadas e pensadas de
acordo com o aluno.
2 Debate, que a educacédo personalizada é uma proposta para grupo de alunos de
acordo com suas necessidades.
3 A educacdo personalizada se baseia nas caracteristicas e necessidades individuais.
4 E uma educacéo que leva em considerago a diferentes formas e modo de
aprender.
5 E uma educacfo mais atrativa, que busca olhar o estudante de forma Gnica.
6 E uma estratégia de ensino que leva em consideraco as demandas, ritmo e
interesses individuais dos estudantes
7 E uma educacéo diferente do padrio que se preocupa com o desenvolvimento do
estudante
8 Atende as necessidades individuais dos estudantes, por ser individualizada e
focada na aprendizagem
9 Utiliza de recursos diversos de ensino e aprendizagem
Discursos Entrevistas
1 Discorre acerca da maneira de como o aluno é diferente dos demais.
2 Explana sobre a importancia do contetdo ou metodologia se adequar a turma ou
aluno.
3 Debate a importancia de o professor trabalhar para que o individuo possa se

desenvolver baseado em sua histéria e também modifica-la.

Fonte: Propria (2022).

Na andlise dos discursos nos artigos, a educacdo personalizada é apresentada e

discutida baseada na ndo passividade dos estudantes e consequentemente no protagonismo
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estudantil, na preocupacdo com o modo de aprender do estudante, estando de acordo com
seus objetivos, dificuldades e necessidade e a mediagdo do professor nesse processo.
Também aponta uma discussao em torno do papel e apoio da organizagdo escolar para que
a educacao personalizada seja de fato colocada em pratica. Apresenta reflexes sobre o
curriculo, que na educacdao personalizada é flexivel e ndo puramente conteudista. Algumas
vezes a educacdo personalizada nos artigos é definida como uma metodologia para o
individuo (individualizada), que leva em consideracgdo as suas preferéncias educacionais e
se baseia no seu desenvolvimento pessoal.

Nas dissertacdes, as defini¢cGes da educacdo personalizada séo apresentadas através
de discursos sobre o uso de tecnologias, por exemplo, sistemas tutores inteligentes que
tracam o perfil do estudante e adequam as atividades as suas necessidades. Apresentam
também consideracdes relacionadas ao desenvolvimento da autonomia estudantil através
de trabalhos que refletem a realidade do estudante, a permissdao do desenvolvimento
pessoal/proprio e a importancia do percurso metodolégico diferenciado, que considera o
ritmo e modo de aprendizagem do estudante. Discorre ainda do novo papel do professor,
sendo ele agora, um mediador. Por vezes conceitua a educacdo personalizada como a oferta
de um ensino diferente para o individuo e apresenta poucas vezes uma educacao
personalizada em um campo filos6fico e socioldgico, que emerge no conhecimento acerca
da singularidade do individuo e do mundo que o cerca.

Em relacdo a definicdo da educacdo personalizada baseada nos discursos dos
professores tanto no questionario quanto nas entrevistas, para os professores, a educacdo
personalizada se estabelece através de uma pratica educacional em que as aulas sdo
pensadas e preparadas de acordo com o estudante, sendo ainda caracterizada como uma
proposta para um aluno ou grupo de alunos que se baseia nas suas caracteristicas e
necessidades individuais como demonstrados nos discursos a seguir, no questionario: “E
uma metodologia que se baseia no estabelecimento de objetivos de aprendizagem
individuais, de acordo com as particularidades de cada aluno em especial, seu modo de
aprender” (P018) e “ldentifica as habilidades individuais de cada aluno, buscando o melhor
aproveitamento das aulas e encontros” (P020); e nas entrevistas: “Adequar alguma
metodologia de ensino aos alunos individualmente. A adequar as metodologias de
aprendizagem de acordo com as dificuldades de cada aluno” (E003) e “Seria uma
metodologia, um plano, em que personalizo a aula para ela ficar mais atrativa sobre
determinado contetdo. E utilizar métodos personalizados diferentes do que ja estdo na

rotina do professor” (E007).
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A educacdo personalizada para eles também considera as diferentes formas e modos
de aprendizagem, sendo desse modo mais atrativa, porque busca olhar o estudante de uma
forma Unica, como retrata a fala do professor P091 no questionario “A educagdo
personalizada é uma maneira de desenvolver praticas que estimularia cada aluno de uma
maneira unica, podendo sofrer adaptacdes de como ser feita, dependendo de cada aluno” e
na fala do professor P030 “A educacdo_personalizada é uma proposta de educacdo
produzida especialmente a um Unico sujeito, respeitando seu modo de aprender e voltada
as necessidades desse aprendente”.

E uma educacdo diferente do padréo porque se preocupa com o desenvolvimento
do estudante considerando as demandas ritmo e interesses individuais dos estudantes, além
de utilizar diversos recursos de ensino e aprendizagem. Apresenta uma discusséo em torno
da importancia de olhar o estudante como diferente dos demais e aspectos inerentes a
importancia do trabalho do professor para que o individuo possa se desenvolver historico-
socialmente. Nesse sentido apresenta caracteristicas baseada na pedagogia histérico-critica
de Saviani, que possui fontes e afinidades principalmente no que tange as bases
psicoldgicas como a psicologia historico-cultural desenvolvida pela escola de Vygotsky,
parte da pratica social em que o professor e o estudante estdo igualmente inseridos naquele
meio, porém ocupam posi¢es distintas fazendo com que haja uma rela¢do de compreensao
entendimento para solucdo de problemas vistos pela pratica social (SAVIANI, 2005).

Apesar de apresentar aspectos historicos-sociais e a preocupacdo com a
singularidade dos estudantes, em alguns casos, os professores confundem a educacéo
personalizada com a individualizacdo e até na propria descricdo definem-na como
individualizada apresentado nos seguintes discursos “A educagdo personalizada ¢
individualizada, voltada para as necessidades de cada individuo” (P021), “A educagdo
personalizada foge dos padrdes, que busca olhar o aluno de forma mais especifica e
individualizada” (P041) e “ A educagdo personalizada ¢ individualizada” (PO71). Além
disso, também definem que a educacéo personalizada é uma adequacéo da metodologia de
ensino e dos contetidos para os estudantes.

Apesar dos conceitos sobre educagédo personalizada dos professores convergirem
em alguns pontos com os apresentados na literatura, como a importancia de compreender
a singularidade do estudante, o protagonismo estudantil, a consideracdo sobre as diferentes
formas e modos de aprendizagem, o respeito ao objetivo e ritmo do estudante e a atencéo
as suas necessidades pessoais. E importante ressaltar que, os conceitos apresentados pelos

professores em relacdo a conceituacgdo da educacgéo personalizada se apresentam de forma
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muito generalista e por vezes até inconsistentes teoricamente como apresentado nos trechos
dos discursos: “A educagao personalizada ¢ uma educagdo melhor” (P002), “A educacédo
personalizada ndo segue um padrdo” (P009), “A educacdo personalizada é rica em
recursos” (P010) e “A educagdo personalizada ¢ voltada para um publico especifico”
(P0O48).

Essa observacao expde que apesar deles apresentarem uma nogéo sobre a educacgéo
personalizada, na maioria dos casos, principalmente no questionario, ndo foram
apresentados argumentos suficientes que explicassem de fato a educacdo personalizada
como na literatura.

Os professores voluntéarios desta pesquisa apresentaram conceitos de educacdo
personalizada baseados em suas experiéncias, mas 0s dados apresentaram uma pouca
familiaridade deles com o tema. Tanto que, muitas vezes a educacdo personalizada foi
confundida com a individualizacdo e apresentada como individualizada. Além de
apresentarem uma enorme preocupac¢do com a adequacdo dos contetdos, definindo muitas
vezes a educacgédo personalizada com esses aspectos, como pode ser visto nos discursos de
P033 “A educacdo personalizada adequa o ensino de conteudo para alunos com problemas
de aprendizagem”, de P056 “A educacdo personalizada trabalha os conteudos da base
nacional comum curricular levando em consideracdo as necessidades individuais dos
alunos”, também no de PO70 “A educacdo personalizada faz a diversificagdo de conteidos
verificacdo de ritmos” e no de P089 “Na educacdo personalizada o professor buscara
conteddo que sdo necessarios para aquele aluno especificamente, ou para aquela
necessidade especifica” (P089).

Os discursos sdo um reflexo da formacao puramente conteudista que esta enraizada
no campo educacional até os dias atuais. Outro ponto importante que foi bastante ressaltado
nos conceitos apresentados na literatura, diz respeito ao papel mediador do professor e que
na definicdo dos professores ndo foi considerado. Isto é, eles entendem que o estudante
deve ser protagonista, mas ndo apresentam argumentos sobre o novo papel do professor

para que de fato isso acontega na educagéo personalizada.

3.3.1.3 Andlise de similitude

A andlise de similitude na Figura 39 abaixo apresenta as quatro analises de
similitudes para comparacdo e visualizacdo dos resultados, sendo respectivamente azul

(artigos), lilas (dissertagdes), rosa (questionario) e verde (entrevistas).
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Figura 39: Comparacdo da analise de similitude da literatura versus professores

a) Andlise de similitude para artigos b) Andlise de similitude para dissertacdes

Fonte: Dados da pesquisa via [ramuteq (2022).

A comparagdo dos grafos permite verificar que quanto maior 0 corpus mais
ramificacdes e comunidades (aglomerados de palavras) sdo formadas. Em relacdo a analise
de similitude na literatura (artigos e dissertagdes), 0s artigos apresentam como palavra
central a “aprendizagem”, da qual derivam comunidades em destaques com as palavras
centrais “ensino”, “aluno”, “estudante” e “aprender”, pode-se perceber a relacao entre as
palavras através dos discursos presente no A002 “A educacdo personalizada pode gerar
diferenciacdo da forma de aprender na medida em que proporciona ao aluno um grau de
escolha sobre o que é aprendido, quando se aprende e como aprende” (A002), de A003 “A
educacéo personalizada reconhece que todos os estudantes, com ou sem deficiéncia, tém

perfis de aprendizagem diferenciados, que requerem da escola processos de ensino e de
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aprendizagem criativos e inovadores” (A003) e que “Um projeto de educacédo
personalizada que realmente atenda aos estudantes requer que eles, junto com o professor,
possam delinear seu processo de aprendizagem, selecionando recursos que mais se
aproximam de sua melhor maneira de aprender” (A016).

Nas dissertacOes, a palavra central é “aluno”, da qual derivam as comunidades em
destaques aprendizagem e ensino, a relacdo entre essas palavras pode ser observada nos
trechos

A educacdo personalizada apresenta caracteristicas como maior
autonomia do aluno, considerar as especificidades de cada individuo, o
professor € o mediador da aprendizagem e essa mediacdo deve ser
planejada ao elaborar os conteudos, considera o ritmo de aprendizagem
do aluno, os diferentes caminhos de aprendizagem além de desenvolver
habilidades relacionadas a aprendizagem digital (D001, grifos nossos).

A metodologia da educagéo personalizada prevé, dentre outros aspectos,
0 respeito ao ritmo de aprendizagem dos educandos, a flexibilidade dos
espacos e tempos de ensino e aprendizagem, a centralidade do educando
no processo de ensino, o uso de tecnologias gréficas para veiculagdo dos
objetos de aprendizagem e a mediacdo da construcdo do conhecimento
do aluno feita por um professor em atendimento personalizado (D003,
grifos nossos).

Na dissertacdo D005 também observamos a centralizagdo da palavra Aluno,
conforme o trecho “A educacdo personalizada possui como caracteristica principal o
assessoramento ao aluno para atender as especificidades presentes no processo de ensino
e aprendizagem” (D005).

Percebe-se que algumas palavras estdo presentes nos dois grafos, mas interligadas
de maneira distintas. Isso significa que por essa analise, os conceitos de educacao
personalizada nos artigos e dissertacdes convergem em se tratando de “aluno”,
“aprendizagem” e “ensino”. E importante ressaltar que essa analise é uma analise mais
geral do corpus e que néo representa em totalidade todos os discursos retratados, aos quais
podem ser compreendidos na analise hierarquica descendente discutida anteriormente.

Em relagdo a analise de similitude para os professores (questionario e entrevistas),
no questionario a palavra central € “aluno”, da qual derivam comunidades em destaques
com as palavras aprendizagem e necessidade. Nas entrevistas, a palavra central é
“estudante”, que estabelece relagdes maiores com professor, no caso das entrevistas nao
houve a formacdo de comunidades claras porque a frequéncia das palavras foi bastante
parecida. A relagdo entre as palavras estudante e professor nas entrevistas pode ser

percebida a partir do seguinte discurso:
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O professor ou a pessoa que esta passando a informacéo busca levar ao
individuo aquilo que ele identifica nela, por exemplo, em uma conversa
anterior ele identifica que o estudante tem familiaridade com
determinado assunto, entdo se inicia pelo que ele demonstra se interessar
e saber e depois vocé vai instigando a melhorar algo que vocé identifique
que ele ndo tem aprofundamento ou conhecimento (E005, grifos nossos).

Através da visdo geral e comparativa entre literatura e professores, pode-se inferir
que os conceitos de educagdo personalizada dos professores convergem com a literatura
quando apresentam aspectos da educacdo personalizada relacionados a “aluno”,
“aprendizagem” e “estudante” e divergem em relacdo a “necessidade”, “professor” e
“conteudo”. O que reafirma a discurséo realizada na andlise hierarquica descendente sobre

esse aspecto.

3.3.1.4 Nuvem de palavras

Em relacdo a nuvem de palavras, segundo Saviati (2017) permite uma visualizacédo
rapida das palavras-chaves do corpus, sendo as palavras mais importantes destacadas ao
centro em uma fonte maior. J& para Oliveira (2015), a analise por nuvem de palavras é
mais tipica quando se trata de analise de texto e as palavras maiores detém uma certa
importancia no corpus textual. E importante destacar que a nuvem de palavras apresenta
caracteristicas gerais do corpus e ndo especificas sobre cada discurso, o que pode ser
compreendido na analise hierarquica descendente.

A Figura 40 apresenta as quatro nuvens de palavras para comparacéo e visualizacao
dos resultados, sendo respectivamente azul (artigos), lilas (dissertacdes), rosa

(questionario) e verde (entrevistas).
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Figura 40: Comparacédo da nuvem de palavras da literatura versus professores

a) Nuvem de palavras para artigos b) Nuvem de palavras para dissertacoes
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Fonte: Dados da pesquisa via Iramuteq (2022).

Através da visdo geral e comparativa entre a nuvem de palavras da literatura e a dos
professores percebe-se que as palavras em destaque apresentam em ambos 0s casos uma
relacdo. No caso dos artigos, as palavras em maiores destaques sdo aluno e aprendizagem,
gue também se apresentam em destaque nas dissertacdes. Na nuvem de palavras do
questionario as palavras em maiores destaque sdo “aluno”, “aprendizagem” e
“necessidade”, e nas entrevistas “estudante”, “contetdo” e “professor”. Ao realizar uma
analise geral percebe-se que de acordo com a nuvem de palavras, as palavras
aluno/estudante séo as que apresentam a maior frequéncia em todos 0s corpus textuais, ou
seja, essas palavras possuem uma relevancia muito grande nos conceitos apresentados na
literatura e também nos dos professores. Mas isso ndo significa que o0s conceitos sdo
apresentados da mesma forma em ambos 0s casos, como mencionado, a nuvem de palavra
traca uma visao geral das palavras mais utilizadas no corpus e ndo pode ser utilizada para

realizar conclusdes precisas sobre os discursos apresentados.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertagéo investigou as definigdes/compreensdes da educacdo personalizada
na literatura em comparacéo a de professores(as) de instituicdes de ensino brasileiras para
dimensionar como a educacéo personalizada vem sendo discutida. Para que os resultados
fossem alcangados, foram definidos trés objetivos especificos, o primeiro analisou o
conceito/defini¢do da educagdo personalizada por meio do levantamento bibliografico em
textos sobre a tematica através de uma andlise bibliométrica. O segundo explicitou a
compreensdo dos professores brasileiros de todos os niveis de ensino sobre a educagao
personalizada e o terceiro comparou a(s) defini¢ao(des) de educagdo personalizada obtidas
na andlise bibliografica com as compreensdes dos professores obtidas pelo questionario e
entrevistas.

Em relacdo ao conceito/definicdo da educacéo personalizada na literatura brasileira,
os resultados foram obtidos através da analise de 17 artigos e 8 dissertagdes que
apresentaram o conceito de educacdo personalizada em seus textos, um ndmero de
trabalhos considerado pequeno quando comparado com a quantidade de base de dados e
pesquisadores da educacao que se tem no Brasil. Infelizmente, ndo foi encontrada nenhuma
tese (até 0 momento da investigacdo bibliografica) que tratasse sobre o tema. Esse resultado
reflete a importancia de mais pesquisas a nivel de Brasil que envolvam a educagdo
personalizada.

A analise bibliométrica, especificamente a andalise hierarquica descendente,
permitiu a apresentacao da definicdo/conceito da educacdo personalizada nos artigos e nas
dissertacdes, baseadas nos discursos que foram apresentados no corpus dos textos.

Na andlise hierarquica descendente para os artigos foram apresentados nos
discursos e consequentemente na definicdo da educacdo personalizada debates em torno
das dificuldades que sdo encontradas nas metodologias de ensino em que os estudantes séo
passivos. A da importancia e preocupagdo com o protagonismo estudantil e com o modo
de aprender do estudante, que deve estar relacionado aos seus objetivos, dificuldades e
necessidades. Outro aspecto importante levantado nas defini¢cdes presentes nos artigos foi
0 papel do professor como mediador na educacdo personalizada

A anélise dos dados também apontou uma discussdo em torno do papel e apoio da
organizacéo escolar para que a educacao personalizada seja desenvolvida. Também foram
realizados apontamentos de reflexdes sobre o curriculo, destacando que a educacéo

personalizada é flexivel e ndo puramente conteudista. Ademais, nos artigos, por vezes, a
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educacéo personalizada foi definida como uma metodologia que € para o individuo, que
leva em consideragdo as suas preferéncias educacionais e busca seu desenvolvimento
pessoal.

Nas dissertacoes, as definicdes da educacdo personalizada foram apresentadas sob
a perspectiva do uso de tecnologias, como 0s sistemas tutores inteligentes que séo
utilizados para personalizar atividades baseadas no perfil e necessidades do estudante.
Também foram utilizadas nas defini¢des, consideragdes a respeito do desenvolvimento da
autonomia através de atividades que se baseiam na realidade do estudante, a importancia
da utilizacdo de metodologias variadas que consideram o ritmo e modo de aprendizagem
em prol do desenvolvimento pessoal.

Ainda nas dissertacdes, por vezes, elas conceituaram a educacdo personalizada
como a oferta de um ensino diferente para o individuo e apresentam poucas vezes uma
educacdo personalizada em um campo filoséfico e sociolégico, que emerge no
conhecimento acerca da singularidade do individuo e do mundo que o cerca.

Para alcangar o segundo objetivo especifico, sobre a compreensao dos professores
brasileiros de diferentes niveis de ensino sobre a educagdo personalizada, participaram
desta pesquisa 107 professores voluntarios no questionario e 12 professores na entrevista.
A maioria dos respondentes (43,1%) lecionam no estado da Paraiba/PB, 18,3% lecionam
no estado de Pernambuco/PE e outros respondentes (38,6%) estdo distribuidos em 13
estados (AL, AP, AM, BA, CE, GO, MT, MG, RJ, RN, RS, SC e SP) do Brasil e o Distrito
Federal. Por tanto, € importante esclarecer que os resultados desta pesquisa ndo refletem
uma amostra total do Brasil, mas uma parcela que apresentou apontamentos significativos.
Por outro lado, futuramente pretende-se realizar esta pesquisa novamente para
compreender se a realidade apresentada aqui foi modificada.

Outro fator importante a ser mencionado em relacao aos participantes € que apesar
de uma razoavel quantidade de materiais na internet sobre a educacéo personalizada, como
reflexo da pesquisa bibliografica e referéncias desta dissertacdo, 72,5% dos participantes
afirmaram nunca ter realizado leituras sobre o tema.

Os resultados apresentados na parte bibliografica e no questionario e entrevistas
destacam a necessidade de mais pesquisas que envolvam a educagdo personalizada nos
ambientes educacionais do Brasil, porque considerando a enorme quantidade de base de
dados na literatura, o0 nimero de documentos encontrados no Brasil sobre a educacéo
personalizada foi relativamente baixo. Além disso, 82,6% dos professores relataram nunca

terem pesquisado sobre a educacgdo personalizada o que reafirma a necessidade de mais
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pesquisas. De acordo com Oliveira e Ferraz (2019), existe a necessidade de mais
professores pesquisadores nos espagos escolares, mas as vezes 0s professores estdo
dedicados a outras atividades do fazer docente quase que em tempo integral, que encontram
dificuldades para realizacdo de pesquisas sobre novas praticas e/ou metodologias para o
ensino de sua area do saber. Os resultados também tracaram o perfil dos participantes da
pesquisa, além de expressarem resultados importantes acerca da importancia da discusséo
da educagéo personalizada no contexto brasileiro, como o que objetivou esta pesquisa.

Os conceitos sobre a educacéo personalizada apresentados pelos professores tanto
no questionario quanto nas entrevistas, foram discutidos através da analise bibliométrica,
especificamente a andlise hierarquica descendente.

Para os professores, a educacao personalizada se estabelece através de uma préatica
educacional com aulas preparadas e baseadas no aluno. Considera-se ainda na perspectiva
dos professores que a educacao personalizada é uma proposta que leva em consideracao as
caracteristicas e necessidades individuais dos estudantes, sendo o publico alvo um aluno
ou grupo de alunos.

A educacdo personalizada para eles também considera as diferentes formas e modos
de aprendizagem, sendo desse modo mais atrativa, porque busca olhar o estudante de uma
forma Gnica. E uma educacdo diferente do padrio porque se preocupa com o
desenvolvimento do estudante considerando as demandas ritmo e interesses individuais dos
estudantes, além de utilizar diversos recursos de ensino e aprendizagem. Também
considera importante que na educacdo personalizada o professor olhe para turma de forma
heterogénea e ndo homogénea, tendo em vista que cada estudante é diferente dos demais e
com isso o professor pode trabalhar para contribuir com o desenvolvimento histérico-social
do estudante. Algumas vezes a educacdo personalizada na concepcdo dos professores foi
bastante confundida com a individualizacdo, o que reflete a importancia do entendimento
que sdo duas concepcdes totalmente distintas. A confusdo se apresentou porque muitas
vezes a educagdo personalizada é compreendida como um processo individualizado,
exclusivo para um unico individuo, quando na verdade, aponta reflexGes acerca da
importancia do desenvolvimento pessoal e social.

Outro aspecto relevante na concepcdo dos professores, € que muitas vezes eles
descrevam a educacéo personalizada baseada principalmente na adequacgéo de contetidos
ao estudante. Isso reflete a preocupagdo para com o curriculo e a preocupagdo com
ministrar o conteudo programatico. Nesse caso, é importante refletir que a propria Base

Nacional Comum Curricular fornece um curriculo pautado na homogeneidade, no sentido
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de que, muitos defendem que sem essa base as desigualdades no sistema aumentam, por
permitir a existéncia de diferentes propostas curriculares (AGUIAR; DOURADO, 2018).
Outrora, mesmo que essa homogeneidade seja inalcancavel, ainda se insiste nesse projeto
homogéneo e unificado, com a argumento que a qualidade da educacéo depende dessa base,
sob a visdo mais clara, o que acontece € que a qualidade da educacéo acaba sendo reduzida
a uma limitada nogdo de qualidade de ensino, assimilacdo de conteudos e efetivacdo de
expectativas de aprendizagem (AGUIAR; DOURADO, 2018). Esse movimento torna o
curriculo pautado na avaliacdo final de exames nacionais e internacionais com o objetivo
simplesmente de medir conhecimento de pessoas que supostamente dominam os tais
(AGUIAR; DOURADO, 2018). Na educacéao personalizada, o curriculo se apresenta de
modo flexivel, ndo que o conteido em si seré deixado de lado, mas € preciso entender de
gue modo ele serd moldado a realidade do estudante.

Em consonancia com o terceiro objetivo que comparou a(s) definicdo(des) de
educacdo personalizada obtidas na andlise bibliografica com as compreensdes dos
professores obtidas pelo questionario e entrevistas. Os conceitos sobre educagéo
personalizada dos professores no questionario e na entrevista convergiram em alguns
aspectos com o0s apresentados na literatura a partir dos artigos e dissertacdes. Dentre as
convergéncias, apresentam-se a preocupagdo com a singularidade, com as formas, modos
e ritmos de aprendizagem e a consideracao ao desenvolvimento do protagonismo.

A andlise comparativa mostrou uma pouca relacdo das tecnologias com a educacéo
personalizada apresentada nos textos e nas falas dos professores. Embora a maioria dos
artigos e dissertacdes facam mencéo as tecnologias digitais, ensino hibrido etc., apenas nas
dissertacdes se observou consideracdes a respeito da tecnologia nos conceitos apresentados
para a educacdo personalizada. Nesse sentido, esperava-se que a conceituacdo dos
professores sobre a educacdo personalizada apresentasse também uma discussdo em
relacdo as tecnologias na educacdo personalizada. Todavia, em nenhum momento 0s
professores deram destaque as tecnologias digitais na conceituacdo da educagédo
personalizada.

Apesar das convergéncias é significativo frisar que variados discursos foram
encontrados e dissertados, o que reflete a diversidade de conceitos existentes tanto na
literatura quanto na concepcdo dos professores. Isso porque, na literatura foram
apresentados 5 discursos para os artigos e 7 discursos para as dissertacfes e para 0s
professores, foram apresentados discursos 9 no questionario e 3 discursos nas entrevistas.

Apesar de refletir a quantidade de discursos apresentados no conceito de educacdo
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personalizada, é importante enfatizar que a quantidade de discursos apresentados em cada
caso também é caracteristica do tamanho e complexidade do corpus. Complexidade no
sentido de, quanto mais conceitos distintos, mais discursos serdo apresentados, os quais
podem convergir ou nao entre si.

E importante ressaltar que, em alguns casos 0s conceitos apresentados pelos
professores em relacdo a conceituagdo da educacgéo personalizada se apresentam de forma
generalista e por vezes até inconsistentes com a literatura porque ndo conseguiram exprimir
e explicar a concepcao.

Os professores voluntarios desta pesquisa apresentaram conceitos de educagéao
personalizada baseados em suas experiéncias, ou no que ja ouviram falar sobre a educacéao
personalizada, que hora foram convergentes com a literatura e hora estavam desconectados
a ela, principalmente no que diz respeito as defini¢ées confundidas com a individualizacéo
e apenas a adequacdo dos conteldos aos estudantes. A enorme preocupacdo com a
adequacdo dos contetdos, é um reflexo da formacdo puramente conteudista que esta
enraizada no campo educacional até os dias atuais. Outro ponto importante que foi bastante
ressaltado nos conceitos apresentados na literatura diz respeito ao papel mediador do
professor e que na defini¢do dos professores ndo foi considerado, ou seja, eles entendem a
importancia do protagonismo estudantil, mas ndo esclarecem o novo papel que o professor
deve assumir para que esse protagonismo se desenvolva.

Em relacdo ao uso do software IRAMUTEQ para andlise de conteudo, ele se
apresentou bastante relevante para que os resultados desta pesquisa fossem gerados.
Contribuiu para eficiéncia do processo de andlise de dados, devido a quantidade de
materiais que foram analisados e também foi um excelente aliado na decodificacdo dos
dados, apresentando-se um 6timo software para auxiliar na analise de conteudo.

Dessa maneira, espera-se gue esta pesquisa possa contribuir para a compreensdo da
educacgéo personalizada com uma concep¢ao pedagdgica, que busca colocar o estudante
como protagonista através da compreensao nos processos educacionais a énfase na sua
singularidade.

Nesse sentido, ¢ importante destacar que se compreende através dos resultados
desta dissertagdo que a educacdo personalizada ¢ uma concepcdo de ensino que se
fundamenta no desenvolvimento pessoal do estudante, ou seja, para si e para a sociedade,
buscando-se a formacdo integral de mesmo, principalmente o desenvolvimento da sua
autonomia e consequentemente a tomada de responsabilidade sob suas escolhas ndo apenas

académicas, mas pessoais e também profissionais. Dessa maneira, reafirma-se a educagao
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personalizada como uma possivel propulsora do desenvolvimento estudantil em que o
centro focal do ensino e aprendizagem ¢ o estudante, assumindo o professor o papel de
mediador do percurso educacional focado no desenvolvimento de uma aprendizagem
significativa.

E importante destacar também que a educagdo personalizada apesar de ser
caracterizada para o individuo, pois possui esse olhar direcionado para cada um, ndo deve
ser compreendida como um processo de individualizagdo e diferenciacdo, mas com
caracteristicas que entendem o estudante como um ser unico € um ser social. Na educacao
personalizada as possibilidades de desenvolvimento sdo abarcadas através de diversas
metodologias que possuem o objetivo de tornar o estudante protagonista, desse modo ¢é
importante destacar que ela ndo pode ser resumida a uma ac¢do pontual, mas sim a um
desenvolvimento e acompanhamento do processo educacional mais amplo, que enfatize as
mudancas no desenvolvimento estudantil. Em rela¢do aos recursos facilitadores na
educacdo personalizada, ressalta-se que também ndo se resumem aos tecnoldgicos, mas
sim ao conjunto de técnicas, recursos, ferramentas e métodos que sio capazes de auxiliar
na personalizagao.

No entanto, ¢ importante ressaltar que mesmo diante dos possiveis beneficios da
educacdo personalizada, ¢ evidente que dificuldades na sua implementagdo surgem ao
longo do caminho, principalmente diante da realidade cultural brasileira no que diz respeito
ao baixo desenvolvimento de autonomia do estudante e também a carga horaria do
professor que impacta bastante nos desenvolvimentos de novos projetos em sala de aula.

Por fim, a discussdo sobre educacao personalizada pelo olhar do professor se faz
importante ndo apenas para o reconhecimento da concep¢do de ensino como valida nos
processos educativos, mas principalmente para entender o quao ela pode estar presente ou
distante das realidades das instituigdes de ensino no Brasil. Acredita-se que esta pesquisa
vem a contribuir para a relevancia da necessidade de se compreender a educagdo
personalizada através do olhar docente, e espera-se que a partir desse olhar a educagdo
personalizada possa ser alicercada. Que a educagdo personalizada se torne relevante para
area educacional porque a partir da divulgacdo desse olhar docente, novas formacdes,
alicerces e metodologias poderdo ser construidas utilizando das compreensdes encontradas

e discutidas para um ensino e aprendizagem mais significativos através dessa educacao.
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Questodes

Alternativas

Dados pessoais

1. Nome completo:*

2. ldade: *

De 18- 25
De 26-35
De 36-49
Acima de 50

3. Estado em que leciona: *

Acre AC

Alagoas AL

Amapa AP

Amazonas AM

Bahia BA

Ceara CE

Espirito Santo ES
Goias GO

Maranhdo MA

Mato Grosso MT
Mato Grosso do Sul MS
Minas Gerais MG
Para PA

Paraiba PB

Parana PR
Pernambuco PE

Piaui Pl

Rio de Janeiro RJ

Rio Grande do Norte RN
Rio Grande do Sul RS
Rond6nia RO
Roraima RR

Santa Catarina SC
Sao Paulo SP

Sergipe SE

Tocantins TO

Distrito Federal DF

Dados profissionais

4. Grau de escolaridade: *

Superior Incompleto
Superior Completo
Mestrado Incompleto
Mestrado Completo
Doutorado Incompleto
Doutorado Completo
Outro:

5. Area de formacéo: *

Licenciatura
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Bacharelado

Tecndlogo
Engenharia
Técnico
6. Marque a alternativa que Linguagens, codigos e suas tecnologias
mais se aproxima da sua Matematica e suas tecnologias
area de atuacao: * Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
7. Instituicdo de Ensino em
que trabalha (nome e sigla):
*
8. Tipo de Instituicdo(es) de | Publica
Ensino em que trabalha: * Privada
Outro:
9. Em qual(is) nivel(is) vocé | Ensino Infantil
leciona? * Ensino Fundamental |
Ensino Fundamental 11
Ensino Médio
Ensino Superior
P&s- graduacdo
10. Que livro(s) ou sistema(s)
de ensino vocé utiliza ou
costuma utilizar? *
Educacdo Personalizada
11. Quais dos termos abaixo Educacdo Personalizada;
VOCeé ja ouviu falar? * Personalizacdo da Educacao;
Ensino Personalizado;
Personalizacdo do Ensino;
Aprendizagem Personalizada
Nenhuma das alternativas
12. Se vocé marcou algum item
anterior, descreva o que ja
ouviu falar e onde ouviu.
13. Vocé ja leu algum material | ( )Sim ( )N&o
sobre educacéo
personalizada? *
14. Vocé pesquisa ou ja
pesquisou sobre educacao
personalizada?
15. Se a resposta para o item
anterior foi sim, informe
qual material vocé leu. Cite
0 nome do autor(es).
16. Quando vocé ouve a
palavra personalizacao o
gue te vem a mente? *
17. Explique com suas

palavras, 0 que seria uma
educacdo personalizada? *
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18.

O que vocé acha ser
necessario para que o
estudante seja protagonista
em sala de aula? *

As perguntas a seguir foram elaboradas com base na escala Likert, para cada uma
delas vocé deve marcar o seu nivel de concordancia ou discordancia, sendo: 1 -
2 - Discordo parcialmente ( ); 3 - Indiferente ( ); 4-
Concordo parcialmente ( ) e 5- Concordo totalmente ( )

Discordo totalmente ( );

19.

Quando proponho uma
atividade em sala de aula,
ela na maioria das vezes,
estd baseada em situagdes
presentes no cotidiano dos
estudantes. *

1()2()3()4()5()

20.

Nas minhas propostas ou
atividades sempre utilizo
diversos recursos, sejam
eles digitais ou ndo. *

10020)3()4()5()

21.

Sempre levo em
consideracdo as
experiéncias historico-
sociais dos estudantes, como
por exemplo, 0 acesso a
matérias, as condicdes
sociais. *

10020)3()4()50)

22.

Em minhas aulas o0s
estudantes séo livres para
criar ou expressar ideias. *

102()3()4()50)

23.

Acredito que a criatividade
pode ser desenvolvida. *

1002()3()4()5()

24.

A criatividade ¢é essencial
para formacgdo humana. *

1002()3()4()5()

25.

Em minhas aulas ou
atividades permito que o
estudante seja autbnomo em
algum momento. *

102()3()4()50)

26.

Em algum momento ja senti

que meus estudantes néo
estdo prontos para fazer as
coisas sozinhos. *

102()3()4()50)

27.

Acredito que 0
desenvolvimento da
autonomia do estudante
deve partir dele. *

1()2()3()4()5()

28.

Acredito que 0
desenvolvimento da
autonomia do estudante
parte do professor. *

1()2()3()4()5()

29.

Tento sempre fazer com que
meus estudantes tenham

1()2()3()4()5()
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liberdade de escolha (Ex:
sob atividade, o tempo,
lugar), o tipo de material de
estudo). *

30.

Os estudantes ndo devem
possuir liberdade de escolha
em sala de aula. *

1()2()3()4()5()

31.

Acredito que a liberdade de
escolha do estudante em sala
é essencial para sua
formac&o humana. *

1020)3()4()5()

32.

Em minha sala de aula os
estudantes séo livres para se
expressar. *

102()3()4()50)

33.

E importante que o0s
estudantes sempre possam
expressar suas opinioes. *

1002()3()4()5()

34.

Acredito que a expressao €
muito  importante  para
comunicacdo em sala de
aula e para o entendimento
das dificuldades ou
facilidades dos estudantes. *

102()3()4()50)

35.

Sempre busco manter uma
comunicagéo horizontal
com meus estudantes. *

102()3()4()50)

36.

Acho extremamente
importante a comunicacao
entre  pares  (professor-
estudante e  estudante-
estudante). *

1002()3()4()5()

37.

Eu consigo realizar uma
boa aula sem a comunicacédo
dos estudantes comigo. *

10020)3()4()5()

38.

Os estudantes tem diversos
ritmos de aprendizagem e
devo respeita-los. *

102()3()4()50)

39.

Em sala de aula, tento
conhecer previamente 0S
interesses dos meus
estudantes. *

1002()3()4()5()

40.

Quando  vou elaborar
minhas aulas me preocupo
com 0S objetivos
fundamentais e individuais e
as diferentes aprendizagens
encontradas em sala de aula.

*

1020)3()4()50)

41.

Determino o0s conteddos
com base na experiéncia

1020)30)4()50)
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pessoal dos estudantes e
oriento-os na direcdo a
cultura e a0 mundo
profissional. *

42.

Utilizo de todas as possiveis
situacBes de aprendizagens,
equilibrando entre 0
trabalho em equipe e o
individual. *

1()2()3()4()5()

43.

Caso deseje participar da
proxima etapa desta
pesquisa (entrevista), nos
informe um contato. Os seus
dados serdo mantidos em
sigilo e seguranca. *

E-mail:
Telefone:

Fonte: Propria (2022).
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APENDICE B — Parecer de aprovacio no Comité de Etica

Titulo da Pesquisa: EDUC‘..M;.‘E\D PERSOMALIZADA: UMA AMALISE COMPARATIVA ENTRE O QUE SE FROPOE NA LITERATURA E O QUE COMPREENDEM 05
FPROFESSORES

FPesquisador Responsavel: MAYARA DE LIMA OLIVEIRA

Area Tematica:

Versdo: 4

CAAE: 53045621.9.0000.8547

Submetido em: 17/02/2022

Instituigdo Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERMAMBUCC- UFRPE
Situagdo da Versdo do Projeto: Aprovado

Localizagdo atual da Versdo do Projeto: Pesquisador Responsaval

Patrocinador Principal: Financiamento Propric

Comprovante de Recepgdo: ﬁ PB_COMPROVANTE_RECEPCAO 1835168

= [ versZo Atuzl Aprovada (FO) - Versdio 4 Tipo de Documento Situagdo Arquivo Postagem Agdes
= [ Pendéncia de Parecer (PO) - Versido 4

= [ Documentos do Projeto
[0 Comprovante de Recepro - Submiss3
[ Folha de Rosto - Submissdo 4
[ Informagdes Basicas do Projeto - Subm
3 Outros - Submis=do 4
[£3 Projeto Detalhado / Brochura Investigag
] TCLE ! Termaos de Assentimento | Justi
» [ Apreciagio 4 - Universidade Federal Rural

¢ [ Projeto Complato

+ I 4

NP Pesquisador e e = % . Exclusiva do .
: ¢ Responsavel = SSIEET ToTEET LrE T Sty Centro Coord. ¥
MNAYARA DE LIMA -
PO OLIVEIRA 4 17/03/2022 30/0372022 Aprovado MNao 2 a o+

|
Fonte: Plataforma Brasil (2022).
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (para maiores de 18
anos ou emancipados)

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar como voluntario (a) da pesquisa Educacéo
Personalizada: uma anélise comparativa entre o que se propde na literatura e o que
compreendem os professores, que esta sob a responsabilidade do (a) pesquisador (a)
Nayara de Lima Oliveira, e-mail: quimicanayara7@gmail.com sob a orientacdo de: Bruno
Silva Leite, e-mail: brunoleite@ufrpe.br.

Todas as suas duvidas podem ser esclarecidas com o responsavel por esta pesquisa.
Apenas quando todos os esclarecimentos forem dados e vocé concorde com a realizagdo
do estudo, pedimos que rubrique as folhas e assine ao final deste documento, que esta em
duas vias. Uma via Ihe seré entregue e a outra ficara com o pesquisador responsavel.

Vocé estard livre para decidir participar ou recusar-se. Caso ndo aceite participar,
ndo havera nenhum problema, desistir € um direito seu, bem como sera possivel retirar o
consentimento em qualquer fase da pesquisa, também sem nenhuma penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Descricdo da pesquisa: Esta pesquisa € uma pesquisa realizada exclusivamente em
ambiente virtual e esta sendo realizada de acordo com as Orientagdes para procedimentos
em pesquisas com qualquer etapa em ambiente virtual em consonancia com o Oficio
Circular N° 2/2021/CONEP/SECNS/MS e também em consonancia ao disposto na
Resolugdo CNS n° 466 de 2012. E intitulada Educacdo Personalizada: uma analise
comparativa entre o que se propde na literatura e 0 que compreendem os professores
e tem como objetivo geral investigar as definicbes/compreensdes da educacédo
personalizada na literatura em comparacao as dos professores(as) das instituicdes de ensino
brasileiras para dimensionar a nivel de Brasil como a educacdo personalizada vem sendo
discutida. Para participar da pesquisa vocé tera que responder a um questionario via Google
Forms contendo 43 questbes, sendo 10 discursivas e 33 objetivas. Vocé ainda podera
participar da segunda parte da pesquisa (entrevista), caso vocé deseje e assim que coletado
os dados desse questionario nos entraremos em contato.

Esclarecimento do periodo de participacao do voluntario na pesquisa, inicio, término
e numero de visitas para a pesquisa: Para participar da pesquisa vocé tera que responder
a um questionario via Google Forms contendo algumas perguntas dissertativas e de
multiplas escolhas sobre a educacéao personalizada, com duracdo maxima de 20 minutos.
Seré possivel participar da outra parte da pesquisa (entrevista) com dura¢do maxima de 40
minutos, caso deseje. E de extrema importancia que vocé guarde em seus arquivos uma
copia do documento eletronico TCLE (ITEM 2.2 do Oficio Circular n°2/2021 emitido pela
CONERP intitulado OrientagOes para procedimentos em pesquisas com qualquer etapa em
ambiente virtual).

RISCOS diretos para o voluntario: Nessa pesquisa, 0s instrumentos de coleta de dados
sdo questionario e entrevistas, consequentemente estdo atrelados a eles alguns riscos de
ordem psicoldgica, intelectual e emocional, que devem ser esclarecidos conforme a
Resolucéo 466/2012 do Conselho Nacional de Saude. Assim, 0s riscos que 0s participantes
dessa pesquisa podem sofrer sdo: a) possibilidade de constrangimento ao responder o
questionario ou durante a entrevista; b) desconforto; c) medo; d) vergonha de expor suas


mailto:químicanayara7@gmail.com

169

respostas; e) estresse; f) quebra de sigilo; g) cansaco ao responder as perguntas; h) quebra
de anonimato; i) possibilidade de ambiente virtual ser invadido o que pode trazer riscos
como violacdo do sigilo; j) interrupcdo da energia; k) queda da rede de internet e )
possibilidade de dados expostos na nuvem. No intuito de minimizar os riscos algumas
acOes sempre estardo sendo tomadas, por exemplo: 1) serdo respeitados os valores
culturais, sociais, morais, religiosos e éticos, bem como 0s habitos e costumes dos
voluntéarios; 2) todos dos dados obtidos na pesquisa serdo utilizados exclusivamente para a
finalidade prevista no seu protocolo e conforme acordado no TCLE; 3) serdo assegurados
confidencialidade e a privacidade, a protecdo da imagem e a ndo estigmatizacdo, garantindo
ando utilizacdo das informacgdes em prejuizo das pessoas; 5) estaremos sempre atentos aos
sinais verbais e ndo verbais de desconforto; 6) garantiremos 0 acesso aos resultados
individuais e coletivos; 7) minimizaremos desconfortos, garantindo local reservado e
liberdade para ndo responder questdes constrangedoras. As providéncias que serdo tomadas
para mitigar o0s riscos estdo de acordo como Oficio Curricular N°
2/2021/CONEP/SECNS/MS — a) o convite para participacdo sera enviado individualmente
ou através de lista oculta ndo permitindo a identificacdo dos participantes ou a visualizacao
do seu contato de e-mail/telefone por terceiros; b) por se tratar de uma pesquisa em um
ambiente virtual, se faz necessario que os participantes possam guardar uma copia do
documento eletrdnico, por este motivo todos receberdo por e-mail as suas respostas,
inclusive o TCLE assinado; c) é garantido ao participante, a qualquer momento, ndo
responder todas as perguntas do questionario e entrevista, além de, se desejar, se retirar da
pesquisa a qualquer momento; d) o participante s ter4 acesso as perguntas depois da
assinatura do TCLE, para que ele possa ter ciéncia dos riscos e beneficios de sua
participacdo; e) os dados dos participantes serdo coletados no Google Forms e através de
entrevistas que serdo gravadas no Google Meet, na nuvem, mas assim que finalizada a
coleta de dados, todos os dados serdo guardados em arquivos e pastas no computador
pessoal da pesquisadora, que sO podera ser acessado através de senha e 0s mesmos sé seréo
excluidos da nuvem ap6s 5 anos de encerrada a pesquisa. Todo 0 acesso ao Google Forms
e ao Google Meet, serdo realizados através do e-mail pessoal da pesquisadora, que
necessita de senha pessoal, sendo intransferivel. Além disso, 0 computador também possui
antivirus para evitar o vazamento de dados e a invasdo; f) no ato da entrevista, 0s
participantes ficardo livres para escolha da camera ligada ou ndo, como sera realizada
virtualmente, os mesmos poderdo utilizar algum aplicativo para desfocar a voz, caso ndo
desejem ser identificados.

BENEFICIOS diretos e indiretos para os voluntarios: Todos os participantes dessa
pesquisa terdo garantia de acesso aos resultados obtidos conforme preconiza a Resolugédo
CNS 466/2012, capitulo 111, item 111.2.3.4. Essa pesquisa beneficiara o meio educacional,
porque sera capaz de esclarecer a nivel de Brasil uma melhor compreensdo sobre a
educacdo personalizada, tema de extrema relevancia diante do contexto tecnolégico atual.
Sera benéfica aos professores(as) participantes, pois estardo contribuindo para uma
pesquisa em educacdo em que futuramente poderdo estar se debrucando para realizar os
seus projetos em sala de aula.

Todas as informagdes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo divulgadas apenas
em eventos ou publicagdes cientificas, ndo havendo identificagdo dos voluntarios, a ndo
ser entre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sua participacao.
Os dados coletados nesta pesquisa (escritas, fotos e gravacdes) ficardo armazenados em
pastas de arquivo em um computador pessoal, sob a responsabilidade da pesquisadora
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Nayara de Lima Oliveira e do Orientador Bruno Silva Leite (pesquisador Orientador), no
enderec¢o acima informado, pelo periodo minimo 5 anos.

Nada Ihe serd pago e nem serd cobrado para participar desta pesquisa, pois a
aceitacdo é voluntaria, mas fica também garantida a indenizacdo em casos de danos,
comprovadamente decorrentes da participacdo na pesquisa, conforme deciséo judicial ou
extra-judicial. Se houver necessidade, as despesas para a sua participacdo serdo assumidas
pelos pesquisadores (ressarcimento de transporte e alimentacdo), assim como sera
oferecida assisténcia integral, imediata e gratuita, pelo tempo que for necessario em caso
de danos decorrentes desta pesquisa.

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UFRPE no endereco: Rua Manoel de
Medeiros, S/N Dois Irmdos — CEP: 52171-900 Telefone: (81) 3320.6638 / e-mail:
cep@ufrpe.br (1° andar do Prédio Central da Reitoria da UFRPE, ao lado da Secretaria
Geral dos Conselhos Superiores). Site: www.cep.ufrpe.br .

Nosore s Wesrer Qg

~ (assinatura da pesquisadora)

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO
(A)

O termo de consentimento devera ser preenchido virtualmente via Google Forms de acordo
com as orientacOes abaixo:

Eu, , CPF , abaixo
assinado pela pessoa por mim designada, apos a leitura (ou a escuta da leitura) deste
documento e de ter tido a oportunidade de conversar e ter esclarecido as minhas duvidas
com o pesquisador responsavel, concordo em participar do Educacéo Personalizada: uma
analise comparativa entre o que se propfe na literatura e o que compreendem 0s
professores, como voluntario (a). Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pelo (a)
pesquisador (a) sobre a pesquisa, 0s procedimentos nela envolvidos, assim como 0s
possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participacdo. Foi-me garantido que
posso retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer
penalidade.

Local e data

Diante das explicacBes vocé acha que esta suficientemente informado(a) a respeito da
pesquisa que sera realizada e concorda de livre e espontanea vontade em participar, como
colaborador (a)?* () Sim () Néao

Presenciamos a solicitacdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e o
aceite do voluntario em participar. (02 testemunhas ndo ligadas a equipe de
pesquisadores):

Nome: Nome:
Assinatura: Assinatura:
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APENDICE D - Quadro completo com os artigos encontrados na pesquisa

bibliografica

Identificacdo Titulo Autores Ano
A001 Anélise dos critérios para uma educagdo | OLIVEIRA, N. L. |2021
personalizada em artigos da area de ensino | LEITE, B. S.

publicados entre 2010-2020.
A 002 Ensino personalizado: o Moodle como | HANNEL, K.; LIMA, J. | 2016
ferramenta na busca da Aprendizagem | V.; DESCALCO, L.
Significativa.
A003 O que é educacdo personalizada, afinal? LIMA-JUNIOR, A. B.; | 2021
TAMAR, L. G.
A004 Sistema de informacédo para gestdo da educacdo | Barros, S. D. P.; | 2016
personalizada — um estudo de caso. FORTINE-JUNIOR, F;
SILVA, N. L.; SILVA,
R. B.
A005 O ensino personalizado: algumas investigagtes Santos, R. O.; 2018
Silva, R. G.
A006 Industria cultural e distracdo concentrada: as | CASTRO; C. S,; 2018
plataformas digitais ZUIN, A A.S.
e 0 ensino personalizado
A007 O transtorno do espectro autista e sua SANTOS, L. F. 2017
Singularidade: uma proposta inclusiva calcada no
ensino personalizado
A008 O uso da sala de aula invertida no ensino | NACHTIGALL, C.; | 2021
superior: preenchendo lacunas em contedos de | ALVES, R. S.
matematica elementar
A009 Tecnologia digital de informag&o e comunicacdo | MARCONDES, R. M. | 2021
como recurso pedagdgico no ensino da lingua | S. T.; FERRETE, A. A.
portuguesa S.S.; SANTOS, W. L.
A010 A personalizacdo do ensino na educacdo | Brod; F. A. T.;| 2018
profissional a distancia MOREIRA, M. I. G;
BROD, R. D.
A011 Préticas inovadoras em educacédo potencializadas | BATISTA, I. S.; ASSIS, | 2019
pelas tecnologias digitais M. P.
A012 Ferramentas de autoria de conteddos e as | GOMES, E. H.; | 2012
limitacGes para a personalizagdo da educacédo PIMENTEL, E. P;
BRAGA, J. C.
A013 Uso de ontologias e SWRL para ensino | SILVA, E. N.; | 2013
personalizado baseado em estilos e teorias de | BEZERRA, C.
aprendizagem
A014 Ensino personalizado de inglés para adultos SILVA,A. L.B.C. 2018
A015 Aprendizagem matematica e 0 ensino SILVA, A M.S.; | 2019
hibrido: possibilidades de personalizacdo nos | MORAIS, C. F. A
anos iniciais do ensino fundamental TIBURTINO, N. A. C.
T.
A016 Tecnologia no ensino de lingua adicional: | NETO, A. T.; | 2017
personalizagdo e autonomia do aluno por meio de | SCHNEIDER, F.;
um modelo de ensino hibrido BACICH, L.
A017 SEnsES: uma ferramenta de suporte a | FERREIRA, A. B.; | 2020

personalizagdo do Ensino de engenharia de
software

TELES,R.R. I,; SILVA,
B.J.F.S.;; SILVA, D. K.
A.; MACENA, M. H.
N.; DIAS, P. H. A,; N-
JUNIIOR, J. B. C. N.
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A018 Ensaio clinico randomizado para avaliar o | CARVALHO, R.; | 2012
impacto do ensino personalizado na preparagdo | BRITO, D.; AREIA, M.;
intestinal para colonoscopia - resultados | SARAIVA, S.; ALVES,
preliminares R.; FERREIRA, A,

FRANCA, C.;
PEDROSA, M.;
CRAVEIRO, C;
CATRE, A.; CADIME.
AT.

A019 Ensino hibrido adaptativo e personalizado para | MAGALHAES, C. A. T. | 2021
estudantes trabalhadores

A020 Semiformacédo e inteligéncia artificial no ensino | CAMPOS, L. F. A. A,; | 2020

LASTORIA, L. A. C. N.
A021 EstacGes de trabalho e sala de aula invertida ANDRADE, M. C.F,; | 2016
SOUZA,P. R.

A022 Novas perspectivas para a histéria do Sistema | CANDIDO, G. V. 2017
Personalizado de Ensino: seus fundadores

A023 A escola (a)pesar: a educacdo em tempos de | AQUINO, I. S.; DIPP, | 2018
leveza hipermoderna R.P.

A024 Uma Anélise Comparativa entre Instrumentos | BARBOSA, J. M. L.; | 2020
Avaliativos aplicados no Processo Personalizado | PINTO, A. L. O,
de Ensino e Aprendizagem em cursos de | GONCALVES, J. M,
Tecnologia BEZERRA, R.L.

FERREIRA, A. B.

A025 Sala de aula invertida adaptada ao ensino remoto: | MARQUES, B. S. L.; | 2021
uma proposta de ensino hibrido aplicado a | BARBOSA, N. M.

Andlise Combinatéria

A026 Ambiente Digital para Ensino e | SILVA, M. D.; | 2017
Acompanhamento Personalizado de Estudantes | SOARES, A. C. B. S,;
com Autismo: proposta com Uso de Dispositivos | BENITEZ, P.

Méveis

A027 Sistema de ensino personalizado focado no curso | ANDRADE, A. F. A.; | 2019

semipresencial e no modelo flexivel EBERSPACHER, A.
M.; CASTANHEIRA,
N. P.; TESSARO, N. T,;
BRASIL, C. V. M.

A028 Educagdo Hibrida: Conceitos, NETA, M. S.; | 2017
Reflexdes e Possibilidades do Ensino CAPUCHINHO, A. C.
Personalizado

A029 Estilos e Estratégias de Aprendizagem | MUHLBEIER, A. R. K.; | 2012
Personalizadas a Alunos das Modalidades | MOZZAQUATRO, P.
Presenciais e a Distancia M.

A030 Sdo Gregorio Magno e as origens do Ensino | LAUAND, J. S. 2010
Personalizado — da Conspersio aos Temperament
Types

A031 Uma Proposta de um Método para a | FERREIRA, A. B.;|2018
Personalizacdo do Ensino de Engenharia de | OLIVEIRA, A. R. M,;
Software LIMA, W. V.

A032 Prospeccdo Tecnoldgica de Solugdes de Big Data | PASSOS, T. R. N.; | 2020
e de Andlise de Dados Aplicadas & Educagao REBELLO, M. R. M,

FERREIRA, D. E. S;
SANTOS, M. R. M. C.

A033 Ferramentas Tecnoldgicas e Metodologias de | MORAIS, J. L. M.; | 2018

Apoio & Aprendizagem Personalizada no Ensino | CONCEICAO, A. F.
Superior: uma Revisdo Sistematica
A034 Desenvolvimento de um ambiente virtual de | SILVA, M. A.; | 2021

aprendizagem para mineragéo de dados com foco
na personalizacdo do ensino Utilizando
Inteligéncia Artificial como apoio a pratica
docente

ARAUJO, AM,;
SANTOS, A J;
BARROS, S. V. F,;
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ANJOS, P C. S,

SOUSA, S. K. A.

A035 A aprendizagem  personalizada e as | MESQUITA, L. 2014
transformagcfes na profissdo de professor:
reflexdes a partir do caso dos Estados Unidos da
América

A036 Modelo de conhecimento para Aprendizagem | KOCHHANN, F.; REIS, | 2020
Personalizada a Distancia R.C.D.; ISOTANI, S.

A037 Um estudo sobre a personalizagdo do ensinocom | NETO, A. A. M.; | 2018
a colaboracdo de recursos audiovisuais em | ANDRADE, L. M,
ambientes interativos para a aprendizagem da | MARCHI, K. R. C.
disciplina de historia — resultados preliminares

A038 Coaching para criancas: breve relato LIMA, R. V. G. | 2016
De uma experiéncia de aprendizagem MACEDO, M. M.
Personalizada

A039 Tecnologia digital de informacdo e comunicacdo | MARCONDES, R. M. | 2020
e metodologias ativas na personalizacdo do | S. T.; FERRETE, A. A.
ensino de redacédo S.S.

A040 Aprendizagem personalizada a partir do projeto | CASTRO, J. C.; | 2019
de vida para os alunos do ensino médio do IFSP: | INOCENTE, J. S.P.
uma abordagem transdisciplinar

A041 As narrativas digitais como possibilidade de | PIMENTEL, F. S. C. 2019

aprendizagem personalizada numa disciplina
gamificada

Fonte: Propria (2022).
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APENDICE E — Quadro completo com as dissertaces encontradas na pesquisa

bibliografica

Identificacdo

Titulo

Autores

Ano

D001

Ensino personalizado em ambiente virtual de
aprendizagem para 0 contexto universitario.

SILVA/R. G.

2016

D002

E-book préticas docentes na educacdo de
jovens e adultos do ensino personalizado:
vivéncias do centro de educacdo de jovens e
adultos prof. Luiz Otavio Pereira -
CEEJA/Belém.

ALBUQUERQUE,
L.P.

2020

D003

Proposta de material didatico para alunos da
EJA do ensino personalizado - nivel
fundamental — em uma escola publica de
Belém — mdodulo 1.

NUNES, G. S.

2015

D004

Ensino  personalizado: o humano, o
computador e a funcdo social da educacdo.

RAMOS, C. A. S.

2018

D005

Tecnologias de ensino na educacéo de jovens
e adultos o ensino personalizado no centro de
estudos de educagéo de jovens e adultos prof.
Luis Octavio Pereira — CES.

SANTQS, I. C. N.
C.

2013

D006

Personalizacdo do ensino de matematica na
perspectiva do ensino hibrido.

XOTESLEM, W.
\Y

2018

D007

Ensino hibrido na educacdo bésica: narrativas
docentes sobre a abordagem metodoldgica na
perspectiva da personalizacdo do ensino.

CANNATA, V. M.

2017

D008

Um estudo sobre a associagdo entre os estilos
de aprendizagem e objetos de aprendizagem
no processo de personaliza¢do do ensino.

RODRIGUES, A.
N.

2019

D009

O ensino personalizado e o protagonismo de
uma criangca com TEA em processo de
alfabetizacéo.

BOHRER, K. A. P.

2020

D010

Comportamento  precorrente  auxiliar na
resolucdo de problemas de aritmética no
contexto da sala de aula e de ensino
personalizado.

SA, C.F.N.

2017

D011

Desenvolvimento de técnicas de
aprendizagem personalizada adaptativa para
sistemas incrementais de recomendacéo.

JOSE, E. F.

2020

Fonte: Propria (2022).
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