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tratamos os problemas e discutimos
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RESUMO

O atual ritmo desenfreado que acompanha o crescente consumismo da humanidade tem
desencadeado consequéncias danosas ao planeta. Grandes empreendimentos vém surgindo com
0 intuito de alimentar essa crescente demanda, porém € percebida a auséncia de cuidados
referentes a possiveis impasses gerados. No estado de Pernambuco ha o exemplo do Complexo
Industrial Portuario de Suape — CIPS, localizado nos municipios do Cabo de Santo Agostinho
e de Ipojuca. Estudos apontam que essa regido é caracterizada pela ocorréncia de diversos
conflitos socioambientais oriundos da instalacdo de empresas em ambientes naturais que,
muitas vezes, sdo fontes de alimento e renda de varias familias. Nesse cenario estdo localizadas
escolas pablicas nas quais os jovens dessas comunidades estudam. Considerando funcdo da
escola na formacdo cidadd, bem como a funcdo do professor relacionada a facilitacdo no
processo de aprendizagem, o espaco escolar se caracteriza como um ambiente propicio para o
desenvolvimento da criticidade dos jovens e suas participac@es ativas na sociedade. Esse é o
ambiente de atuacdo de professores de Biologia que, tradicionalmente, sdo os profissionais mais
dedicados as atividades relacionadas a Educacdo Ambiental — EA. O CIPS oferece cursos
voltados a EA cujo publico-alvo sdo professores — além de outras profissdes — que podem ser
considerados como uma formacé&o continuada. Diante disso, emerge a questdo norteadora desta
pesquisa: como a formacdo continuada de professores de Biologia que atuam no entorno da
regido de Suape, oferecida pelo préprio CIPS, pode contribuir para a pratica docente no que diz
respeito a abordagem do enfrentamento de conflitos socioambientais? Para que pudéssemos
responder a essa inquietacdo, tracamos como objetivo geral a compreensdao de como essa
formacdo continuada pode contribuir para atividades do professor direcionadas a essa
abordagem. Para tanto, caracterizando a pesquisa como de cunho qualitativo, buscamos
docentes da disciplina de Biologia atuantes em escolas da regido que tenham frequentado a
referida formacgdo e procedemos uma entrevista semiestruturada com analise de possiveis
materiais relacionados a suas préaticas educativas ambientais. Para o tratamento dos dados,
realizamos a transcricdo dessas entrevistas e procedemos a Analise de Contetdo de Bardin. Foi
evidenciado que apenas um dos sujeitos de pesquisa realizou atividades que podem ser
consideradas o0 embrido para uma futura aproximacdo com os conflitos socioambientais, porém
a propria professora admitiu ndo ter sido influenciada pela formacédo continuada em foco para
0 desenvolvimento dessas praticas. Percebemos que a formacdo ndo se aproximou da
abordagem dos conflitos socioambientais, distanciando-se da linha critica da EA e
assemelhando-se a EA ingénua caracterizada pela realizagdo de a¢fes pontuais.

Palavras-chave: Formacao continuada. Educagdo ambiental. Suape.
Conflitos socioambientais. Professor de Biologia.



ABSTRACT

The current unrestrained pace that accompanies the growing consumerism of humanity has
triggered harmful consequences for the planet. Large enterprises have been emerging in order
to feed this growing demand, but it is perceived the lack of care regarding possible impasses
generated. In the state of Pernambuco there is the example of the Complexo Industrial Portuério
de Suaoe — CIPS, located in the municipalities of Cabo de Santo Agostinho and Ipojuca. Studies
indicate that this region is characterized by the occurrence of several socio-environmental
conflicts arising from the establishment of companies in natural environments that are often
sources of food and income of several families. In this scenario are located public schools in
which the youth of these communities study. Considering the role of the school in citizen
education, as well as the role of the teacher related to facilitation in the learning process, the
school space is characterized as an enabling environment for the development of the criticality
of young people and their active participation in society. This is the working environment of
Biology teachers who, traditionally, are the professionals most dedicated to activities related to
Environmental Education. CIPS offers Environmental Education oriented courses aimed at
teachers — as well as other professions — which can be considered as continuing education.
Given this, the guiding question of this research emerges: How can the continuing education of
Biology teachers working around the Suape region, offered by CIPS itself, contribute to the
teaching practice regarding the approach to coping with socio-environmental conflicts? So that
we could respond to this concern, we set out as a general objective the understanding of how
this continuing education can contribute to teacher activities directed to this approach.
Therefore, characterizing the research as having a qualitative nature, we sought teachers of the
discipline of Biology working in schools in the region that have attended this training and
proceeded to a semi-structured interview with analysis of possible materials related to their
environmental educational practices. For data processing, we transcribed these interviews and
proceeded to Bardin's Content Analysis. It was evidenced that only one of the research subjects
performed activities that can be considered the embryo for a future approach to socio-
environmental conflicts, but the teacher herself admitted that she was not influenced by the
continuing education focused on the development of these practices. We realize that the training
did not approach the approach of socio-environmental conflicts, moving away from the critical
line of Environmental Education and resembling the naive Environmental Education
characterized by the performance of specific actions.

Keywords: Continuing education. Environmental education. Suape.
Social-environmental conflicts. Biology teacher.
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1. INTRODUCAO

Destrinchando-se a expressao “Educagdo Ambiental” (EA), identifica-se o substantivo
“Educagdo” o qual se originou a partir de dois vocabulos latinos — educere (conduzir, puxar
para fora) e educare (amamentar, criar, alimentar) —, relacionado aos fazeres pedagdgicos
imprescindiveis para que essa pratica educativa de fato aconteca, e o adjetivo “ambiental”
contextualizando o direcionamento da referida acdo, denotando as caracteristicas da pratica
educativa tais como a necessidade da reformulagdo da Educacao e demais sistemas sociais rumo
a sustentabilidade®. Convencionou-se, historicamente, o nome Educacio Ambiental para
intitular as préaticas educativas relacionadas as questfes ambientais, salientando a sua identidade
perante uma Educacdo que, até entdo, ndo detinha caracteristicas para ser considerada ambiental
(LAYRARGUES, 2004). Embora, atualmente, qualquer atitude que se relacione a uma boa
acao com algum ser vivo é muitas vezes considerada ingenuamente como uma pratica em EA,
sendo esse tipo de situacdo muito explorada pelas midias, politicas publicas, marketing

empresarial etc.

Tomando como referéncia a esséncia do educar, a tematica chamada de ambiental é
indissociavel desse contexto pois, segundo Roméro, Bruna e Philippi (2014), busca o exercicio
da cidadania de maneira transformadora, induzindo uma reflexdo critica, visando a melhoria
coletiva da qualidade de vida por meio da abordagem sociocultural — caracterizando-se assim
como parte integrante da propria educacdo. Muito embora, tendo em vista a pluralidade
intrinseca ao tema, esse caminho ndo pode ser considerado como Unico e perfeito. Assim sendo,
torna-se complexo estabelecer um conceito geral sobre algo que envolve varias diversidades
(CAVALCANTI, 1997) considerando, além dos caracteres biologicos, os mais diversos meios
de exploracdo possiveis de um mesmo ambiente, a finalidade das acdes, as classes sociais
envolvidas e as possiveis situacdes controversas — assinalando o meio ambiente complexo. E
questionavel a possibilidade da generalizacdo de situacdes que estejam ligadas a atitudes
criticas e reflexivas, uma vez que ndo podem ser simplesmente conceituadas para fins

classificatdrios, mas devem ser consideradas em todos os seus varios niveis de pluralidade.

! Conforme Sachs (2008), a sustentabilidade pode ser entendida como um modelo capaz de atender as
demandas da atual humanidade, sem pdr em risco a possibilidade das proximas geracdes também se
satisfazerem, equilibrado por um eixo composto pelos aspectos econémico, social, politico, cultural e
ambiental.
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Devido ao estilo de vida atual o qual, conforme Leonard (2011), ultrapassa as margens

do consumo e chega ao “consumismo®” e ao “superconsumismo>"

, pode-se observar que “a
visdo ecolégica do mundo ¢é a polaridade oposta da visdo estreita da economia”
(CALLENBACH, 2006, p. 72), tendendo consideravelmente a se distanciar. Conforme Carson
(2010), o ser humano, cada vez mais, busca conquistar a natureza sem medir esforcos,
modificando e destruindo espacos até entdo preservados, prejudicando a Terra (seu préprio lar)
e todos os seres vivos que compartilham os bens que os mantém vivos, gracas a um estado de
equilibrio atualmente ameacado (pode-se atribuir a esse fato a continuidade da visdo naturalista
errbnea que segrega 0 homem da natureza, onde ambos seguem seus proprios caminhos sem

convergeéncias).

O modo de producéo e o demasiado crescimento das grandes nacGes do planeta a partir
dos anos 60, embasados na exploracdo desenfreada dos recursos naturais e na segregacao
socioecondmica de determinados paises, chamou atencdo quanto as preocupagdes com 0 meio
ambiente e com a sustentabilidade da vida das presentes e futuras geracdes. Gradativamente, a
crise ambiental foi se estabelecendo e sua estreita relacdo com a degradacdo da qualidade de
vida foi se evidenciando, bem como sua associa¢do com a justica social, distribuicdo de renda
e educacdo. Portanto, além das questdes relacionadas ao estilo de vida e aos processos
ecologicos, a EA e 0s seus marcos legais vém se norteando para o desenvolvimento de uma
cidadania responsavel, para a construcdo de sociedades sadias e socialmente justas
(HENRIQUES et al., 2007). Para alcancar esse objetivo, & necessario ter sempre em mente que
0 homem também € natureza e através dela pode retirar seus meios de sobrevivéncia de modo

que esses ndo se esgotem.

No Brasil, a EA é tratada em documentos legais tanto no que diz respeito a sua
obrigatoriedade em todos os niveis e modalidades de ensino, quanto a diretrizes de
responsabilidades, principios e objetivos. Foi estabelecida uma politica especifica para isso, a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental (BRASIL, 1999), além de outros documentos legais
que fazem mencdo a sua importancia, tais como o Plano Nacional da Educacdo (BRASIL,
2014), os Parametros Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2000) e a Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2016b, 2017b).

2 Leonard (2011) define consumismo como a compensacgdo de caréncias psicossociais por intermédio
de comprar e de demonstrar status.

% A autora traz como superconsumismo a utilizacdo dos recursos além do necessario e da capacidade do
planeta.
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Diante do exposto, constata-se a inegavel importancia da coerente formagéo continuada*
dos professores para a construcéo de praticas docentes efetivas na sensibilizacdo dos estudantes.
Machado e Formosinho (2009, p. 288) apontam a importancia desse tipo de formacéo,
relacionando-a com uma formacdo direcionada a realidade da escola, que deve envolver o
“formato escolar, a exterioridade, a formatagdo bancaria, a ineficacia, a teoricidade, a
desvalorizacdo dos saberes experienciais, a dissocia¢do entre tempos e os projetos da escola”.
Dessa maneira, € compreendido que a formacao continuada detém o carater de aproximar o
docente da realidade de sua profissdo e da escola a qual estd inserido, oportunizando a
ampliacdo de seu campo de visdo e a percepgéo da diversidade existente, possibilitando assim
a conscientizacdo das lacunas existentes na formacéo inicial e a da busca pela compensacgéo
dessa defasagem. O docente é responsavel por criar condicdes para que o educando possa
incorporar as ideias e o conhecimento (ROMERO; BRUNA; PHILIPPI, 2014), principalmente
nas atuais propostas de ensino de Ciéncias, onde as atividades envolvendo discussdes de
problemas de Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente sdo consideravelmente destacadas,
buscando uma integracéo entre os contetidos especificos e o processo criativo dos mesmos para

a construcdo do conhecimento por parte dos alunos (CARVALHO, 2004a).

De acordo com Ayres (2007), devido a complexidade e diversidade abrangida pela EA,
ainda ndo ha uma adequada iniciativa da formacéo inicial docente para dar conta deste desafio
no vigente sistema educacional e na correspondente pratica escolar, embora, logicamente, se
evidenciam estudos relevantes — cabendo a formacdo continuada contribuir nos esforcos de
superar esse desafio. Isso se torna ainda mais significativo quando séo considerados os registros
histéricos do uso abusivo dos recursos naturais disponiveis. Conforme Silveira (2010), a
definicdo de uso e ocupacéo do solo, ao longo da histdria, sempre visou atender prioritariamente
aos interesses de grupos dominantes, desconsiderando a relevancia social e ecoldgica das

possiveis consequéncias dessas acoes.

A regido do nordeste brasileiro, local da primeira ancoragem dos colonizadores
portugueses no pais, pode se caracterizar como uma relevante vitrine das modificacdes
resultantes do manejo que seguiu e continua no caminho da concepcdo citada acima.

Especificamente sobre o estado de Pernambuco, seu historico carrega consigo a devastacéo de

4 De acordo com Garcia (1999), a formacgdo continuada se caracteriza pelo conjunto de atividades
desenvolvidas pelos docentes, realizadas individualmente ou em grupo, objetivando formagéo, tanto
do ponto de vista do desenvolvimento pessoal quanto profissional, no sentido de buscar se preparar
para 0s constantes e renovaveis desafios da profissao.
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areas de Mata Atlantica e manguezais desde as primeiras ocupacgdes europeias, sendo essas
acoOes justificadas pela necessidade da utilizacdo desses espagos para atividades que visam o
desenvolvimento econdmico. A exemplo disso destaca-se 0 Complexo Industrial Portuério de
Suape (CIPS), inspirado em complexos instalados na Franca e no Japdo, que foi projetado
inicialmente com a finalidade de abertura de um porto de grande porte, direcionado a cargas
(usufruindo-se das &guas profundas na linha da costa local), com a finalidade de exportagcdo em
escala mundial e construcdo de industrias ao redor (SUAPE, 2016). A sua expansao foi
diretamente proporcional a sua visibilidade tanto perante os moradores da regido — gerando
expectativas relacionadas a emprego e renda — quanto diante das politicas publicas — ansiando
por uma potencializacdo do desenvolvimento econdémico do estado, além das projecoes
especuladas pelas na¢des importadoras, tendo em vista que o aprimoramento da logistica do
transporte maritimo seria menos dispendioso ou, a depender do produto e do destino,

caracterizar-se como o Unico meio de translado.

Porém, para que seus objetivos pudessem ser alcancados, ocorreram diversas
intervencdes as quais, além de impulsionarem significativos impactos sociais, atingiram 0s
recursos naturais da regido. De acordo com Brito e Araujo (2017), as acdes de supressdo
ambiental foram crescendo a medida que novas empresas iniciavam suas implantacdes,
atingindo diretamente as comunidades locais que utilizavam esses recursos naturais para sua
prépria subsisténcia, tanto alimentar (fonte de refei¢des), quanto financeira (comercializacdo
de vegetais e pescados). Assim sendo, surgiram divergéncias entre moradores da referida regido
e interessados nas construgfes quanto ao uso e ocupacdo das areas abrangidas pelas

delimitacGes geograficas do referido complexo.

A modificacdo da dindmica socioeconémica, cultural e ambiental proporcionada pelas
obras e a¢des do CIPS na sua regido de influéncia direta é testemunhada por varios estudantes
frequentadores das escolas do entorno da area (SILVA, 2015) que podem ser a alavanca em um
futuro préximo no que diz respeito aos posicionamentos e discussdes participativas, tendo em

vista a funcéo da escola em formar cidad&os criticos e reflexivos.

A escola, como instituicdo formadora de sujeitos ativos e conscientes de sua importancia
na sociedade, também deveria se caracterizar como a base de fortalecimento na resolucéo de
conflitos os quais normalmente emergem pela manifestacdo de interesses distintos por um
determinado objeto comum. A auséncia desse alicerce pode se dar pela falta de uma adequada

profissionalizagdo, por posicionamento politico, pela caréncia de informagdes sobre a realidade
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das comunidades ou por desinteresse (BRITO; ARAUJO, 2017), principalmente no que se
refere ao profissional que estd mais proximo aos estudantes, estabelecendo contato direto no
cotidiano escolar e podendo, em diversos momentos, extrapolar a sua funcéo relacionada a

educacdo formal, ocupando sitios emocionais: o docente.

E fundamental o papel do professor como facilitador e mediador desse processo, uma
vez que cabe a ele a funcdo de desenvolver no estudante a criticidade e a motivacdo em
transformar, sensibilizando-o quanto a possibilidade de intervencdo ativa na sociedade,
afastando a concepcéo de neutralidade e passividade dos sujeitos escolares no processo de
ensino e aprendizagem, formando assim cidaddos conscientes de sua participagdo no dinamico
processo de transformacdes socio-histdrico-culturais (TORRES; FERRARI; MAESTRELLI,
2014).

Araujo (2016) relata que é impossivel dissociar as questdes ambientais dos elementos
sociais, econdmicos, politicos, culturais, éticos e educacionais, uma vez que a vida planetaria
abrange o todo. Dessa maneira, a EA se configura como uma ferramenta relevante pois € um
caminho para a sensibilizagdo sobre outras formas de nos relacionarmos com o ambiente,
promovendo respeito e valoragdo de todas as formas de vida. Tal instrumento se conforma como
de grande importancia, principalmente em locais onde séo recorrentes problemas e/ou conflitos

relacionados a questio socioambiental®.

Nesse sentido, Confortin e Caimi (2014) destacam a importancia do professor de
Biologia, no contexto escolar, na orientacdo do processo de constru¢do dos conhecimentos
bioldgicos para a compreensdo da real conjuntura do mundo atual, incluindo os pontos
relacionados a qualidade de vida e salde, além da sustentabilidade do planeta — salientando a
necessidade desta tematica permear todas as disciplinas. Diante dessa complexa tarefa, €
imprescindivel que a formacdo continuada desses profissionais envolva a promoc¢do da EA
como uma pratica da educacédo substancial para trabalhar valores e conceitos, oportunizando o
desenvolvimento de atitudes e aptiddes para o posicionamento critico e participativo dos
graduandos e professores, compreendendo a heterogeneidade das questdes ambientais
(GUIMARAES, 2010).

5 A palavra socioambiental emerge no sentido de clarificar a indissociabilidade do termo ambiental do
social (VEIGA, 2007).
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Considerando os elementos apresentados, esclarecemos aqui que a justificativa pelo
interesse da realizacdo de uma pesquisa com esse direcionamento, no cenario proposto, se

evidencia prioritariamente por dois motivos:

1) por nossa propria experiéncia de atuacdo profissional como técnico em meio
ambiente em empresas inseridas dentro do CIPS, tendo a oportunidade de vivenciar

0 cenario;

2) por nossa formacdo — licenciatura em Biologia —, com atuagdo na docéncia em
instituicdes puablica e privada, e ndo nos reconhecermos como plenamente
capacitados para trabalhar questdes relacionadas ao enfrentamento de conflitos

socioambientais nas escolas.

Buscando situar nosso objeto de estudo, foram feitas procuras por trabalhos que
tocassem na tematica da formacéo de professores de Biologia em EA que atuam em escolas do
entorno do CIPS (ou de alguma outra regido onde h& problemas ambientais). Porém, ap0s
consulta, por intermédio da plataforma Sucupira, aos periédicos listados abaixo classificados
como Qualis Al e A2 (quadriénio 2013-2016) nas areas de Educacdo onde poderiam constar
pesquisas relacionadas ao tema, entre os anos de 2008 a 2018, ndo obtivemos resultado algum.

Os Quadros 1 e 2 explicitam os periddicos Qualis Al e A2, respectivamente, consultados.



Quadro 1 — Periddicos Qualis Al consultados.
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Titulo do periddico Qualis
Ambiente & Sociedade Al
Analise Social Al
Archivos Analiticos de Politicas Educativas / Education Policy Analysis Archives | Al
Avaliacdo: Revista da Avaliacdo da Educacdo Superior Al
Bakhtiniana: Revista de Estudos do Discurso Al
British Journal of Sociology of Education Al
Cadernos Cedes Al
Cadernos de Pesquisa (Fundacdo Carlos Chagas) Al
Ciéncia & Educacéo Al
Ciéncia e Educacéo Al
Comunicar Al
Educacdo & Sociedade Al
Educacdo e Pesquisa Al
Educacdo e Realidade Al
Educacdo em Revista Al
Educacao Al
Educar em Revista Al
Ensaio - Avaliacdo e Politicas Publicas em Educacao Al
Ensefianza de Las Ciencias Al
European Educational Research Journal Al
International Journal of Educational Research Al
International Journal of Science Education Al
Journal of Research in Science Teaching Al
Research in Science Education Al
Research Papers in Education Al
Revista Brasileira de Educacéo Al
Revista da Faculdade de Educacao Al
Revista Lusofona de Educacao Al
Revista Portuguesa de Educacéo Al
Science & Education Al
Scientific Reports Al

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).
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Titulo do periddico Qualis
Assessment In Education A2
British Journal of Visual Impairment A2
Cambridge Journal of Education A2
Cultural Studies of Science Education A2
Curriculo sem Fronteiras A2
Eccos Revista Cientifica A2
Educacéo e Cultura Contemporanea A2
Educacéo A2
Educacdo Unisinos A2
Ensaio: Pesquisa em Educacdo em Ciéncias A2
Environmental Education Research A2
Estudos Ibero-Americanos A2
Etudes Rurales A2
Eurasia Journal of Mathematics, Science and Technology Education A2
Eure A2
Fronteiras: Journal of Social, Technological and Environmental Science A2
Globalisation, Societies and Education A2
Imagens da Educacao A2
Interface A2
International Journal of Action Research A2
International Journal of Disability, Development And Education A2
International Journal of Educational Development A2
International Journal of Sustainable Development and World Ecology A2
International Review of Education A2
Investigacdes em Ensino de Ciéncias A2
Jet. Journal of Education for Teaching A2
Journal of Educational, Cultural and Psychological Studies A2
London Review of Education A2
Perspectiva A2
Perspective A2
Préxis Educativa A2
REEC. Revista Electronica de Ensefianza de las Ciencias A2
Revista Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias A2
Revista de Educacdo Publica A2
Revista de Educacion A2
Revista de Educacion de Las Ciencias A2
Revista de Educacion en Biologia A2
Revista Didlogo Educacional A2
Revista Educacdo em Questao A2
Revista Electronica de Investigacion Educativa A2
Revista Ensino Superior A2
Revista Iberoamericana de Educacion A2
Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacao A2
Revista IEEE América Latina A2
Revista Mexicana de Investigacion Educativa A2

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).
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Também acessamos o0 catalogo de teses e dissertacbes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), bem como o portal de periodicos da
mesma instituicao, utilizando como parametro de pesquisa os termos “formacgao”, “professores”
e “suape” (ou substituindo “suape” por “problemas”, “conflitos”, ‘“socioambientais” e
“ambientais”), porém sem achados. Ainda realizamos uma busca na plataforma de pesquisas
gerais Google utilizando os mesmos parametros, mais uma vez sem éxito. Foi evidenciado que
hd diversas pesquisas relacionadas ao CIPS, contudo ndo foram encontrados registros
relacionados ao tema procurado. Dentre elas, algumas que serdo citadas no decorrer deste
trabalho, ha pesquisas que se referem a impactos ambientais e sociais oriundos da instalac&o do
complexo, ao modelo de negdcio utilizado pela administracdo do CIPS, a seu aspecto logistico,
a tecnologias utilizadas nas construcdes e operacdes de seus empreendimentos, a aspectos

historicos da regido e a questdes de salde dos moradores.

Nessa busca, foi identificado que o proprio CIPS criou um projeto intitulado Projeto
Pedagogia Ambiental que oferece oficinas e cursos visando a melhoria dos aspectos
socioambientais, estabelecendo como publico-alvo sujeitos que estdo envolvidos direta ou
indiretamente com a regido do empreendimento, incluindo professores (SUAPE, 2016). A
participacdo de professores nessas atividades pode ser considerada como uma busca pelo
desenvolvimento profissional autbnomo, que esta relacionada a iniciativa do docente de
aprimoramento de determinados conhecimentos e experiéncias, 0s quais 0 proprio sujeito
considera necessarios para seu desenvolvimento profissional e pessoal (GARCIA, 1999),
caracterizando-se como uma formacéao continuada que busca suprir algo que deixou a desejar
na formacao inicial — seja pela dindmica das constantes renovacgdes de sua area ou por alguma

falha académica.

Ponderando o exposto até entdo, com a finalidade de nortear a pesquisa do presente
trabalho, estabelecemos a seguinte questdo: como a formacdo continuada de professores de
Biologia que atuam no entorno da regido de Suape, oferecida pelo proprio CIPS, pode contribuir
para a pratica docente no que diz respeito a abordagem do enfrentamento de conflitos

socioambientais?

A relevancia dessa questdo se justifica pela importancia da escola na edificagdo da
concepcao socioambiental de seus estudantes, proporcionando vivéncias, envolvendo praticas
pessoais e coletivas que sensibilizem os alunos, promovendo, assim, situa¢fes educacionais que

os orientem na construcdo de uma visdo de mundo critica e reflexiva. Na educacdo basica,
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dentre os professores das areas de conhecimento envolvidas na dimensdo ambiental, aqueles
especializados na Biologia sdo tradicionalmente apontados como 0s responsaveis pela
promocdo de atividades relacionadas a EA dentro do ambiente escolar (ANGELO, 2014). Dessa
forma, evidencia-se a responsabilidade das instituicbes que promovem formacéo continuada de
professores de Biologia em EA — tendo em vista a funcéo desses profissionais na formagéo de
cidaddos atuantes na sociedade, uma vez que a EA deve estar inserida em todos os niveis de
ensino (ARAUJO, 2016). Como a regido do CIPS é marcada pela existéncia de conflitos
socioambientais (SILVEIRA, 2010), o trabalho de sensibilizacdo com estudantes da educacgéo
basica, no que diz respeito a desenvolver a compreensdo da complexidade das questdes
ambientais, se caracteriza como firmamento para a participacdo ativa desses sujeitos nas

discussoes envolvendo tais conflitos, com a finalidade de soluciona-los.

Buscando repostas a pergunta norteadora da pesquisa, estabelecemos como objetivo

geral:

e Compreender como a formacdo continuada de professores de Biologia que atuam no
entorno da regido de Suape, oferecida pelo proprio CIPS, pode contribuir para a préatica
docente no que diz respeito a abordagem do enfrentamento de conflitos

socioambientais.
Nesse sentido, adotamos como objetivos especificos:

e Identificar como a formacdo continuada contribuiu para preparar o professor de
Biologia que atua em escola situada em area de conflito socioambiental;

e Verificar se o enfrentamento de conflitos socioambientais é abordado nas atividades das
escolas situadas no CIPS, cujos professores de Biologia participaram da formacéo

continuada; e,

e Diagnosticar as demandas formativas dos professores de Biologia que participaram da
formagdo continuada e que atuam em escola situada no entorno de area de conflito

socioambiental.

Com a finalidade de alcancar os objetivos acima mencionados, o presente trabalho se
apresenta dividido em capitulos os quais buscam situar o estudo mediante o que ja vem sendo
produzido acerca do tema, bem como explicitar quais foram os métodos aplicados, os resultados
obtidos, acompanhados de suas devidas discussdes e, por fim, as nossas ultimas consideracfes

acerca da pesquisa realizada.
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Identificando a relagdo dos processos que envolvem o ensino a composi¢do musical,
utilizamos como metéfora da pesquisa a musica, tendo em vista sua estreita relagdo com o

ensino, estabelecendo a relacdo de alguns termos musicais as se¢des do trabalho:

e Arranjo: organizacdo de uma composi¢do para a sua execucao instrumental e/ou

vocal;
e Instrumentacdo: combinacdo de instrumentos na execucdo de uma composicao;

e Ritmo: coordenacdo dos movimentos relacionada as repeticfes, intervalos e

intensidades musicais;
e Acordes: conjunto harménico de notas;
e Melodia: sequéncia musical coerente composta por sons e intervalos;
e Harmonia: entrelagamento dos sons simultaneos.

No Capitulo 2, intitulado Primeiros Arranjos: Bases Tedricas da Pesquisa, foram
definidos quatro pontos centrais de dialogo: a relevancia das praticas educativas ambientais; o
panorama geral da EA em relacéo a legislacdo brasileira, pernambucana, cabense e ipojuquense;
a caracterizacdo do cenario no qual a pesquisa ocorreu; e apontamentos sobre o surgimento e a

relevancia de conflitos socioambientais.

O Capitulo 3, que tem como titulo Instrumentacdo Musical: Formacdo de Professores
de Biologia para Educagdo Ambiental, é dedicado a importancia da formacdo continuada em

EA para o professor de Biologia mediante a intensa dindmica educacional da sociedade.

Em seguida, no Capitulo 4 — Estruturagdo Ritmica: Caminhos Trilhados na Realizagdo
da Pesquisa —, € apresentada a metodologia utilizada para a realiza¢do da pesquisa, englobando:
caracterizacdo da pesquisa; indicacdo do campo e dos sujeitos da pesquisa; 0s procedimentos

utilizados; e como se deu a anélise dos dados.

O Capitulo 5, chamado Acordes e Melodias, traz os resultados alcangados por
intermédio da andlise dos dados obtidos, acompanhados de discussdes realizadas a partir das
informacdes apresentadas e dos didlogos estabelecidos no decorrer dos cinco topicos do
Capitulo 2.
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Por fim, apresentamos o Capitulo 6, Harmonizagdes Finais (ou Inicias?), onde expomos
nossas conclusdes sobre a pesquisa realizada, realizando apontamentos sobre a necessidade a

as perspectivas de continuidade de mais pesquisas no mesmo direcionamento.
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2. PRIMEIROS ARRANJOS: BASES TEORICAS DA PESQUISA

A importancia da preparacdo do arranjo na execucdo de qualquer composi¢édo musical
pode ser comparada a relevancia do referencial tedrico na realizacdo de uma pesquisa, uma vez
que ambos se configuram como alicerce no desenvolvimento de seus trabalhos. Este capitulo
se encontra sistematizado em quatro topicos, onde trataremos dos seguintes temas: relevancia
das praticas educativas ambientais; panorama geral da EA em relacéo a legislacdo brasileira,
pernambucana, cabense e ipojuquense; caracterizacao do cenario no qual a pesquisa ocorreu; e

apontamentos sobre o surgimento e a relevancia de conflitos socioambientais.

2.1. Apontamentos sobre a relevancia da Educacdo Ambiental

A atual situacdo planetéria exige a mobilizacdo da sociedade no que diz respeito a uma
mudanga na visdo de mundo dos cidad&dos, na qual os efeitos danosos ao ambiente natural sejam
postos em discussdo com a principal finalidade de buscar alternativas para minimiza-los. Essa

visdo deve ser pautada na formacéo de sujeitos ambientalmente solidarios (ARAUJO, 2004b).

De acordo com Seabra (2009), foi a partir da inquietacdo da sociedade com seu proprio
futuro que surgiu a EA, cuja preocupacao é sensibilizar os cidaddos para o desenvolvimento de
uma consciéncia ecoldgica, ultrapassando a segregacdo entre natureza e sociedade impregnada
na humanidade durante muito tempo. Como fundamento da EA, apresenta-se a Vvisao
socioambiental sistémica e holistica que defende a caracterizacdo do meio ambiente como um
espaco comum onde se ddo as diversas relacbes e interacfes culturais, sociais e ambientais
possiveis entre 0s seres. Sendo assim, admitindo a evolugdo como a consequéncia de continuas
interacOes entre todas as espécies — incluindo a humana — e a natureza, o estado de integracdo

pode ser atingido a partir da coevolucao existente entre 0 homem e seu meio.

Concordamos que os pilares da EA estéo fixados na aceitagdo da necessidade de quebrar
a rigida tabua que sustenta a visdo do humano como um ser extrativista maléfico, externo a
natureza, que apenas proporciona devastacdo, sendo primordial, para tanto, compreender nossa
espécie como parte integrante do meio ambiente, como qualquer outra. Entendemos que a

historia insustentavel da exploracdo dos recursos naturais acabou conferindo-nos esse papel,
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porém essa reaproximagcao interpretativa® ¢ imprescindivel para uma guinada na nossa historia.
Concordamos com Diegues (2001, p. 55) quando ele relata que “ha uma inclusdo reciproca e
analogica entre a esfera humana e a natural. O mundo natural dispbe de caracteres

antropomorficos’ e o homem dispde de caracteres cosmomorficos®”.

Para Jonas (2006), a natureza da acdo humana perante a vulnerabilidade da natureza foi
modificada em relacdo a antiguidade. O antropocentrismo, impregnado na sociedade atual,
encaminha a humanidade a subjugar a importancia de toda a biosfera do planeta em prol de
novas maneiras de prover beneficios supérfluos — mediante a grandiosidade e magnitude do
objeto Terra, pelo qual temos de ser responsaveis. O referido autor traz um conceito de
responsabilidade o qual consideramos adequado parar lidar com a atual realidade, admitindo
nossa responsabilidade, ndo somente pela situacdo do presente, como também pelas proximas
geracOes — uma vez que a elas pertence o mesmo direito a vida que nds. Entdo, nos é cabida a
corresponsabilidade na criticidade reflexiva para impulsionar discussées a fim da adocdo de
atitudes coletivas, as quais possam repensar esse avango desenfreado que estamos seguindo.
Admitindo que ndo ha como intervir em acdes ocorridas no passado, &€ necessario que
alcancemos o entendimento de que somente nds SOmMos 0S responsaveis por tudo que ocorre no
momento atual e que o futuro depende de decisdes e atitudes tomadas hoje, independentemente
de qualquer instituicdo. Para tanto, ndo sdo exigidos grandes sacrificios. Trata-se apenas de
encetar aces simples no nosso cotidiano para que possamos restabelecer nossa integracdo

harmonica com o planeta.
Sobre o alcance desse equilibrio, Boff (1999, p. 72) relata que

Para isso cada pessoa precisa descobrir-se como parte do ecossistema local e
da comunidade bidtica, seja em seu aspecto natureza, seja em sua dimenséao
de cultura. Precisa conhecer o0s irmdos e irmas que compartem da mesma
atmosfera, da mesma paisagem, do mesmo solo, dos mesmos mananciais, das
mesmas fontes de nutrientes; precisa conhecer o tipo de plantas, animais e
microrganismos que convivem naquele nicho ecoldgico comum; precisa
conhecer a historia daquela paisagem, frequentar aquelas cascatas e cavernas;
precisa conhecer a historia das populacdes que ai viveram sua saga e
construiram seu habitat, como trabalharam a natureza, como a conservaram
ou a depredaram, quem s&o seus poetas e sabios, herois e heroinas, santos e
santas, os pais/mées fundadores de civilizacdo local.

® Chamamos essa integracdo de interpretativa por se tratar de uma realidade a qual precisa ser
compreendida e corretamente interpretada.

" Esse conceito, oriundo dos estudos de Morin (2015), é alusivo a relagdo dos componentes naturais com
0s sentimentos e comportamentos humanos, expresso por intermédio de contos.

& Significa dizer que os seres humanos séo originados da mesma matéria que compde 0 universo
(MORIN, 2015).
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Para Araujo (2004a), a EA emergiu da necessidade em atender a exigéncias de uma
situacdo caracterizada por intensas transformac¢des mundiais oriundas da relacdo entre os
ininterruptos avancos tecnologicos, a degradacdo ambiental e o comportamento humano, uma
vez que somente nos tempos recentes a significativa complexidade do ambiente foi admitida —
abrangendo relagbes econémicas, sociais, ecoldgicas, culturais e politicas —, sobrepondo a
antiga visdo estagnada, quando se configurava apenas como um espago, com elementos

bioldgicos e fisicos.

A autora salienta que, justamente a partir do surgimento da EA, foram evidenciados 0s
problemas ecoldgicos (relacionados aos avancos tecnoldgicos e cientificos) e ressaltados os
problemas sociais (historicamente marcados, ao longo da trajetoria da humanidade). Devido a
atual dinamica planetaria, caracterizada pela propriedade de cultura e acesso a informacéo, €
inaceitavel que sejam suprimidos os direitos da populacgdo, tais como educacdo, salude, lazer,
tecnologia, e inadmissivel a existéncia de situacdes de degradacdo do humano (miséria,
violéncia). Por isso entendemos a importancia da compreensdo do ambiente como um espaco
politico de integracdo dos elementos sociais, ecoldgicos, econdémicos, culturais, cientificos etc.,

e ndo somente um local fisico.

A EA, orientada para a compreensdo da complexidade do mundo no intuito de fortalecer
0s sujeitos pelo exercicio pleno e ativo da cidadania, na superacdo das formas de dominancia
do capitalismo, é caracterizada como elemento de transformacdo social, levando em
consideracao seu aspecto reformador em relacdo a mudancas de valores, por intermédio da agcédo

politica democratica e remodelacéo das relacées econémicas (LOUREIRO, 2004).

Devido ao seu amplo e complexo campo, caracterizado pela possibilidade de multiplos
olhares e aportes tedricos, assim como de aplicacdes de diversas ferramentas metodolégicas,
ndo ha como evidenciar uma conceituacao Unica e unanime guanto ao que seria e como surgiu
a EA (ANGELO, 2014). Porém, a sua dimensdo pode se configurar como um ponto de
intersec¢do entre os pesquisadores do tema oriundos das mais diversas areas do saber, podendo
isso se justificar pela necessidade da integracdo de varios conhecimentos nos estudos

relacionados as préaticas educativas ambientais.
De acordo com Araujo e Bizzo (2005, p. 1),

A dimensdo ambiental tanto na perspectiva de educacdo para gestdo, quanto
na promog¢do de transformagdes (doravante denominada “emancipatoria”),
tem, no processo educativo a ferramenta para a implementagcdo dessa nova
ordem educacional. Nesse sentido, vale frisar a importancia do conhecimento
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do ambiente complexo que permita a compreensdo da realidade e contribua
para o desenvolvimento da consciéncia ambiental.

Nos ultimos anos, as discussdes acerca de praticas efetivas em EA tém tomado
proporgdes cada vez maiores devido, dentre outros fatores, aos diversos indices relacionados
ao estado de degradagdo ao qual o planeta Terra vem sendo submetido, apontando como
solucdo, na tentativa de minimizar, de forma significativa, essa situacdo, mudanca de atitudes
e valores da sociedade (ARAUJO, 2012). Isso justifica o fato de debates relacionados as praticas
educativas ambientais se fazerem presentes em diversos ambientes, tais como escolas,
universidades, organizagbes governamentais e nio-governamentais (ARAUJO; OLIVEIRA,
2008a).

De acordo com Maestrelli e Torres (2014), as principais orientacdes sobre EA,
direcionadas as politicas publicas, resultantes das grandes conferéncias ambientais sdo, em

sintese:
e acriagdo de cursos superiores na area de meio ambiente e EA;
e aformacéo continuada de educadores na area;

e 0 desenvolvimento de abordagens tedrico-metodoldgicas para a insercdo da EA

no curriculo escolar;

e acelaboracdo de recursos didatico-pedagdgicos para a formacao de professores e

para o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem;
e acriacdo de programas de EA interdisciplinares;
e aincorporacdo da tematica ambiental nas disciplinas;
e apreparacdo de instrumentos de avaliacdo; e
e adefinicdo e o desenvolvimento de atividades pedagdgicas eficientes de EA.

E inegavel que o esforco demandado em prol da EA em escala mundial tem trazido bons
resultados, porém ainda ndo sdo suficientes para que possamos afirmar que estamos

caminhando para uma humanidade ambientalmente justa® (ARAUJO, 2016). Ndo ha como

® Conforme Moura (2010), a justica ambiental esté4 relacionada ndo somente a preservagéo ambiental,
mas também a distribuicdo e justica aproximando as lutas sociais pelas conquistas de direitos, qualidade
de vida e sustentabilidade. A autora ainda relata que ‘justica socioambiental’ seria o termo mais
adequado a ser empregado, uma vez que associa as dimensdes ambiental, social e ética da
sustentabilidade e do desenvolvimento.
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mensurar ou estipular marcos a partir dos quais poderiamos afirmar que estariamos nos
reverdecendo para uma nova visdo de mundo, mas a disseminac¢do do conhecimento critico,
bem como o reconhecimento da possibilidade e necessidade de participacéo ativa na sociedade,
se configura como uma sélida ponte de via Unica que deixa para tras uma estrutura social rigida

e vertical para se encaminhar a uma sociedade edificada por todos de maneira respeitavel.

Segundo Araujo e Oliveira (2008b), a utilizacdo adequada dos recursos naturais,
acompanhada por uma coerente gestdo e monitoramento, podem proporcionar a reducdo do
distanciamento entre sociedade e natureza o qual foi criado pela propria estrutura social. No
entanto, esse processo de reaproximacdo deve ser guiado pela ideia de sustentabilidade e néo
pela ideologia de mercado. Para alcancar uma harmonia na relacao estabelecida entre homem e
natureza, € imprescindivel a adocdo de praticas que visem mudancas de comportamentos e
atitudes com a finalidade de buscar o equilibrio e a justica ambiental, sendo inerente a esse
processo a reflexdo em torno do modo de consumo, estabelecendo-se contra o desenvolvimento

incentivado e alimentado pelo consumo desenfreado (SEABRA, 2009).

Essa integragdo interpretativa deve ser a base para a formagdo dos sujeitos
socioambientais 0s quais, de acordo com Araujo (2015, p. 39),
seriam pessoas com jeito socioambiental de ser, novo estilo de vida, com
modos préprios de pensar no e com 0 mundo e, principalmente, de pensar
sobre si mesmos e as relagdes com os outros neste mundo. [...] Apresentam
postura ética de critica a ordem social pautada na produtividade material
embasada na exploragdo da natureza de forma utilitaria e pragmatica bem
como na manutengdo da desigualdade e da exclusdo social e ambiental.

Ademais, tais sujeitos se caracterizam como seres comprometidos com a
integralidade da vida.

Entdo, direcionar as responsabilidades dos impactos ambientais negativos, especifica e
unicamente as acOes antrdpicas, € caracteristica da abordagem reducionista da EA, quando ha
uma omissdo de atribuicdes as politicas publicas, a sociedade capitalista e ao cidaddo, levando
a um entendimento simplério de resolucdo com base na informacéo sobre principios e valores
ecologicos, 0 que leva apenas a criacdo de bons comportamentos por parte dos individuos
(ARAUJO, 2016).

Silva (2014) menciona que os estudos relacionados a EA exigem uma ampla analise,
uma vez que suas praticas estdo intimamente relacionadas a percepcdo da conexao entre
sociedade e educacdo. Além disso, no campo da EA se encontram diversos atores sociais,
pesquisas e praticas, linhas de pensamento, 0 que, naturalmente, geram consensos e

controvérsias, abrindo possibilidade de debates. Como a repercussdo da premissa critica da
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relagdo educacdo e ambiente caminha em conjunto com 0s processos sociais em geral, entende-
se que atividades pontuais ndo constituem um pilar robusto para o elo em questéo. Para fins de
compreensdo da natureza complexa do meio natural, devem ser igualmente ponderados 0s
aspectos fisicos, sociais, econdmicos, culturais e ambientais, ndo devendo haver qualquer tipo
de maior valoracio (ARAUJO, 2016).

Tendo em vista o importante papel da EA na reintegracdo do cidadao a natureza, é
factivel a elaboracdo de uma proposta educacional, cuja premissa seja o0 desenvolver de uma
consciéncia critica, perante a atual crise ambiental, com a finalidade de edificar um processo de
transformacéo social, politica e cultural. Essa proposta deve visar a formacdo de cidad&os,
criticos e reflexivos em suas proprias acdes, que priorizem as relacbes harménicas com todos
0s outros seres, afastando-se do puro extrativismo da natureza (ARAUJO; OLIVEIRA, 2008b).

Seabra (2009) discute sobre o nivel de eficiéncia de uma politica de EA, tendo em vista
a imprescindibilidade em atingir toda a sociedade, considerando a necessidade de estimular o
afastamento do consumo de produtos e servi¢os que tragam maleficios — de maneira direta ou
indireta — & propria sociedade. Porém, o modelo de desenvolvimento vigente é caracterizado
por incentivar o consumo desenfreado, alimentado pelas grandes produgfes potencialmente
impactantes, estabelecendo-se como contraponto a sustentabilidade, a qual se apresenta como

uma estrutura que procura unificar os pilares social, econdmico e ambiental (BRITO, 2010).

Como forma de demonstrar algum tipo de compensacdo por parte dos grandes
incentivadores do infrene consumismo, cada vez é mais frequente observar a presenca do termo
Educacdo Ambiental estampada em propagandas publicitarias (politicas ou ndo) ou
pronunciadas em discursos e debates, bem como nos proprios textos especializados em
Educacdo, podendo isso contribuir para tornar ingénua a interpretacéo de seus ideais, conotando
um aglutinado de ac¢des consideradas como boas praticas, mascarando seu real sentido. Tratam-
se de projetos pontuais, simplificados e reduzidos, elaborados com o intuito de cumprimento

legal ou propagandista, muitas vezes descontextualizados.

A esséncia dessa pratica educativa deveria estar diretamente relacionada ao debate de
premissas, opcOes e utopias, realizado, tanto por educadores, quanto por atores sociais e
ambientais — visdo socioambiental caracterizada como Educacdo Ambiental Critica — EAC.
Essa visdo é embasada em uma racionalidade complexa e interdisciplinar e afasta a ideia do
meio ambiente como uma natureza intocada, trazendo a referéncia de campo de interacfes entre

a cultura, a sociedade e a base fisica e bioldgica dos processos vitais, onde todos participantes
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dessa relacdo se modificam dinamicamente e mutuamente (CARVALHO, 2012). Discussoes
direcionadas coerentemente tendem a proporcionar crescimento conjunto, assim como o

fortalecimento dos argumentos e de ideologias.

Segundo a referida autora, a pratica educativa ambiental pode ser pensada como
integrante das esferas publica e politica uma vez que, em conjunto com outras préaticas sociais,
estd intimamente ligada a producéo de saberes, valores e sensibilidades, participando do fazer

historico-social.

A EAC planeja contribuir na formagéo do sujeito ecoldgico®®, atuando na mudanca de
valores e atitudes. Baseada na educacéo critica, cujas origens sdo fundamentadas na ideologia
do pensamento critico (abrangendo democracia e emancipa¢ao), designa uma ética ambiental a
qual embasa decisdes sociais e norteia um novo caminho aos estilos de vida, tanto individual,
quanto coletivo, dando um significado diferenciado no que diz respeito ao cuidar da natureza e
dos outros seres humanos (CARVALHO, 2004b), considerando o dialogo como base de

qualquer construcéo.

E necessario direcionar esforcos a compreensio dos ambientes de vida, da posicéo social
dos diversos grupos existentes e suas respectivas classes, modos de organizacdo e producéo,
bem como os aspectos culturais, e as implicagdes ambientais. Assim, pode-se almejar uma

educacdo ambiental que efetivamente mude atitudes e comportamentos (LOUREIRO, 2012).

Para Guimardes (2004a), a EAC visa quebrar hegemonias, buscando a
interdisciplinaridade!® relacionada com a teoria da complexidade!? e com o objetivo de
esclarecer as relagdes de dominacéo, cuja sociedade é composta. Portanto, a EAC se configura
como uma posposta de contraposi¢do ao modelo ingénuo de EA, empregado na realizacdo de
acOes pontuais — sem a preocupacao de buscar levar os sujeitos a reflexdo e a criticidade — e/ou
para insinuar um cumprimento de praticas corretas. Compreendemos que o dialogo se configura
como um importante principio da EAC, dando voz a participacdo popular e estimulando a

apropriacdo dos conhecimentos e esclarecimentos necessarios para que possa haver

19A autora define sujeito ecoldgico como um estilo de vida renovado e ideal de ser, com modos préprios
de pensar sobre si, sobre as relagdes com os outros e com 0 mundo.

LA interdisciplinaridade, conforme Fazenda (2002), trata-se de uma nova atitude no que diz respeito a
guestdo do conhecimento, de compreensao de aspectos ainda ndo discernidos, relacionados ao ato de
aprender e da discussdo daqueles normalmente identificados.

12Edgar Morin (2015) relata que a primeira vista, a complexidade se constitui de elementos
indissociaveis; em uma andlise minuciosa, a complexidade se caracteriza como 0s proprios
acontecimentos, acOes, interacfes, retroacfes, determinagbes, acasos, 0s quais sdo elementos
integradores do nosso cotidiano.



32

participagdo ativa, critica e reflexiva de todos. De acordo com Silva (2014, p. 183), os aspectos
libertarios da EAC “podem ser explicitados, por exemplo, nos entendimentos do papel do

Estado, de projetos de autogestao e na busca pela autonomia do individuo e da sociedade.”

A perspectiva critica argumenta que ndo ha verdades absolutas, mas sim relagdes
continuas no tempo-espaco, com a necessidade do constante questionamento das caracteristicas
peculiares de cada formacdo social, para fins de superacdo, visando alcangar uma sociedade
sustentavel (LOUREIRO, 2007). Para que isso de fato ocorra, é necessario que haja
aprendizagem politica, cuja esséncia, bem como a gestdo democratica de um determinado
ambito (seja ele a escola, a comunidade ou até mesmo o proprio lar), € a participacdo, por meio
da qual se estabelecem as ligacdes transdisciplinares® e a educacéo se conecta intimamente &
cidadania (LOUREIRO, 2004b).

Essa linha critica se relaciona com a promocéo de ambientes educativos de mobilizacéo
interventiva sobre a realidade e seus problemas socioambientais para sobrepujar as armadilhas
paradigmaticas e proporcionando as condi¢fes necessarias para o estabelecimento de um
processo educativo no qual todos os envolvidos, inclusive os educadores, possam estar
adquirindo conhecimentos e experiéncias, somando na melhoria continua da situacdo
socioambiental mediante o exercicio da cidadania ativa (GUIMARAES, 2004b). Consideramos
que tal ambiente de conexdo e interacdo estd préximo a uma proposta coerente que possa
alcancar resultados positivos para uma mudanga no modo de pensar dos estudantes, ampliando

horizontes, sensibilizando-os e estimulando-os a desenvolver o pensamento critico.

E necessério levar em consideracdo o que Delizoicov e Delizoicov (2014, p. 109)
pontuam quando, baseando-se nos estudos de Ludwik Fleck, trazem os conceitos de estilo de

pensamento* e coletivo de pensamento®®, relatando que

[...] tendo como foco a EA escolar e a origem sociocultural dos varios atores
gue nela estdo envolvidos, podemos considerar que as categorias, coletivo de
pensamento e estilo de pensamento, correspondem, respectivamente, a um
agrupamento de individuos que compartilham saberes, praticas e
pressuposi¢cdes que unem e mantém os membros desse agrupamento.

3De acordo com a Carta da Transdisciplinaridade (2001), ndo ha sobreposicdes nesse contexto, mas a abertura e
o0 reconhecimento de tudo aquilo que atravessa e ultrapassa as varias disciplinas.

145egundo a analise dos autores, o estilo de pensamento é uma linha de concepgao através da qual busca-se alcangar
um determinado entendimento.

15A designacdo do coletivo de pensamento, conforme interpretagéo dos autores, esta relacionada a interlocugéo
entre diversas concepgdes na busca das resolucdes de questbes complexas as quais exigem a articulacéo entre
varios estilos de pensamento.
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Conforme Araujo e Bizzo (2015), o principal papel da EA é possibilitar a insercéo da
dimensdo ambiental na rotina dos cidaddos, no intuito de alcangar a sustentabilidade,
viabilizando o acesso ao conhecimento do ambiente em seu nivel de complexidade e oferecendo
0 aporte para o desenvolvimento de valores e atitudes os quais resultem em praticas positivas
para a sociedade. O proprio processo de efetivacdo de praticas educativas ambientais se
demonstra complexo, tendo em vista o significativo grau de abrangéncia em toda a sua

dimensao.

Os mesmos autores discorrem sobre a importancia da EA como um processo relevante
na construgdo de conhecimento, tendo em vista a competéncia em sensibilizar os cidad&os para
gue 0S Mesmos consigam se conscientizar a respeito da importancia de suas participacdes em
decises relacionadas ao contexto no qual os proprios sujeitos estao inseridos, viabilizando o
desenvolvimento do pensamento critico, ao passo que agucam suas percepgdes acerca das

questdes ambientais, bem como sobre sua dimenséo e seus respectivos desdobramentos.

A concepcao socioambiental pode ser edificada a partir de experiéncias vivenciadas ao
longo da vida em suas mais diversas praticas pessoais e coletivas, porém pode acabar ndo sendo
despertada e identificada pela auséncia de oportunidades as quais a escola, por sua esséncia, é
responsavel por proporcionar. A relevancia da participacdo dos espacos escolares — assumindo
seu carater interativo — na formacéo do sujeito socioambiental esta diretamente relacionada a
caminhada rumo ao desenvolvimento reflexivo (BRITO et al., 2017). Diante disso, Aradjo
(2016) salienta a responsabilidade das instituicbes de formacéo de professores, assumida pela
insercdo da EA em todos 0s niveis de ensino, uma vez que tais profissionais sdo responsaveis
pela formacdo basica dos cidaddos, atuando em escolas publicas e particulares.
Compreendemos que a formacdo continuada detém uma incumbéncia ainda mais especial,
caracterizando-se como um expressivo degrau nesse sentido, principalmente quando é
detectada algum tipo de caréncia na formacdo inicial ou, mesmo havendo um preparo
profissional ideal, no intuito de proporcionar ao docente a possibilidade de participar das
mudancas ocasionadas pela dindmica a qual a prépria Educacdo e sua area especifica estdo
inseridas (IMBERNON, 2009).

Segundo Angelo (2014), no ambiente escolar, o professor de Biologia é culturalmente
o principal profissional pertencente ao conjunto da educacdo béasica a abordar as questdes
ambientais, embora a dimensdo ambiental necessite ser abracada por todas as areas do saber.

Portanto, é imprescindivel que as atividades trabalhadas nas aulas da referida disciplina
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caminhem em sintonia com as novas ciéncias da complexidade as quais buscam o
estabelecimento de padrdes globais, afastando-se do carater reducionista ainda predominante
no sistema educacional (GUIMARAES, 2010). Ultrapassando as paredes da disciplina,
reiteramos que a transdisciplinaridade é primordial para que a educacao critica se faca presente
e que haja o atrelamento entre cidadania e educacao, necessitando, portanto, da participagéo de
todas as areas do conhecimento para se alcancar uma efetiva mudanca de pensamento. A
transdisciplinaridade sugere o permear do tema por todas essas areas de maneira transversal,

evitando assim limitagdes quanto a efetiva participacao de cada uma delas.

Esse tradicional direcionamento ao biélogo docente pode ser percebido nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Ciéncias Biologicas (BRASIL, 2001), onde a
definicdo da Biologia se apresenta como

a ciéncia que estuda os seres vivos, a relagédo entre eles e 0 meio ambiente,
além dos processos e mecanismos que regulam a vida. Portanto, os

profissionais formados nesta area do conhecimento tém papel preponderante
nas questdes que envolvem o conhecimento da natureza.

Além disso, 0 mesmo documento aponta quais sdo os fins da disciplina quando discorre
que
o0 estudo das Ciéncias Bioldgicas deve possibilitar a compreensao de que a
vida se organizou através do tempo, sob a agdo de processos evolutivos, tendo
resultado numa diversidade de formas sobre as quais continuam atuando as
pressdes seletivas. Esses organismos, incluindo os seres humanos, nao estdo
isolados, ao contrario, constituem sistemas que estabelecem complexas
relagbes de interdependéncia. O entendimento dessas interagdes envolve a
compreensdo das condi¢des fisicas do meio, do modo de vida e da organizagéo
funcional interna préprios das diferentes espécies e sistemas bioldgicos.
Contudo, particular atencdo deve ser dispensada as relacfes estabelecidas
pelos seres humanos, dada a sua especificidade. Em tal abordagem, os

conhecimentos bioldgicos ndo se dissociam dos sociais, politicos, econdmicos
e culturais.

Nesse sentido, Guimardes (2010) defende que os bidlogos sdo os profissionais que
atualmente detém o dominio em relacdo aos assuntos que envolvem as questdes ambientais,
percebendo-se por parte dos espacos escolares, e da prépria sociedade, a cobranca dos
professores da disciplina de Biologia em relacdo a tratativa da teméatica ambiental de maneira
rica, atual e contextualizada. Acreditamos que é inviavel um unico profissional abordar
adequadamente algo tdo complexo — por mais capacitado que seja — que necessita de dedicacédo
especial e coletividade, desde os primeiros debates de ideias até a sensibiliza¢do dos estudantes.

Japiassu (2006) ressalta que uma disciplina se traduz em um agrupamento de outras matérias
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para o fim comum do ensino que ultrapassa o conteldo pedagdgico. Portanto, ndo podemos
excluir a imprescindibilidade do envolvimento de todos outros profissionais das mais diversas
areas de conhecimento, pelo contrario, devemos estimula-los e sensibiliza-los cada vez mais

quanto a relevancia de abracar todas as discussdes e atividades que envolvem EA.

Angelo (2014) relata que a educacdo formal se caracteriza por ser aquela que acontece
dentro de um ambiente que se assinala como escolar ou outro tipo de instituicdo de ensino, além
da abordagem do conhecimento de maneira metodicamente organizada, planejada e
didaticamente trabalhada. Sendo assim, como a EA é compreendida como emergencial por
conta de seus rebatimentos, além da indicacao resultante das diversas conferéncias ambientais
no que diz respeito a sua implementacdo, ha a viabilidade para trabalha-la de maneira
intencional e institucional. Ademais, ainda pode-se evidenciar a existéncia de instrumentos

legais 0s quais garantem o seu acesso, destacados a seguir.

2.2. Educacdo Ambiental na legislagéo brasileira, pernambucana, cabense e ipojuguense

O fundamento legal da abordagem dos temas relacionados a EA no Brasil, em esfera
federal, é evidenciado na Lei n®9.795 (BRASIL, 1999), na qual é instituida a Politica Nacional
de Educacdo Ambiental (PNEA), que dispde sobre a EA em ambito nacional, sendo explicitada
a obrigatoriedade de sua presenca em todos os niveis e modalidades de ensino quando relata,
em seu Art. 1°, que “a educacdo ambiental € um componente essencial e permanente da
educacdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos o0s niveis e

modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal”.

Na mesma lei, em seu Art. 3° hé a abordagem da delegacdo de responsabilidades no
que diz respeito a garantia do direito da EA para todos: é incumbido ao Poder Publico a
definicdo de politicas publicas cuja dimensdo ambiental esteja inserida, além de promover a EA
em todos os niveis de ensino e o envolvimento da sociedade nas questdes ambientais; em
relacdo as instituicdes educativas, estas devem promover a EA integrada aos seus programas
educativos; cabe aos 6rgdos do Sistema Nacional de Meio Ambiente (SISNAMA), a promogao
de acdes educativas em meio ambiente, de forma integrada aos programas ambientais; quanto
aos meios de comunicacdo em massa, devem inserir a dimensdo ambiental em suas

programac0es, além de participarem, ativamente, na difusdo de informacdes e praticas de EA;
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e quanto as empresas, instituicoes e entidades de classe, estas devem oferecer capacitacGes aos
seus colaboradores voltadas ao controle e repercussoes de suas atividades de trabalho no meio

ambiente.
O Art. 4° trata dos principios basicos da EA, que sdo

I - 0 enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

Il - a concepgdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, o socioecondmico e o cultural, sob o
enfoque da sustentabilidade;

111 - o pluralismo de ideias e concepgdes pedagdgicas, na perspectiva da inter,
multi e transdisciplinaridade;

IV - avinculacdo entre a ética, a educacao, o trabalho e as préticas sociais;

V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI - a permanente avaliagdo critica do processo educativo;

VIl - a abordagem articulada das questbes ambientais locais, regionais,
nacionais e globais;

VIII - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual
e cultural.

No Art. 5° sdo apontados os objetivos da EA: desenvolvimento da compreensdo da
dimensdo ambiental em seus diversos aspectos (ecoldgicos, psicoldgicos, legais, politicos,
sociais, econémicos, cientificos, culturais e éticos); garantia da democratizacéo de informacdes
relacionadas ao meio ambiente; estimulo e fortalecimento do pensamento critico quanto as
questBes ambientais e sociais; incentivo a participacdo na busca e manutencdo do equilibrio de
maneira individual e coletiva, compreendendo a indissociabilidade entre qualidade ambiental e
exercicio da cidadania; estimulo a cooperacgdo entre as diversas regides do pais, no sentido de
buscar uma sociedade ambiental equilibrada em toda a sua dimensédo; promocéo da integracao
entre ciéncia e tecnologia; e visdo de humanidade embasada no fortalecimento da cidadania,

autonomia dos povos e solidariedade.

A PNEA traz ainda, nos incisos | e Il do pardgrafo 2° constante no Art. 8°, que as
atividades ligadas a referida politica devem se dar na educacéo em geral e na educacgdo escolar.
Para tanto, necessaria se faz a capacitacdo dos recursos humanos, incorporando a dimensédo
ambiental, nos niveis de formacao, especializacdo e atualizacdo, tanto dos educadores de todos

0s niveis e modalidades de ensino, quanto dos demais profissionais de todas as areas.

O Plano Nacional da Educagdo — PNE, aprovado pela Lei n® 13.005 (BRASIL, 2014),
afirma no inciso X de seu Art. 2° — artigo este que trata das diretrizes — que 0 mesmo deve
conduzir a “promocao dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a

sustentabilidade socioambiental.”
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Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1997a, 1997b, 1997c, 1997d,
1997e, 19971, 2000, 2002) as citagcdes sobre meio ambiente surgem em meio a um quadro de
preocupacdo em buscar o enriquecimento do conhecimento relacionado a preservacdo da
natureza. Ha uma contextualizacdo da crise ambiental, bem como um levantamento historico
das preocupacdes ambientais. Sdo mencionadas referéncias a necessidade da integracdo
homem-natureza, assim como da necessidade da integragdo de aspectos sociais, culturais e
econémicos, porém ainda em uma perspectiva reducionista, uma vez que se utiliza somente da
Ecologia como referencial tedrico e buscam a pratica de comportamentos ambientalmente
corretos no cotidiano escolar. N&o esté explicita a associagdo entre os fatores fisicos e sociais
do meio ambiente, podendo ser interpretada como uma segregacdo. Diante disso, ndo s&o
evidenciadas estratégias que visem a promocdo da EA, tampouco discussdes acerca da
importancia da compreensdo da dimensdo ambiental e a integracdo de seus diversos aspectos.
Tais documentos trazem a proposta de se trabalhar meio ambiente como tema transversal, o que

pode significar um avanco para o desenvolvimento futuro da EA.

Na Lei n® 9.394 (BRASIL, 1996), conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), constava no paragrafo 7° do Art. 26 — que trata do curriculo da
educacdo basica — que “os curriculos do ensino fundamental e médio devem incluir os
principios da protecédo e defesa civil e a educacdo ambiental de forma integrada aos conteidos
obrigatérios.” Porém, pelas alteracGes de redacdo dadas por intermédio da Medida Provisoria
n° 746 (BRASIL, 2016a) e, posteriormente, pela Lei n°® 13.415 (BRASIL, 2017a), atualmente o
referido paragrafo traz que “a integralizacdo curricular poderd incluir, a critério dos sistemas de

ensino, projetos e pesquisas envolvendo os temas transversais de que trata o caput'®”.

O documento intitulado Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017b)
traz em meio as suas competéncias, habilidades e intervencbes termos como “consciéncia
socioambiental”, “qualidade socioambiental”, “sustentabilidade socioambiental” e “equilibrio
ambiental”. Porém, a mencdo a EA surge apenas ao final de sua se¢do introdutoria, em meio a

diversos temas, quando relata que

[...] cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas
respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e
as propostas pedagdgicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam
a vida humana em escala local, regional e global, preferencialmente de forma

Refere-se ao Art. 26 da Lei n® 9.394 (BRASIL, 1996): “Os curriculos da educa¢io infantil, do ensino
fundamental e do ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos”.
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transversal e integradora. Entre esses temas, destacam-se: direitos da crianca
e do adolescente (Lei n° 8.069/1990), educacdo para o transito (Lei n°
9.503/1997), educacdo ambiental (Lei n° 9.795/1999, Parecer CNE/CP n°
14/2012 e Resolugdo CNE/CP n° 2/2012), educagéo alimentar e nutricional
(Lei n® 11.947/2009), processo de envelhecimento, respeito e valorizacdo do
idoso (Lei n° 10.741/2003), educacdo em direitos humanos (Decreto n°
7.037/2009, Parecer CNE/CP n° 8/2012 e Resolugdo CNE/CP n° 1/2012),
educacdo das relagBes étnico-raciais e ensino de histéria e cultura afro-
brasileira, africana e indigena (Leis n°® 10.639/2003 e 11.645/2008, Parecer
CNE/CP n° 3/2004 e Resolugdo CNE/CP n° 1/2004), bem como salde, vida
familiar e social, educagdo para o consumo, educacdo financeira e fiscal,
trabalho, ciéncia e tecnologia e diversidade cultural (Parecer CNE/CEB n°
11/2010 e Resolucdo CNE/CEB n° 7/2010). Na BNCC, essas tematicas sdo
contempladas em habilidades dos componentes curriculares, cabendo aos
sistemas de ensino e escolas, de acordo com suas especificidades, trata-las de
forma contextualizada (BRASIL, 2017b, p. 19-20).

N&o ha apresentacdo de propostas para sensibilizacdo dos sujeitos da educacdo com a
finalidade de desenvolver a criticidade e reflexdo para a compreensao da dimensdo ambiental
no sentido de atuar em prol de uma sociedade mais justa, em todos 0s seus aspectos,
configurando assim a auséncia da EA. Entretanto, a BNCC traz a sustentabilidade como tema
integrador, termo este, de acordo com BRASIL (2016b, p. 16), utilizado para designar temas
que visem estabelecer “a integracao entre 0s componentes de uma mesma area do conhecimento
e entre as diferentes areas”, caracterizando-se como

questdes que atravessam as experiéncias dos sujeitos em seus contextos de
vida e atuacdo e que, portanto, intervém em seus processos de construgédo de
identidade e no modo como interagem com outros sujeitos, posicionando-se
ética e criticamente sobre e no mundo nessas interagfes. Contemplam,
portanto, para além da dimensdo cognitiva, as dimensfes politica, ética e
estética da formacdo dos estudantes. Os temas integradores perpassam

objetivos de aprendizagem de diversos componentes curriculares, nas
diferentes etapas da educacédo bésica (BRASIL, 2016b, p. 16).

A BNCC estabelece como temas integradores:
e Consumo e educacéo financeira;
e Ftica, direitos humanos e cidadania;
e Sustentabilidade;
e Tecnologias digitais; e
e Culturas africanas e indigenas.

Vale ressaltar a relevancia da insercao da sustentabilidade nesse contexto, uma vez que

a mesma busca salientar a importancia da utilizagdo dos recursos naturais de maneira justa para
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que as geragdes seguintes também possam usufruir desses bens, visando assim a integracdo
entre humanidade e natureza, por intermédio da compreensao dos aspectos econdémico, social,
politico, cultural e ambiental — componentes indissocidveis da dimensdo ambiental (SACHS,
2008).

Partindo para a legislacdo pernambucana, a Agenda 21 do Estado de Pernambuco
(PERNAMBUCO, 2003) foi desenvolvida a partir da Agenda 21 Global, cuja premissa é
cumprir o pacto assinado entre diversos paises durante a Conferéncia das Na¢des Unidas sobre
Meio Ambiente e Desenvolvimento, de 1992, relacionado a elaboracdo de um plano de acédo
estratégico que vise um novo modelo de desenvolvimento global pautado na garantia da
qualidade de vida para as atuais e futuras gerac6es, buscando estabelecer o equilibrio entre
crescimento econémico, igualdade social, preservacdo ambiental e manejo dos recursos
naturais. Esse documento sugere estratégias para embasar agdes que busquem a
sustentabilidade, relacionadas aos aspectos a seguir mencionados:

e Cidades sustentaveis;

e Infraestrutura;

e Reducdo das desigualdades sociais;

e Gestdo de recursos naturais;

e Combate a desertificacdo e convivéncia com a seca; e
e Economia sustentavel.

A EA, demarcada como importante em mobilizacdes direcionadas aos elementos
citados, é evocada nesse documento como instrumento de sensibilizacdo para a tomada da
consciéncia ambiental, salientando a necessidade de sua integracdo aos curriculos dos varios
niveis de ensino e sua implementacdo no meio rural. A referida agenda também considera a EA
relevante no fomento da discussdo acerca do uso integrado dos recursos naturais, da mesma
maneira que nos debates da gestdo sustentavel dos recursos da fauna e da flora do trdpico
semiarido (levando em consideracdo a convivéncia com o0s periodos de seca) e na capacitagdo
nas comunidades afetadas pelos longos periodos sem chuvas. Além disso, sdo mencionados

temas de estudos nos quais a EA deve estar inserida:

e Ecossistema local;
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e Valorizagdo do patriménio natural do Estado de Pernambuco;

e Cadastramento de animais silvestres mantidos em cativeiro;

e Uso racional de energia;

e Efeitos degradadores da acdo antropica;

e Poluicdo das regides ribeirinhas e sustentabilidade regional;

e Praticas de monitoramento e fiscalizacdo do uso dos recursos naturais; e

e Uso do catalisador automotivo e de dispositivo antipoluente nas inddstrias.

O Programa de Educacdo Ambiental de Pernambuco (PEA/PE) (PERNAMBUCO,
2015) busca definir as diretrizes, os principios e as linhas de acdo para o desenvolvimento da

EA no estado, levando em consideracao:
e Seu envolvimento como instrumento de gestéo;

e A importancia e necessidade de sua insercdo na educacdo formal e formacao

continuada;
e A relevancia da producdo artistica e cultural da EA;

e A necessidade em promover a compreensdo da populacéo acerca da relacéo entre

saneamento ambiental e salde;

e A admissdo da importancia do desenvolvimento de estudos e pesquisas
relacionados a aspectos tedricos e metodolédgicos da EA; e

e O diferencial social promovido pela mobilizacdo e articulacdo dos diferentes

atores sociais na promocao da EA.

Sobre a educagdo formal mencionada no PEA/PE, existem os Pardmetros para a
Educacgéo Basica do Estado de Pernambuco (PERNAMBUCO, 2013a, 2013b, 2013c, 2013d,
2013e) nos quais ndo sdo evidenciados registros relacionados a EA. Sdo citados alguns termos
relacionados a perspectiva ecoldgica, mas ndo ha o estabelecimento do dialogo com os outros
aspectos inerentes as questbes ambientais, explicitando inclusive que a compreensdo das
interacOes ecoldgicas é suficiente para o diagnostico de um problema ambiental e elaboragéo

de propostas de intervencgdo, além de caracterizar o ser humano como o interventor — o que
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pode levar & interpretacdo reducionista segundo a qual as agdes antropicas somente podem

causar impactos negativos no equilibrio ambiental.

Na legislacdo municipal do Cabo de Santo Agostinho, hd a instituicdo da Politica
Municipal de Educagdo Ambiental pela Lei n° 2.580/2010 (CABO DE SANTO
AGOSTINHO/PE, 2010) a qual designa o oferecimento, por parte das escolas da rede municipal
(que trabalham com os niveis de educacéo infantil e ensino fundamental), de atividades de EA,
estipulando sua pratica em todos os niveis e modalidades de ensino formal de maneira
integrada, transdisciplinar, continua e permanente. Direciona-se as escolas a responsabilidade
de prever no planejamento anual de trabalho a dedicagéo de tempo suficiente para as discussoes

e programacdo dessas atividades de EA, bem como as suas devidas realizacdes.

Outra legislacdo municipal da referida regido relacionada a EA, a Lei n° 3.032/2014
(CABO DE SANTO AGOSTINHO/PE, 2014), trata da instituicho do Programa de
Sustentabilidade Ambiental na Rede Municipal de Ensino. Estabelece-se um conjunto de
atividades a serem realizadas na rede publica municipal com o intuito de informar sobre os

problemas ambientais da cidade no que diz respeito a:
e &reas verdes na escola e na regiao;
e poluicdo do ar;
e adensamento populacional na regido;
e grau de incluséo e exclusdo social;
e saneamento basico na escola e na regido;
e transito e transporte pablico na regido;
e protecdo da fauna e da flora;
e protecdo do solo e das aguas;
e politicas de urbanizacéo da regido;
e conhecer as acGes ambientais previstas no plano diretor;

e avaliar as acfes ambientais propostas pelos movimentos em defesa do meio

ambiente;

e acdes relacionadas a reciclagem do lixo; e
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e outros problemas ambientais.

O referido documento estabelece que as escolas da rede municipal devem organizar o
referido programa, tendo a garantia de realizacdo dos projetos envolvidos pelo Poder Publico
Municipal. A participacdo das escolas nao € obrigatdria e acdes devem ser realizadas, dentre
outras maneiras, na forma de palestras, oficinas e agfes em defesa do meio ambiente, tanto no

ambiente interno das institui¢bes, quanto em nivel regional.

O municipio de Ipojuca apresenta em sua Lei Organica (IPOJUCA, 2009), no Art. 146,
a garantia da promocdo da EA, como direito, na rede municipal de ensino. Além disso, na Lei
n® 1.596/2011 (IPOJUCA, 2011), a qual institui o Cédigo do Meio Ambiente de Ipojuca, traz
em seu Art. 60 a obrigatoriedade da presenca da EA em todos os niveis e modalidades da
educacdo formal e ndo-formal, observando a transformacéo de valores a atitudes, bem como a
integracdo dos diversos atores envolvidos na protecdo do meio ambiente. O mesmo artigo
estipula ainda a criacdo de programas de EA, em carater ndo-formal, inseridos dentro de outras
acOes relacionadas a preservacdo ambiental, da mesma maneira que estabelece a implantacédo

desses programas de maneira transversal e integrada a educacao formal e ndo-formal.

As legislacbes em regibes caracterizadas pela incidéncia de problemas ambientais,
aliadas a participacdes criticas e ativas da sociedade, podem se configurar como uma importante
ferramenta de cobranca as politicas publicas no que diz respeito a efetivacdo de canais de
informacdo, educacdo, comunicacgdo, divulgacao e debates de fomento a formacédo de opinides
com o intuito de transformar a realidade da populacdo, buscando a integridade ambiental em

toda a sua dimensao.

No tdpico seguinte trazemos algumas caracteristicas que julgamos relevantes para situar

o leitor acerca do cenério do ambiente desta pesquisa.

2.3. O cenario: Suape

A Regido Metropolitana do Recife (RMR), em Pernambuco, vem sendo explorada desde
0 século X VI, inicio da colonizacéo, caracterizando-se pela forte economia da cana-de-agucar,
devido a adaptabilidade da espécie ao local, acarretando na destruicdo da vegetagdo natural,

com o uso irracional dos solos, com a polui¢do dos cursos d’agua e com a baixa qualidade de
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vida de grande parte de sua populacdo (ANDRADE, 1997). Atualmente a situacdo ainda
apresenta tais problemas somados a outros relacionados a polui¢do atmosférica, aterramentos,
supressoes e degradacbes de ambientes naturais, desrespeito a areas de preservacdo, auséncia
de coleta e tratamento adequados de residuos sélidos e liquidos (BRITO; ARAUJO, 2017).

O CIPS esté localizado 40 km ao sul do Recife, inserido nos municipios do Cabo de

Santo Agostinho e de Ipojuca, ambos pertencentes a RMR, e inseridos na area de influéncia

direta do referido empreendimento. Ocupando uma area de aproximadamente 13.500 hectares,

foi estrategicamente planejado desde 1960, tendo em vista a possibilidade de rotas maritimas

com conexdo com mais de 160 portos do mundo (SILVEIRA, 2010). O inicio de sua construgdo

se deu no ano de 1974, e desde entdo houve um crescente investimento de iniciativas publicas

e privadas na operacao e ampliacdo do polo, atingindo seu apice entre os anos de 2007 e 2010

(SUAPE, 2016) havendo uma recessé@o no ano de 2016, devido ao agravamento da crise

econdmica do Brasil. A historia desse projeto sempre foi referenciada pelas midias politicas

como principal gerador de emprego e renda do estado, movimentando a economia de todo o
territorio. Silveira (2010, p. 58) explica que

diversos fatores vém contribuindo para a atragdo de investimentos privados

para consolidacdo desse polo, dentre eles a localizacdo estratégica para o

mercado portuario e logistico, a existéncia de projetos ancoras mediados pelo

Estado com investimentos na infraestrutura portuaria e aeroportuaria, na

formagé&o de recursos humanos, incentivos fiscais, e a visdo de planejamento
compartilhado entre o setor publico e o privado.

A autora ainda pontua fatores ambientais, 0s quais também chamaram a atencdo dos
investidores, tal como a significativa disponibilidade de recursos hidricos de aguas superficiais
subterraneas, além da profundidade natural das aguas da regido do porto. Apresentamos, na
Figura 1, a localizacdo do CIPS no mapa do Estado de Pernambuco, mostrando 0os municipios

gue o engloba e as cidades circunvizinhas.
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Figura 1 — Localizagdo do CIPS.
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Fonte: Associacdo das Empresas de Suape (2016).

Na Figura 2 é possivel visualizar as rotas maritimas de Suape, tanto em relacdo a

conectividade com outros portos da América do Sul quanto em escala global.

Figura 2 — Rotas maritimas de Suape.
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De acordo com o atual Plano Diretor do CIPS (SUAPE, 2016), a &rea do complexo é

subdividida em cinzo zonas:
e Zona Industrial Portuaria (ZIP);
e Zona Industrial (ZI);
e Zona Central de Servicos (ZCS);
e Zona de Preservacdo Cultural (ZPC); e,
e Zona de Preservacdo Ecoldgica (ZPEC).

Além dessas delimitacOes, ainda ha o Setor de Preservacdo Cultural (SPC), o Setor
Especial de Habitacdo de Interesse Social (SEHIS) e o Setor Especial Ambiental (SEA). A
Figura 3 mostra como é desenhado o atual zoneamento de todo o territorio de Suape, distribuido
em suas cinco principais subareas; a seguir, no Quadro 3, apresentam-se 0s parametros

urbanisticos de cada zona e setor.

Figura 3 — Atual zoneamento do CIPS.

Suape - Plano Diretor 2030

ZONEAMENTO

ZIP Zona Industrial Portuaria
ZI Zona Industrial

ZCS  Zona Central de Servicos

ZPC  Zona de Preservacao Cultural

Setores
Setor de Protecao Cultural

[ Setor Ambiental (Centro de Exceléncia)

:
T i 6=
3 Niihs LAN

hes ey
1)

',mnnm"m{;“- N AR

Fonte: Suape (2016).

@:
9 MUAPE e
W JUArE SECRETARIA DE a0
Complexo Industrial Portuario DESEE‘X&B\Q:::EONTO gﬂ”ﬂM é/&'&

Governador Eraldo Gueiros




Quadro 3 — Parametros urbanisticos das zonas e setores do CIPS.

Zona/Setor Uso/Atividade Lote minimo | Taxa de Taxa de Afastamentos (m)
ocupacio (%) solo natural (%) frontal laterais/fundos
ZIP Uso portuario e industrial, com atividades diretamente 2 ha 70% - 10 10
dependentes do porto, admitindo atividades
complementares e de apoio.
Zl Uso estritamente industrial, admitidas atividades de apoio e 2ha 60% 20 15 10
complementares
2C5 Uso diversificado no setor de servicos; admite Sujeito a Plano Urbanistico Especifico que definira pardmetros proprios
excepcionalmente a moradia em setor especial habitacional
ZPC Uso ligado a conservagdo ambiental e cultural, e a exploracdo | Sujeito a legislacdo especifica a partir de Plano de Preservacédo do Parque
turistica, admitindo moradia em condigbes excepcionais Metropolitano Armando de Holanda Cavalcanti a ser aprovado pelo Conselho Gestor e
Plano de Manejo da llha de Cocaia
ZPEC Uso estritamente ligado a conservacdo ambiental Andlise especial individualizada sera de responsabilidade conjunta da Empresa SUAPE e
orgdo estadual de meio ambiente
SPC Uso preferencial para servicos de apoio ao Complexo; admite | Analise especial individualizada sera de responsabilidade conjunta da Empresa SUAPE e
transitoriamente o uso habitacional Fundarpe
SEHIS Uso habitacional e misto e comercial de pequeno porte Sujeito a Plano de Regularizacdo Urbanistica e Fundiaria definindo parametros
especificos locais
SEA Uso para fins de pesquisa e producdo agricola sustentavel Analise especial individualizada sera de responsabilidade conjunta da Empresa SUAPE e

experimental

orgdo estadual de meio ambiente

Fonte: Suape (2016).
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A implantacgdo do CIPS é oficialmente datada do ano de 1974, porém somente em 1983
0 primeiro navio, pertencente & empresa Petroleo Brasileiro S.A. (PETROBRAS) movimentou
0 porto de Suape (registro fotografico exibido pela Figura 4). Para tanto, foram procedidas
desapropriacdes de terras de antigos engenhos, usinas e de areas destinadas a reforma agraria,
em um processo gradativo de alimentagdo a inviabilidade das atividades de pequenos
produtores rurais, influenciando na dindmica populacional, com a ocorréncia do éxodo rural
(SILVEIRA, 2010). Isso normalmente leva a instalacdo de uma grande quantidade de familias
em regides impréprias para habitacdo — no que diz respeito a salde, seguranga, integridade —,
representando risco para esses cidadaos, por mais que as politicas publicas se mobilizem na

resolucéo dessas questdes.

Figura 4 — Registro fotogréfico do primeiro navio a atracar no porto de Suape.
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Fonte: Guarda (2018).

Gouveia (2010) infere outra situacdo referente a dados populacionais: a chegada de
habitantes de outros municipios, estados e regides convocados a trabalhar nos empreendimentos
instalados no CIPS ou em busca de oportunidades. Mesmo ap6s 0s investimentos das politicas
publicas acerca da qualificacdo da mao-de-obra, por intermédio da criacdo de cursos
especificos, ndo houve o suficiente atendimento a demanda, justificando a necessidade da
contratacdo de colaboradores oriundos de outras localidades.
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O CIPS ainda ¢ considerado o principal propulsor da economia pernambucana, uma vez
que é enquadrado como um dos maiores portos publicos do pais e 0 maior do Norte-Nordeste.
Mas foi a partir da década de 90, com o andncio da construcdo de Refinaria Abreu e Lima (ver
Figura 3) e do Estaleiro Atlantico Sul (ver Figura 4) que sua expressividade veio a ser percebida,
por conta dos investimentos nacionais e internacionais, sendo amplamente divulgada nas mais
diversas midias (GOUVEIA, 2010). Porém, Santos et al. (2013) ressaltam que a midia pode
apresentar carater hegemonico quando o tema esta relacionado a empreendimentos econdémica
e politicamente expressivos como o CIPS, correndo o risco de cair na minimizacdo ou

camuflagem das questdes socioambientais, ao passo que saliente os beneficios econémicos.

Podemos observar na Figura 5 o tamanho da area de implantacdo da Refinaria Abreu e
Lima no CIPS, tendo tornado necesséria, para tanto, a remocdo de diversas familias que
residiam e retiravam seu sustento do local, além da consideravel supressdo ambiental. A Figura
6 explicita a abrangéncia da instalacéo do Estaleiro Atlantico Sul, em uma &rea caracteristica
de Mata de Restinga, pertencente a da Ilha de Tatuoca, na qual residia uma comunidade

tradicional.



49

Figura 5 — Area de implantagfo da Refinaria Abreu e Lima.

Fonte: Suape (2016).

Figura 6 — Area de implantac&o do Estaleiro Atlantico Sul

Fonte: Suape (2016).
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N&o se pode deixar de salientar os conflitos sociais e trabalhistas oriundos da recente
dispensa de mais de quarenta mil colaboradores, da retirada de comunidades nativas inteiras no
periodo de implantacdo do complexo e das empresas la situadas e a devastacdo ambiental em

um ritmo acelerado, o qual nunca havia sido registrado (COSTA, 2016).

O espaco agora ocupado pelo referido empreendimento, no passado podia ser
referenciado por exuberantes praias, manguezais e matas, além de diversos sitios dos quais era
oriunda a maioria das frutas comercializadas no Recife (CAVALCANT], 2008). Porém, como
relata Santos et al. (2014), quando séo planejadas obras as quais influenciam na economia, as
consequéncias relacionadas a saide e ao ambiente normalmente sdo rebaixadas a patamares
menores no que diz respeito aos graus de significancia, uma vez que os potenciais riscos
ambientais e tecnoldgicos de producdo e consumo, a devastacao e suas implicacdes quanto a

saude findam por serem distribuidos entre as fatias sociais de forma desigual.

A Figura 7 mostra como se caracterizava a praia de Suape na década de 70, antes das
intervencdes do CIPS. Ja as Figuras 8 e 9 explicitam o Porto de Suape atualmente — onde antes

se encontrava a referida praia — com a ZIP repleta de empresas e industrias
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Figura 7 — Praia de Suape na década de 70.

Fonte: Consciéncia Blog (2010).

Figura 8 — Porto de Suape (antiga Praia de Suape) atualmente.

Fonte: Suape (2016).
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Figura 9 — Industrias e empresas instaladas na ZIP de Suape.

Fonte: Suape (2016).

No cenério até entdo descrito, caracterizado pela iminéncia de ocorréncia de conflitos
socioambientais, Silveira (2010) identificou situacdes vivenciadas pelos moradores:
desapropriacao de terras (relacionada a reflorestamento e conservagao de manancial), instalacdo
de estacéo de tratamento de efluentes (impactos nas comunidades envolvidas), polui¢do sonora,
atmosférica, hidrica e supressdo de manguezais (instalagdo de empresas potencialmente
poluidoras). Trazemos, no Quadro 4, os conflitos socioambientais mapeados por Silveira (2010)

no CIPS: os tipos, objetivos de confronto e naturezas.



Quadro 4 — Conflitos socioambientais identificados no CIPS.
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instalacao de empreendimento
impactante.

Impactos Ambientais.

poluicdo atmosférica e
hidrica.

Conflitos Sociocambientais Tipo Objeto de confronto Natureza
Conflito de desapropriacéo das terras Relacionado ao
circunvizinhas as barragens de Bita e b Terra, agua e conservacéao .
. ) controle sobre os - . Manifesto.
Utinga para fins de reflorestamento e ; da biodiversidade.
~ - recursos naturais.
conservacéo do manancial.
Conflito na instalacéo da Estacéo de Preocupagao com possiveis
i ) impactos ambientais da
Tratamento de Esgoto (ETE) da Praia Relacionado com . =
) : - ' instalac&o da ETE nas Latente.
de Gaibu nas terras das Comunidades | Impactos Ambientais. : -
; i comunidades de Cepovo e
de Cepovo e Aguas Compridas. : .
Aguas Compridas.
Conflito enfre moradores do Engenho
Serraria e empresas potencialmente Relacionado com Preocupacdes com poluig&o
A S D . ) L Latente.
poluidoras devido a proximidade entre Impactos Ambientais. sonora e atmosférica.
eles.
Conflito enfre moradores do Engenho Preocupacdes com poluig&o
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poluidoras devido a proximidade entre Impactos Ambientais. hidrica nos riachos que
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Estaleiro Atlantico Sul quanto a Relacionado com destrui¢do de manguezais, Manifesto.

Fonte: Silveira (2010, p. 69).

Tomando como exemplo o intrigante caso da Ilha de Tatuoca, caracterizado como um

dos mais complexos da regido: a comunidade retirava seus recursos de sobrevivéncia da pesca

e do extrativismo local ha varias geragdes, sofrendo diretamente com a degradacdo ambiental

operacionalizada pela administracdo do CIPS. Devido a insustentabilidade da comunidade do

local apds as intervengdes da empresa, houve a construcdo do Loteamento Nova Tatuoca, com

a finalidade de realocar os moradores, denotando assim a sobreposi¢cdo econdémica em relagao

as comunidades tradicionais (ALBUQUERQUE, 2013).

Apresentamos, na Figura 10, a localizacdo da Ilha de Tatuoca onde foi instalado o

Estaleiro Atlantico Sul, havendo influéncia direta desse empreendimento nas carateristicas da

regido. A Figura 11 traz uma imagem da referida ilha antes das intervengdes do CIPS.

Percebemos que, mesmo sendo considerada como uma area de ocupacdo humana, ndo eram

evidenciados sinais de grandes devastacGes ou exploragdo desenfreada dos recursos naturais.
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Figura 10 — Localizacéo da llha de Tatuoca.

I TATUOC;\

Fonte: PE Desenvolvimento (2009).

Figura 11 — llha de Tatuoca antes das intervengdes do CIPS.

Fonte: PE Desenvolvimento (2009).
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O estudo de Brito e Aradjo (2017) buscou compreender o posicionamento da referida
comunidade perante as intervencbes do CIPS em seu ambiente. Foi relatada, por parte de
liderancas da populacdo, auséncia do estabelecimento de um canal de didlogo entre a
administracdo do CIPS e os moradores no que diz respeito a informacOes, decisdes,
posicionamentos, direitos etc. Com as instalagdes dos empreendimentos, as degradacOes
ambientais foram tomando propor¢Oes cada vez maiores e a comunidade ndo conseguia
estabelecer nenhum tipo de interlocucdo com os responsaveis pelas intervencbes. O impacto
negativo foi sendo percebido a medida que a insustentabilidade das familias foi se instaurando,
pela significativa reducdo do sucesso da pesca e do cultivo de frutas, verduras e raizes.
Conforme o posicionamento do sujeito da pesquisa referenciada, tal situagcdo abriu margem ao
pensamento dos moradores sobre a permissibilidade de devastacdo ambiental, por parte das
politicas publicas unicamente em prol do desenvolvimento econdmico, ignorando as relacdes

harmonicas entre homem e natureza.

Ainda segundo o trabalho de Brito e Araujo (2017), as intervencdes da construcéo civil
na ilha foram testemunhadas pela prépria comunidade, incluindo a implantacédo de um dique de
enrocamento!’, o qual configurou o isolamento de um curso d’4gua que se caracterizava como
principal fonte de alimento e renda para os moradores. De acordo com o sujeito da pesquisa,
ocorreram varias acdes no decorrer das obras dos empreendimentos as quais influenciaram
diretamente na deterioracdo da qualidade de vida dos ilhéus. O mesmo enfatiza a diferenca no
modo de vida da comunidade, atualmente residente no Loteamento Nova Tatuoca, uma vez que
a grande maioria dos habitantes sobrevivia inteiramente das atividades desenvolvidas na ilha e

ndo conseguiu se adaptar ao novo local de morada.

Na Figura 12, podemos perceber impactos da construcdo do referido dique nas
atividades pesqueiras da Ilha de Tatuoca. Trazemos na Figura 13 a imagem do Loteamento
Nova Tatuoca. Nela podemos notar o qudo diferente se caracteriza esse ambiente daquele
outrora habitado pela comunidade, destacando-se pontos como o tamanho reduzido das
residéncias, a auséncia de areas para cultura de subsisténcia e o distanciamento do ambiente o

qual as familias h& geragdes partilhavam.

Estrutura construida a partir do enfileiramento de rochas com a finalidade de estabelecer porcdes de
terra firme por intermédio do represamento de &guas correntes (BARROS; SILVEIRA, 2010).
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Figura 12 — Impactos da implantacéo do dique de enrocamento nas atividades pesqueiras da Ilha de Tatuoca.
. k ” " ! R . '

Fonte: Silveira (2010, p. 83).

Figura 13 — Loteamento Nova Tatuoca.

Fonte: Suape (2016).
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Silveira (2010) defende que os conflitos estabelecidos no CIPS emergem na dominancia
da administracdo sobre as comunidades, interferindo imperativamente em seu cotidiano,
havendo registro de acfes repressoras na ocorréncia de algum tipo de insatisfacdo. A resultante
dessa situacdo € a estagnacdo socioeconémica das comunidades locais resistentes, além do risco
de integridade. Normalmente, a associacdo desses tipos de problemas aos empreendimentos
decorre de maneira lenta, uma vez que os impactos negativos gerados ndo sdo sensiveis de
imediato a maioria da populacdo afetada, camuflando-se pela invisibilidade por um longo
tempo (SANTOS et al., 2013)

De acordo com Brito e Araudjo (2017), os conflitos recorrentes na regido de Suape se
evidenciam nas manifestacdes das comunidades relacionadas as intervencoes realizadas nas
construcdes de empreendimentos, reclamando a auséncia de dialogos efetivos para a definigédo
de seus proprios futuros, uma vez que a modificagdo daquele ambiente influencia diretamente

no modo e na qualidade de vida dos moradores da area e de seu entorno.

Os mesmos autores defendem que 0s espacos escolares poderiam se caracterizar como
alicerce no fomento a discussdes, esclarecimentos e acordos, uma vez que, essencialmente, séo
instituicdes formadoras de cidaddos com opiniBes prdprias. Porém, ha o reconhecimento pelos
préprios resistentes do estabelecimento do senso comum nas escolas da regido que acabam
absorvendo a visdo de desenvolvimento do complexo na geracdo de emprego e renda, sendo
ausentes de politicas efetivas com abordagem em EA, por parte das secretarias de educacdo
municipais. Diante disso, 0s professores se apresentam como importantes agentes no processo
de mediacdo para o emergir da compreensdo da dimensdo desses conflitos, principalmente

aqueles gue sdo capacitados em relacdo aos assuntos que permeiam as questdes ambientais.

Tendo em vista os conflitos socioambientais, dedicamos o proximo topico a tratar sobre

alguns elementos desta importante tematica.

2.4. Conflitos socioambientais

Dentre os principais acontecimentos da historia moderna, pode-se destacar aqueles
marcantes na trajetoria cultural do ocidente, cuja relacdo com o meio ambiente é dada como
estreita, tais como: a Revolugdo Industrial, com base na ldeologia do Progresso, bem como

todos os seus desdobramentos; e a Empresa Neocolonial, que fomentou o planejamento de
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expansdo dos paises assinalados como industriais e as duas grandes guerras mundiais, sendo a
ultima marcada por explosdes nucleares no Japdo — fato impactante na historia das civilizacdes
por emergir a categoria de guerra sem vencedores, interferindo na visdo de mundo de todas as
nagdes (ALBUQUERQUE, 2011).

O’Connor (1993), analisando as teorias de Karl Marx e Karl Polanyi, explica que sem a
exploracdo de mao-de-obra e a devastacdo ocorrida apos a Segunda Guerra Mundial (as quais
configuraram a atual situacdo socioambiental mundial), o desenvolvimento capitalista
evidenciado seria impossivel. Contudo, a falta de organizag&o trabalhista, urbana e controle do
uso dos recursos naturais tendem a elevar os custos de producéo pelas influéncias do mercado
e, estabelecendo uma contradicéo, as lutas sociais envolvendo questdes socioambientais e de
forca de trabalho também aumentam os custos tanto do capital constante (que se transforma em
matérias primas) quanto do capital variavel (relacionado ao pagamento de méao-de-obra), uma
vez que visam dirimir a dominacdo capitalista de uso e a continua restauracdo. Por essas
observac@es, pode-se verificar que as falhas iniciais — registradas no periodo p6s-guerra — no
sentido de ndo salvaguardar as condi¢fes ambientais e de produgdo, provocam prejuizos
procedentes do mercado, alimentado pelo préprio sistema capitalista e dos posteriores

movimentos originados pelas reinvindicagdes de melhorias, preservacoes e reestruturacdes.

Os conflitos, no pensamento marxista, surgem nas questfes relacionadas as lutas de
classes e desequilibrio estrutural das relacGes socioeconémicas, o que resulta em alteracdes no
sistema social. O funcionalismo, por sua vez, defende que os conflitos se originam na natureza
humana e nas suas rela¢Ges sociais efetivas, sendo solucionados por intermédio de mudancas
adaptativas, as quais visem manter os sistemas sociais equilibrados (SILVEIRA, 2010). Quando
nos referimos a conflitos relacionados as questdes ambientais, isto pode envolver as duas
concepgdes citadas e, muitas vezes, as alteracbes e desequilibrios sdo percebidos
posteriormente as a¢des interventivas, o que pode potencializar ou reduzir as manifestacdes de

possiveis partes afetadas.

A medida em que as primeiras ideias de preservacdo dos recursos naturais foram
surgindo, a resisténcia por parte dos defensores da producéo desenfreada buscava suprimir esse
cenario com a finalidade de dirimir quaisquer empecilhos que pudessem procrastinar o dominio
mundial das na¢des industriais. Assim, comegam a ser desenhados os conflitos socioambientais
0s quais, de acordo com Little (2001), se configuram como disputas entre grupos sociais

derivadas dos distintos tipos de relacdo que eles mantém com seu meio natural. Carvalho (2012,
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p. 167) relata que “o motivo central desses conflitos € a tensdo entre o carater publico dos bens
ambientais e sua disputa por interesses privados.” Nos estudos dessa categoria de conflito é
importante o conhecimento do espaco geografico em questdo, uma vez que a relacao conflituosa
esta diretamente ligada a apropriacdo dos recursos naturais, apresentando-se como necessaria a
compreensdo dos processos sociais de producgéo local (SILVEIRA, 2010). A compreenséo do
conceito de conflito socioambiental é essencial, uma vez que esclarece a ética do conflito de
interesse estabelecido entre os atores sociais envolvidos, afastando a viséo reducionista de um

problema ambiental com consequéncias puramente ecoldgicas (LAYRARGUES, 2000).

Como relata Albuquerque (2011), os conflitos socioambientais devem ser considerados
como alicerce para a edificacdo da democracia e justica ambiental, uma vez que buscam
difundir a caracteristica publica do meio ambiente, comum aos cidad&os e aos diversos grupos
sociais, viabilizando discussdes junto as politicas publicas acerca de iniquidades e possiveis
solugdes. Sendo assim, tais conflitos ndo devem ser evitados, uma vez que seus elementos de

configuracdo — processos de participacdo social — fomentam a visibilidade sociopolitica.

A utilizagdo dos recursos naturais e o desenvolvimento sdo inerentes ao processo de
reproducdo da sociedade, incluindo a diferenciacdo social a qual esta associada ao modo de
apropriacdo da natureza. Sendo assim, 0 meio ambiente se apresenta como um objeto o qual
pode ser apropriado de maneiras diferentes, de acordo com o0s sujeitos sociais envolvidos, cuja

ocorréncia se da dentro do processo social e de poder da sociedade (ALBUQUERQUE, 2011).

Layrargues (2000) argumenta que quando € evidenciada uma relacdo dissonante de
poder, demonstrada pela desigualdade entre sujeitos, 0s quais podem ou ndo apresentar perfis
econdmicos similares, ou ainda compartilhar do mesmo ideario sociocultural e politico, é
oportuno o estabelecimento de uma investigacdo com a finalidade de reconhecer os atores
sociais envolvidos e identificar aqueles que almejam remodelar a situacdo, buscando uma
realidade justa. Assim emerge o caracter interdisciplinar das questdes ambientais, distanciando-

se da Gtica unidimensional com foco no viés ecoldgico.

Conforme Brito (2010), entre o fim da década de sessenta e inicio da década de setenta
iniciaram-se 0s debates acerca do crescimento econdmico, desenvolvimento social e
sustentabilidade dos recursos naturais, com o surgimento do Clube de Roma, em 1968, e da
realizacéo da | Conferéncia da Organizacao das NacOes Unidas sobre Meio Ambiente Humano,
em 1972, marcando a insercédo das questdes socioambientais como tema de discussées mundiais

constantes. A necessidade da promoc¢édo de acGes e politicas globais para resguardar o meio
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ambiente se caracterizavam como urgentes devido aos acontecimentos associados as catastrofes
ambientais recorrentes em todo o planeta, uma vez que a visdo de crescimento econdmico da
época nao contemplava e inviabilizava a integracdo entre economia, desenvolvimento social e

preservacdo dos recursos naturais.

Surgiram questionamentos quanto ao sistema de producéo, tendo em vista a necessidade
da reflex&o acerca do modo de desenvolvimento, bem como as alternativas viaveis, embasando,
dessa maneira, o surgimento das primeiras ideias da chamada sustentabilidade, cuja premissa
seria a integracdo daquilo que havia sido fragmentado pelo modelo capitalista de
desenvolvimento econdémico: as questfes econdmica, social e ambiental. Apds a Conferéncia
Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, conhecida como Rio-92, muitas liderancas
adotaram a postura de defesa da sustentabilidade, porém, ainda hoje, ha debates acalorados,
abrangendo todas as areas do conhecimento, sobre os desafios da efetivacdo das propostas
lancadas no evento (SANTOS, 2011a).

Desde a realizacdo da Rio-92, a sustentabilidade vem sendo cada vez mais estudada,
configurando-se como uma concepcao de desenvolvimento global resultante da necessaria nova
matriz econdmica a qual busca viabilizar a sustentabilidade ambiental, econémica e social. Esse
novo conceito possibilitou a percepcdo de duas realidades bem delimitadas: a defesa imperativa
do modelo classico de crescimento econdmico; e a proposta do desenvolvimento com
sustentabilidade da humanidade em geral, com abrangéncia de todos os niveis e setores da
sociedade e do meio ambiente (BRITO, 2010).

Assim sendo, para que a sustentabilidade se estabeleca como norte para um novo estilo
de vida, é necessario que sejam propostos diversos didlogos entre todos os setores envolvidos,
da mesma forma que deve ocorrer na busca da resolucdo de conflitos socioambientais. E
imprescindivel que todas as partes envolvidas se disponibilizem a viabilizar uma troca de
experiéncias e, além disso, também é necessario que os sujeitos detenham conhecimento acerca
dos diversos niveis de abrangéncia da situacdo, podendo participar ativamente das tomadas de
decisbes. A auséncia dessa participacdo mutua pode dar margem a sobreposicao de interesses.
Somente poderdo ser procedidos estudos acerca dos conflitos ambientais ap6s a analise dos

atores sociais e o entendimento dos interesses envolvidos (SANTOS, 2015).

Nicolai-Hernandéz e Carvalho (2006) relatam que a educacdo sempre € tida como

fundamental no processo da busca de solugdes para os problemas ambientais e suas respectivas
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implicacOes, independente das compreensdes tedricas e dos posicionamentos politico-

ideoldgicos.

O ambiente escolar, em sua funcdo primeira, detém carater formativo em amplo sentido,
principalmente por formar cidadéos atuantes na sociedade, opinando, debatendo, reivindicando,
transformando e sendo transformados. O professor, como mediador na formacdo dos cidad&os,
tem a funcéo de sensibilizar e oportunizar a tomada de consciéncia dos estudantes no que diz
respeito ao desenvolvimento para a urgente necessidade participativa, a qual a sociedade se
apoia, para promover um desenvolvimento justo, possivel de ser alcangado e caracterizado por
agregar ideais comuns. Assim, a abordagem de temas controversos!® — como conflitos
socioambientais — pode se caracterizar como uma significativa ferramenta para propiciar a
combinacdo de conhecimentos, habilidades, evidéncias, teorias, praticas, aspectos culturais,
valores e sentimentos, inserindo os estudantes na vivéncia do cotidiano, em um ambiente que
Ihes permite as tentativas sem consequéncias desastrosas — a escola (NICOLAI-HERNANDEZ;
CARVALHO, 2006).

De acordo com Torres, Ferrari e Maestrelli (2014), para uma formacao escolar dentro
de uma perspectiva critica, & necessario dirigir esforcos a elaboracéo e efetivacdo de abordagens
tedrico-metodoldgicas as quais visem a construcdo de concepgdes de mundo divergentes
daquelas que inserem o sujeito no campo da neutralidade, onde ndo ha uma relacdo de troca

entre professor e estudante, além da fragmentacdo da prépria ciéncia e seu ensino.

Ha empecilhos no que diz respeito a efetivacdo da proposta mencionada, uma vez que
podem ser observadas barreiras na propria escola (falta de interesse dos profissionais ou ainda
a auséncia de uma formacéo coerente) ou na sociedade em geral — influéncia politica, social,
cultural, econdmica (BRITO; ARAUJO, 2017). Para vencer esses obstaculos, a formagéo
continuada de professores pode construir propostas que possibilitem aos mesmos experienciar
situacGes complexas através de engajamentos com projetos da escola, integrando, de maneira
indissociavel, teoria e préatica. O didlogo entre 0s promotores desse tipo de formacao e as escolas

se caracteriza como o pilar dessa necessaria reforma, trilhando os caminhos em busca da

8podem ser caracterizados como controversos aqueles temas os quais sdo discutidos na sociedade por
apresentarem formas diferentes de interpretacdo e de pontos de vista, a depender da area do
conhecimento, do posicionamento do observador, do campo de vivéncia. Acredita-se que a abordagem
desses temas em sala de aula pode guiar os alunos ao alcance da compreenséo das situagdes sociais,
0s atos humanos e as questdes de valores (REIS, 2004).
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educacdo para a formacédo de sujeitos conscientes quanto a sua importancia e influéncia global

— como ser integrante da natureza —, realizando suas constru¢es de maneira coletiva.

Uma das finalidades da educacdo comprometida com a realidade socioambiental é
contribuir para a humanizacao e a emancipacdo, além da formacdo de cidadaos criticos. Por
isso, para que seja efetivada, requer um conjunto de agdes intencionais direcionadas a
sustentabilidade, uma vez que é caracterizada como prética social (ARAUJO, 2015). A
premissa da EA é promover a mudanca do olhar, 0 modo de pensar sobre os problemas
cotidianos, estabelecendo ligagdes, afastando-se da ideia de apenas aprender varias coisas
(TRISTAO, 2004)

Diante do exposto, evidencia-se a significativa importancia da presenca da EAC nas
escolas do entorno de areas caracterizadas por conflitos socioambientais, tendo em vista a
complexidade e a abrangéncia do tema, bem como o envolvimento dos estudantes diante de

situacOes diretamente relacionadas ao seu cotidiano.

E relevante considerar a importancia do professor de Biologia no contexto escolar no
que diz respeito ao embasamento das questBes relacionadas a qualidade de vida, salde e
sustentabilidade global, bem como a constituicdo da dimensdo ambiental, além da sua
apropriacdo cultural quanto ao dominio da tematica (CONFORTIN; CAIMI, 2014; ANGELO,
2014). O referenciado profissional é classificado como um dos elementos responsaveis por
garantir condic¢des adequadas, dentro do espaco escolar, para que os estudantes possam trilhar
seus caminhos em busca da criticidade e da reflexdo, para entdo alcancar a compreensao da
complexidade nas quais as questdes ambientais estdo imersas e, com a mobilizacdo dos

cidadaos em prol da integridade da vida, se efetivar a EAC.

Araujo e Oliveira (2008a) entendem que a grande provocacdo para o professor de
Biologia no que diz respeito & tematica ambiental deve se dirigir a como criar e mediar as
situacOes para que o estudante atinja a compreenséo da representacdo do homem na natureza e,
consequentemente, alcance o entendimento de sua posi¢do como elemento comum, sendo parte
integrante da natureza como todos 0s outros seres vivos. Para tanto, as estratégias adotadas
devem se afastar do reducionismo e estar conectadas com os pensamentos da sustentabilidade
global (GUIMARAES, 2010).

Diante de tudo isso, admitindo a complexidade, a importancia e a imprescindibilidade
em discutir as questdes ambientais na educacao basica, percebe-se a necessidade da adequada

formag&o continuada de professores de Biologia que atuam em escolas localizadas no entorno
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de &reas caracterizadas por conflitos socioambientais em EA — levando-se em conta que essa
deva estar de acordo com as demandas locais (GUIMARAES, 2010) —, viabilizando assim o
desencadear da sensibilizacdo dos estudantes e efetivamente oportunizar novas concepcoes e
atitudes. Assim, dando prosseguimento, trataremos no préximo capitulo sobre a formacéo

continuada em EA, envolvendo os professores de biologia.
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3. INSTRUMENTACAO MUSICAL: FORMACAO DE PROFESSORES DE
BIOLOGIA PARA EDUCACAO AMBIENTAL

A escola foi marcada, ao longo da historia das civilizagbes, pela necessidade de
enfrentar grandes desafios, buscando a formacéo de cidaddos como sujeitos ativos, criticos e
criativos perante a sociedade, atuando diretamente na formacdo pessoal e social (COSTA,
1999). O professor, como mediador nesse processo, esté inserido na a¢do de educar buscando
incorporar a individualidade das percepcOes e interpretacdes, bem como das informacdes e
conhecimentos de todos, das relagdes com o mundo em que vivemos, num todo articulado e
significante, viabilizando o fluxo dindmico da vida (CHIOVATTO, 2000). A aproximacao
dessa perspectiva docente com a instrumentacdo musical se torna evidente no sentido de que,
em ambas as situacdes, h& a necessidade de perceber a amplitude das possibilidades perante as
situacOes encontradas, cabendo ao profissional a compreenséo de seu papel e de sua importancia

NO Processo.

Por isso é necessario o estabelecimento do didlogo entre educando e educador, ambos
como sujeitos do processo de ensino e aprendizagem, pois é na coletividade que ha elaboragéo
de conhecimento, sendo o processo educativo guiado pela forma de interacdo da relacao
professor-aluno (FREIRE, 2016; SILVA; NAVARRO, 2012), sendo isso evidenciado em
varios ambientes de vivéncias sociais, ndo somente nos espacos formais de ensino. De acordo
com Tassoni (2000), considerando as relacBes de vinculos interpessoais, as quais Sdo
caracterizadas pelas continuas interacdes interpessoais, como essenciais no processo de
aprendizagem, a participacdo do outro na apropriacdo de novos conhecimentos é fundamental,

uma vez que a influéncia matua resulta em novas formas de pensar e agir.

O conteldo escolar, do qual o professor se caracteriza como porta-voz, nao se resume a
dados e valores exatos, sendo influenciado tanto pela histéria do profissional como também
pelos procedimentos adotados por ele para a construgdo de um conhecimento especifico
(DELIZOICOV; ANGOTTI;, PERNAMBUCO, 2002). Assim sendo, “o saber docente se
compde, na verdade, de varios saberes provenientes de diferentes fontes” (TARDIF, 2012, p.
33).

Reconhecemos a importancia dos estudos do conhecimento especifico para o exercicio
da profissdo docente — caracterizando-se como um dos saberes —, porém € indispensavel que o

professor, desde o inicio de sua formacao, compreenda sua funcédo de criar possibilidades para
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a produgéo ou a construcdo (e ndo uma simples transferéncia) de conhecimento, assumindo-se

assim como sujeito da producéo do saber (FREIRE, 2002).

A educacao extrapola a simples férmula da replicacéo, caracteriza-se como ato de amor
e coragem, tendo em vista sua funcio politica e resistente aos modelos impostos (ARAUJO,
2015) — os quais ainda sdo pautados nas metodologias tradicionais de reproducdo —, pois a
mudanca de atitude € significativamente necessaria, uma vez que a construgcdo do futuro é
embasada no aprimoramento das herancas positivas (DE MASI; BETTO; BOLOGNA, 2008).

Para Carvalho (2004a), ha dificuldades em proporcionar aos professores, nos cursos de
formacao inicial e permanente®®, as condicdes de integracdo de contetidos ligados & sociedade
em suas proprias atividades docentes. Além disso, a propria formacdo basica, a qual esses
estudantes e profissionais foram submetidos antes de ingressar nos cursos de formagéo inicial,
ndo busca estabelecer essa relagdo, dificultando assim o desenvolvimento quanto a essa
emergente necessidade. Charlot (2003) relata que toda a relacéo de aprendizagem esta associada
ao mundo, com 0s outros e com o proprio ser, ndo havendo saber sem o estabelecimento dessas
ligacGes. Nesse sentido, Freire (1989, p. 9) defende que "a leitura do mundo precede a leitura
da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura
daquele." As relacdes com o mundo se ddo de todas as maneiras, uma vez que

refletir, avaliar, programar, investigar, transformar sdo especificidades dos
seres humanos no e com o mundo. A vida torna-se existéncia e o suporte,
mundo, quando a consciéncia do mundo, que implica a consciéncia de mim,

ao emergir ja se acha em relacdo dialética com o mundo (FREIRE, 1995, p.
19).

Formosinho (2009b, p. 95) aponta que “em primeiro lugar, a docéncia ¢ uma profissao
que se aprende desde que se entra na escola, pela observacdo do comportamento dos nossos
professores”, ndo sendo isso recorrente em outras profissdes — a especificidade da

aprendizagem pela vivéncia da discéncia.

De acordo com Garcia (1999), a formacdo de professores se diferencia de outras

atividades de formacg&o em trés dimensdes:

¥Imbernén (2009) traz o conceito de formagdo permanente relacionado ao sequenciamento da
realizagdo de formagdes continuadas, com um determinado intervalo de tempo, visando inserir essa
prética no cotidiano do professor, fazendo parte de suas atividades docentes. Utilizamos o referencial,
tendo em vista que o0s objetivos de ambas as denominagdes percorrem 0 mesmo caminho.
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1) Caracteriza-se como uma formagéo dupla — formagcéo académica® e formagcéo

pedagogica;

2) A formacdo de professores é uma formacgdo profissional (mesmo que nem

sempre o docente seja caracterizado como tal) e;

3) Trata-se de uma formacdo de formadores, demandando uma coeréncia entre a

formacéo e a prética.

O processo de academizacio?! da formagéo de professores provocou a segregacio entre
teoria e pratica, direcionando maiores atencGes a primeira e afastando-se das preocupacdes da
segunda (FORMOSINHO, 2009a). Percebe-se a falta de atencdo quanto ao contexto social,
politico e cultural da escola por parte das instituicdes formadoras, denotando assim a
necessidade da incorporacdo de conhecimentos, competéncias e atitudes visando a
compreensdo das complexas situacdes de ensino por parte dos futuros professores,
principalmente no que diz respeito a flexibilidade, reflexo e tolerancia (GARCIA, 1999). A
medida que a escola se caracteriza como um espaco segregado da regido a qual esta inserida,
se distancia de sua funcéo formadora de cidad&os criticos e reflexivos sobre suas proprias acoes

na sociedade.

N&o ha uma preocupacdo quanto ao desenvolvimento pessoal, ignorando as disparidades
existentes entre a pratica educativa e as dinamicas da formacéo, como também se desconsidera
a importancia da articulacdo entre a formacdo e os projetos das escolas, inviabilizando a
formagéo pautada no desenvolvimento profissional dos professores nas perspectivas individual
e coletiva (NOVOA, 1992). Segundo Aratjo (2015, p. 88), “a parceria escola-universidade é
vantajosa para todos, pois o professor se atualiza e, a0 mesmo tempo, pode contribuir na
formagao do licenciando”. A auséncia dessa articulagdo impossibilita o estabelecimento de um

dialogo essencial para o planejamento e o norteamento dos cursos de formagcéo.

O referido distanciamento entre teoria e pratica na formacdo inicial emerge
implicitamente quando os proprios formandos acreditam que a formacao do professor realmente
se da por intermédio das experiéncias de campo (GARCIA, 1999), uma vez que, para 0s
profissionais, 0s saberes experienciais constituem os fundamentos da pratica e da competéncia

(TARDIF, 2012). Torna-se cada vez mais recorrente a aceitacdo da pratica docente como o

#Garcia relaciona formacdo académica aos estudos especificos — cientifico, literario, artistico etc.
21Segundo Formosinho, o processo de universitarizagdo da formacéo de professores resultou em uma
academizagdo na maioria dos paises da Unido Europeia.
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caminho Unico para a edificacdo do sujeito lecionador, cabendo a academia apenas o ensino dos
conhecimentos especificos. A esse fato soma-se a auséncia de interesse no que diz respeito a
interlocucdo de disciplinas entre si e delas com o cotidiano vivenciado por seus estudantes,

resultando em uma reducdo incoerente do papel das instituicbes formadoras.

Dentro dessa realidade, a importancia da formagéo permanente se mostra perceptivel na
necessaria reconceitualizacdo constante de tudo aquilo que faz parte da realidade do professor
enquanto docente (IMBERNON, 2009). Concordamos com a necessidade da participacdo dos
professores na liquidez das questdes que envolvem seu trabalho, considerando que se mostra
uma area com uma dindmica significativamente fluente, uma vez que envolve pensamentos,

acoes, reflexdes, criticas, proposicoes, experimentos, opinides, discussdes.

O direito a formacdo continuada ao docente na legislacdo brasileira é estabelecido na
LDB (BRASIL, 1996). O paragrafo unico do Art. 61 esta relacionado aos fundamentos da
formacdo dos profissionais da educacdo, trazendo em seu inciso Il que a aproximacao entre
teoria e pratica deve ocorrer por intermédio de capacitacdo em servico — além da realizacdo de

estagios supervisionados durante a graduacao.

Seu Art. 62, que trata da formacdo de docentes para atuar na educacdo basica, traz em
seu paragrafo 1° que “a Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboracdo, deverdo promover a formacdo inicial, a continuada e a capacitacdo dos
profissionais de magistério”. No Art. 62-A da mesma lei — o qual esta relacionado a formacéo
dos trabalhadores em educacdo, portadores de diploma de curso técnico ou superior em area
pedagdgica ou afim — seu paragrafo Unico indica que

garantir-se-a formagdo continuada para os profissionais a que se refere o
caput, no local de trabalho ou em instituicdes de educacdo basica e superior,

incluindo cursos de educacdo profissional, cursos superiores de graduagdo
plena ou tecnoldgicos e de pés-graduacao.

Outros pontos muito importantes estdo previstos neste dispositivo, dentre os quais

destacamos:

e Oinciso Ill do Art. 63 indica que os programas de educacdo continuada para 0s
profissionais de educacdo dos diversos niveis deverdo ser mantidos pelos

institutos superiores de educacgéo;

e O Art. 67 trata da valorizagédo dos profissionais da educacéo pelos sistemas de

ensino e, em seu inciso Il, aponta o asseguramento da realizacdo de
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“aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento

periodico remunerado para esse fim”;

e O incentivo do desenvolvimento e da veiculagdo de programas de educacédo
continuada por parte do Poder Publico é evidenciado no Art. 80 da mesma lei;

e O paragrafo 3° do Art. 87 assegura que a realizacdo de programas de capacitacao

para todos os docentes é dever de cada Estado e Municipio.

Percebe-se que na referida lei aparecem denominacdes diferentes para caracterizar essa

formacéo, sendo considerada como:
e capacitacdo em servico;
e aperfeicoamento profissional continuado e;
e treinamento em servigo.

Analisando essas designacdes, Santos e Neto (2015) assinalam que, além do imbrdglio
terminoldgico, o direcionamento tomado para a formacdo continuada no pais segue a linha
técnico-instrumental com a finalidade compensatéria. O significado de ‘treinamento’ se
relaciona com o ato de condicionar, sugerindo a habilitacdo para seguir um determinado padréo
de determinados comportamentos e praticas por meio de repeticdes e podendo ser interpretado
como a solucdo parar corrigir atuaces consideradas como falhas de desempenho; a palavra
‘capacitacdo’ carrega a conotagdo da necessidade de tornar o docente capaz — admitindo que
ele ndo é —, encaminhando-o a aceitar novas ideias para que possa alcangar mudangas em suas
praticas educacionais; ‘aperfeicoamento’ conduz ao sentido de tornar o docente perfeito,
pressupondo a ideia de lacunas na formacdo e que, para garantir um melhor desempenho

profissional, deve ser preenchida.

Mediante as leituras e suas devidas interpretacdes acima mencionadas, entendemos que
0 docente parece ser visto como um ser passivo, desprovido de quaisquer conhecimentos
significativos, que precisa ser constantemente moldado e direcionado para que a eficiéncia e a
eficacia desejada pelos sistemas educacionais seja atingida exatamente da forma que se deseja,
alcancando as metas estabelecidas e cumprindo os objetivos tracados. Que a principal funcéo
instituicdes de formacdo inicial é direcionar a especificidade dos profissionais e garantir

diplomas, mas é necessario que haja ‘treinamentos’, ‘capacitagdes’ e ‘aperfeicoamentos’ para
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que o professor atue da maneira considerada como correta, apenas reproduzindo aquilo que é

dito para ser executado.

Oliveira (2015) verificou, em seu estudo, alguns tragcos constitutivos na realidade da

formacéo continuada de professores:

1) Observando na prética, € notdria a sua centralizacdo no alcance de competéncias e
habilidades;

2) Busca atender as cobrancas da pontuacao de bons nimeros para os dados estatisticos

do sistema educacional vigente;

3) Direcionar os professores a aceitar uma nova maneira de socializar, preparando-os

para educar as novas geracoes, a partir de critérios amplamente disseminados.

Esse tipo de formacao ndo pode ser aceito apenas como um treinamento ou capacitacéo.
Deve se caracterizar com um projeto articulado entre instituicdes formadoras e escola, cujo
objetivo seja o desenvolvimento profissional docente, valorizando a pesquisa e a pratica no
processo de formacdo de professores (BASSOLI; LOPES, 2015).

Concordamos com Almeida (2015, p. 4) quando esclarece que

contextualizar a formacdo no &mbito do processo de desenvolvimento
profissional dos professores decorre do entendimento de que a formagao
continua se processa como algo dinAmico, que vai além dos componentes
técnicos e operativos normalmente impostos aos professores pelas autoridades
competentes, que ndo levam em conta a dimenséo coletiva do trabalho docente
e as situacOes reais enfrentadas por esses profissionais em suas praticas
cotidianas. Essa contextualizagcdo também propicia um carater mais organico
as varias etapas formativas vividas pelo professorado, assegurando-lhes um
caréater continuo e progressivo.

Chegamos ao entendimento de que a realidade pode acabar se distanciando daquilo que
a formacdo continuada verdadeiramente deve propor. A Resolucdo CNE/CP n° 2/2015
(BRASIL, 2015), que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em

nivel superior e para a formacao continuada, afirma que

a formacdo continuada compreende dimensdes coletivas, organizacionais e
profissionais, bem como o repensar do processo pedagdgico, dos saberes e
valores, e envolve atividades de extensdo, grupos de estudos, reunides
pedagogicas, cursos, programas e acles para além da formagdo minima
exigida ao exercicio do magistério na educacdo basica, tendo como principal
finalidade a reflexdo sobre a pratica educacional e a busca de aperfeicoamento
técnico, pedagdgico, ético e politico do profissional docente.
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Portanto, a formagdo continuada deve seguir uma perspectiva que possibilite a
ampliacdo do desenvolvimento profissional, integrando-se a projetos institucionais,
construindo “alternativas, democraticas e solidarias, referenciadas na sociedade, cuja
preocupacdo maior seja a formacdo integral do aluno, garantindo a ele o dominio do
conhecimento” (OLIVEIRA, 2015, p. 51).

Apesar das dificuldades apresentadas, nota-se um significativo e crescente numero de
pesquisas concentradas nas preocupagdes com as licenciaturas em relacdo tanto as estruturas
institucionais que as promovem quanto aos seus curriculos e conteudos formativos diante dos
graves problemas relacionados a aprendizagem escolar e das complexas situagcfes vivenciadas
por nossa sociedade (GATTI, 2010). Muitas dessas pesquisas trazem resultados referentes a
aplicacdes de atividade especificas com professores em atuacdo, proporcionando a vivéncia de
experiéncias que podem os conduzir a uma reflexdo e, posteriormente, facilitar uma
sensibilizagdo que pode contribuir para sua pratica docente — conformando-se assim como um

tipo de formacdao continuada.

Dentre as circunstancias do ambiente escolar j& mencionadas, pode-se apontar a
problematica ambiental que esta relacionada ao contexto historico da producao capitalista e das
tecnologias econémicas direcionadas a maximizar os lucros, numa crescente caminhada
mundial, pautada nas desigualdades sociais (LEFF, 2002). Trata-se de um quesito que
acompanha essa tentativa de sobreposi¢cdo de poderes e de dominéncia soberana desde o
principio, caracterizado pela auséncia de dialogos.

Conforme Melo et al. (2011, p. 46),

a forma como a EA vem sendo praticada nas escolas e junto a populagdo em
geral é um reflexo da pouca clareza sobre o assunto. Os contetidos trabalhados
s&o pouco articulados, o que desfavorece uma sensibilizagdo ou mesmo uma
mudanca de postura diante das questdes ambientais. Este fato aponta para o
despreparo do corpo docente para desenvolver nos estudantes, além de
conhecimentos, sensibilidade, valores e atitudes relacionados a uma EA
sustentavel.

Discussoes relacionadas as questdes socioambientais se caracterizam como relevantes
na formacdo critica e reflexiva de cidaddos atuantes na sociedade, significando a educacéo
como um caminho para a coerente implementagdo da EA (ARAUJO, 2012), principalmente na
formagé&o continuada de professores de Biologia os quais séo referenciados como aqueles mais

indicados para incentivar e mediar a processo de compreensdo da complexidade das quest6es
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ambientais — sempre ressalvando que isso nédo significa exclusividade na abordagem do tema,

pois tal afirmacéo se configura como ignorancia quanto a compreensdo da dimenséo ambiental.

Entendemos que ndo ha como abordar conflitos socioambientais se desvinculando da
atribuicdo de valores. Sendo assim, toda e qualquer atividade educativa que esteja envolvida
com esse tipo de conflito, necessariamente tera que envolver a moral e a ética, enfatizando néo
apenas comportamentos individuais e da vida particular, mas as diversas relacdes estabelecidas
entre os sujeitos (MANZOCHI, 2006).

Para Guimarées (2010), refletir sobre a formacdo de professores de Biologia em EA
significa se referenciar na diversidade dos elementos que compdem a dimensdo ambiental —
ambiental, politico, pedagdgico, social, cientifico etc. —, utilizando-se da transdisciplinaridade
como pilar para essa formagdo. E necessario que haja a compreensio por parte dos promotores
de formagdo continuada no que diz respeito ao reconhecimento da importancia de debates
acerca dos temas ambientais para fins de contribuicdo na construcdo do saber ambiental dos
professores de Biologia e, assim, refletir na construcdo da cidadania da populacdo e melhoria

da qualidade de vida em todo o planeta. De acordo com Zanon (2015),
sdo necessarias reflexdes sobre a compreensdo do desafio que é articular a
educacdo ambiental ao curriculo escolar, repensando-se as concepgdes que

subjazem as estratégias de ensino e interacdo inerentes a qualquer préatica
escolar. Com certeza, ndo se trata de um caminho simples ou facil!

Araujo e Oliveira (2008b), em estudo realizado na cidade do Recife/PE, afirmaram

naquele momento que

os cursos de formacdo inicial e continuada dos professores de Biologia que
atuam no Ensino Médio em relacdo a Educacdo Ambiental ndo contribuem
para sua pratica docente, ou se o fazem, restringem-se ao estudo de topicos
ecoldgicos, que nao se constituem, necessariamente, em ambientais.

As mesmas autoras apontam que os professores podem sentir dificuldades em trabalhar
EA no espaco escolar por ndo terem sido oportunizados a vivencia-la durante a sua formacéo,
indicando a necessidade de mais estudos voltados a formacdo continuada de professores de

Ciéncias e Biologia quanto a temética ambiental.
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4. ESTRUTURACAO RITMICA: CAMINHOS TRILHADOS NA REALIZACAO
DA PESQUISA

O ritmo musical esta relacionado a coordenacdo dos sons quanto repeticdes, intervalos
e intensidades, assim como os percursos metodolégicos de uma pesquisa que vao nortear os
caminhos a serem percorridos para alcancar os objetivos estipulados. Assim sendo, dedicamos
este capitulo a apresentar quais foram nossos percursos e decisdes tomadas no que se refere ao
trajeto até o campo e aos sujeitos desta pesquisa, desde a natureza da pesquisa — bem como a
justificativa da opcdo —, passando pela indicacdo do campo da pesquisa e a delimitacdo dos
sujeitos, chegando aos instrumentos para a constituicdo dos dados e o método de anélise por

intermédio do qual as informacGes obtidas receberam tratamento.

4.1. Natureza da pesquisa

As pesquisas qualitativas se caracterizam principalmente por sua natureza interpretativa,
admitindo a influéncia histérico-cultural, bem como as percepcdes e 0s sentimentos, e que 0s
objetivos somente poderdo ser alcancados na elucidacdo do significado e do sentido do
comportamento dos sujeitos (o que ndo ocorre de modo subitaneo). Devido a sua diversidade e
flexibilidade, essas investigacdes ndo exigem métodos com regras rigidas e universais
(ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 1999). Ha a preocupac¢do no que diz respeito
ao aprofundamento da compreenséo, e ndo em relacdo a numeros, opondo-se a imposicdo de
um modelo pré-estabelecido, o qual seja aplicAvel e coerente nas diversas pesquisas
relacionadas a todas as ciéncias, uma vez que determinadas areas apresentam especificidades
que sugerem metodologias proprias (GOLDENBERG, 1997).

Outras caracteristicas inerentes a pesquisa qualitativa sdo: definir o fenémeno estudado
como objeto; estabelecer hierarquia quanto as acbes de descrever, compreender e explicar;
respeitar as interagOes, as orientagcdes técnicas e os dados empiricos relacionados aos seus
objetivos; investigacdo de resultados reais, isentando-se de quaisquer fatores que possam
distorcer informagdes (GERHARDT; SILVEIRA, 2009).
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Diante disso, levando em consideracdo que o objetivo da pesquisa proposta esta
relacionado a compreensdo das contribuic@es da formacdo continuada, oferecida pelo CIPS,
para a pratica docente no que diz respeito a abordagem do enfrentamento de conflitos
socioambientais de professores de Biologia que atuam no entorno da regido de Suape, justifica-
se a necessidade da caracterizagdo da pesquisa em foco como qualitativa, uma vez que
possibilita estudos das a¢Ges sociais, sejam individuais ou grupais, havendo um favorecimento
no que diz respeito a analise dos microprocessos, possibilitando uma maior amplitude e

proporcionada pela profundidade do exame intensivo dos dados (MARTINS, 2004).

4.2. Indicando o campo e 0s sujeitos da pesquisa

As implicacbes socioambientais das atividades do CIPS s&o testemunhadas por vérias
comunidades residentes em seu entorno, incluindo estudantes do ensino médio, os quais ja
detém o discernimento para formar opinides apuradas e coerentes, “capazes de contribuir na
transformacdo do ambiente, identificando seus elementos e as interacdes entre eles, e
contribuindo ativamente para a melhoria do mesmo” (ARAUJO; OLIVEIRA, 2008b, p. 17). As
escolas publicas de Pernambuco que oferecem essa modalidade de ensino estdo sob

responsabilidade do governo estadual, dentre as quais aquelas localizadas na regido de Suape.

A empresa gerenciadora do CIPS criou e mantém o Programa de Educacdo Ambiental
do Complexo Industrial Portuario de Suape — PEA (SUAPE, 2016) que

foi concebido em resposta as orientagGes contidas no Estudo de Impacto
Ambiental - EIA de Suape e dos Programas Basicos Ambientais — PBAs.
Através do projeto, desenvolvido pela Diretoria de Meio Ambiente e
Sustentabilidade de Suape e pela Coordenacdo de Educacdo Ambiental e
Responsabilidade Socioambiental (CEAR), estdo sendo desenvolvidas a¢6es
de melhoria dos aspectos socioambientais do Complexo e do seu entorno.
Desde o inicio das atividades, em 2010, o Programa ja realizou 172
treinamentos contabilizando 4.011 concluintes. As atividades consistem na
realizacdo de cursos e oficinas voltadas para area ambiental.

S&o apresentadas quatro modalidades de cursos e uma oficina, cujas inscricdes podem
ser realizadas diretamente no site da internet, oficial da empresa. Abaixo listamos as
denominacdes das atividades oferecidas, bem como seus objetivos e respectivos publicos-alvo
(SUAPE, 2016).
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Curso Livre de Educacdo Ambiental: tem como objetivo sensibilizar atores sociais para
discutir e difundir ideias e acdes de educacdo ambiental usando como ferramenta os
conceitos basicos para se fazer educacdo ambiental do Programa das Nagbes Unidas
para 0 Meio Ambiente (PNUMA). O curso tem como publico alvo profissionais da
administracdo publica, empresas instaladas no Complexo de Suape, comunidades
locais, estudantes universitarios, membros da sociedade civil organizada e demais

pessoas com interesse na teméatica ambiental;

Curso de Pedagogia Ambiental: tem como objetivo trabalhar a fundamentacéo teorica
da educacdo ambiental através das bases conceituais e filosoficas da ecopedagogia e
tem como publico alvo professores, gestores da educacdo, estudantes universitarios e

profissionais que atuam em areas afins da educacdo ambiental;

Curso de Gestdo de Residuos Solidos — A Experiéncia de Suape: tem como objetivo
capacitar e mobilizar os diversos atores sociais para implantagdo e monitoramento da
coleta seletiva, proporcionando conhecimentos ecologicos, legais, técnicos e
socioambientais sobre o processo de gestdo dos residuos sélidos. O curso tem como
publico alvo as empresas instaladas no Complexo Industrial Portuario de Suape,
comunidades locais, estudantes universitarios, membros da sociedade civil organizada

e demais pessoas com interesse na tematica ambiental;

Curso de Educacio Ambiental para Conservacdo do Nascer das Aguas: tem como
objetivo promover acdes de educacdo ambiental sobre 0 uso da &gua, conservacao e
manutenc¢do de nascentes presentes nos territérios do Complexo Industrial Portuario de
Suape. O curso tem como publico alvo as comunidades do territério estratégico do
Complexo Industrial Portuario de Suape, estudantes universitarios, profissionais das

areas de licenciatura, pedagogia, ciéncias naturais ou demais areas afins;

Oficina de Restauracdo Florestal - Mata Atlantica: tem como objetivo sensibilizar atores
sociais por meio de producdo de conhecimento bem como de préticas vivenciais
voltadas para a producdo de mudas de espécies nativas da Mata Atlantica. A oficina tem
como publico alvo profissionais da administracdo publica, empresas instaladas em
Suape, comunidades locais, estudantes universitarios, membros da sociedade civil

organizada e demais pessoas com interesse na tematica ambiental.
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Observamos que os cursos Pedagogia Ambiental e Educacdo Ambiental para
Conservagdo do Nascer das Aguas mencionam professores e profissionais das areas de
licenciatura, respectivamente, dentro de seus publicos-alvo. Porém, todos as outras atividades,
apos especificar determinados grupos, citam gque demais pessoas com interesse na tematica
ambiental também estdo inseridos como seus publicos-alvo. Assim sendo, como ja foi discutido
neste trabalho, o interesse e a aproximacdo dos docentes da educacao basica as questdes que
envolvem a complexa dimensdo ambiental sdo urgentemente necessarios para que seja
desenvolvida a criticidade nos cidaddos, podendo assim construir um novo modo de vida
planetario. Compreendemos, portanto, que os professores atuantes em escolas localizadas no
entorno do CIPS se enquadram como publico-alvo de todas os cursos e oficina disponibilizados.

Diante disso, procedemos buscas no sentido de identificar quais professores, atuantes
em escolas na regido e nas proximidades de Suape, tiveram a oportunidade de participar de ao
menos uma das atividades propostas pelo PEA. Para tanto, estipulamos duas possibilidades de

buscas:

1%) Contatar diretamente o CIPS e realizar a solicitagdo de uma lista de professores dos
municipios do Cabo de Santo Agostinho e Ipojuca que participaram do PEA — uma vez que no
ato da inscricdo eles precisam informar sua ocupacdo e 0 municipio de atuacéo — e aplicar um
filtro para identificar quais docentes da area de Biologia atuam em escolas da rede publica
estadual. Além disso, acreditamos que uma possivel parceria com a empresa seria positiva para
todos os envolvidos, uma vez que ¢ necessario reconhecer “a importancia desse relacionamento
para fortalecer uma gestéo de aprendizagem nas organizagdes” (SALOMON; SILVA, 2007, p.
19);

2%) Contatar cada uma das escolas dos municipios acima citados pertencentes a rede
publica estadual e identificar quais de seus professores de Biologia puderam participar de

alguma dessas formaces continuadas.

Primeiramente estabelecemos contato telefénico com a Coordenadoria de Educacédo
Ambiental e Responsabilidade Socioambiental do CIPS — CEAR, realizando as devidas
apresentacdes e solicitando apoio sobre a busca de nossos sujeitos de pesquisa. A receptividade
foi positiva, havendo demonstracao de interesse em cooperar. Tal solicitacdo foi registrada por
e-mail e, apds alguns lembretes, foi parcialmente atendida depois de aproximadamente um més
e quinze dias. Na ocasido foram informados os nomes dos engenhos que estao inseridos dentro

da area de Suape, com a promessa que seriam informados dados das escolas da regido do CIPS.
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Reiteramos essa solicitacdo e obtivemos como resposta a impossibilidade da obtencdo das
informacdes, alegando insucesso na varredura de seus bancos de dados.

Sendo assim, optamos por proceder a segunda possibilidade. Realizamos uma pesquisa
no site da Secretaria de Educacdo de Pernambuco — SEDUC/PE com o intuito de acessar 0s
enderecos e possiveis contatos das escolas publicas estaduais localizadas nos municipios do
Cabo de Santo Agostinho e Ipojuca. Obtivemos a informacdo de que a administracdo da
educacdo estadual é estrategicamente particionada em Geréncias Regionais de Educagdo —
GREs (PERNAMBUCO, 2019) que tém o dever de exercer

as acOes de supervisdo técnica, orientacdo normativa e de articulacdo e
integracdo, tendo em vista a melhoria da qualidade do ensino; promover a
coordenacédo e implantacdo da politica educacional do Estado no &mbito de
sua jurisdicdo, com énfase na melhoria da gestdo da rede e da qualidade da
aprendizagem do aluno; orientar as comunidades escolares e prefeituras
municipais na elaboragdo, acompanhamento e avaliagdo dos planos,
programas e projetos educacionais; promover o desenvolvimento de recursos
humanos em consonancia com as diretrizes e politicas educacionais do Estado;
coordenar o processo de organizacdo do atendimento escolar, de apoio ao
aluno e a rede fisica; aplicar as normas de administracdo de pessoal,
garantindo o seu cumprimento na respectiva jurisdicdo; planejar e coordenar
as acOes administrativas e financeiras necessarias ao desempenho das suas
atividades; organizar o funcionamento da inspegdo escolar no ambito da sua
jurisdicdo; coordenar e promover a produgdo de dados e informacGes
educacionais na sua jurisdicéo.

Trazemos na Figura 14 o mapa do estado de Pernambuco com destaque para a

distribuicéo atual das GREs.
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Figura 14 — Mapa de Pernambuco destacando as areas das GRESs.
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* FRONTEIRAS DAS REGIGES DE DESENVOLVIMENTO MARCADAS EM PRETO
Fonte: Pernambuco (2019).

Cada GRE é responsavel por municipios e regifes especificas do estado de Pernambuco,
sendo distribuidas da seguinte maneira:

e GRE Recife Norte: Fernando de Noronha e Recife (zona norte);

e GRE Recife Sul: Recife (zona sul);

e GRE Metropolitana Norte: Abreu e Lima, Aracoiaba, Igarassu, Itamaraca,

Itapissuma, Olinda e Paulista;

e GRE Metropolitana Sul: Cabo de Santo Agostinho, Camaragibe, Ipojuca, Jaboatéo

dos Guararapes, Moreno e Sao Lourengo da Mata;

e GRE Mata Norte: Alianca, Buenos Aires, Camutanga, Carpina, Condado, Ferreiros,
Goiana, Itambé, ltaquitinga, Lagoa do Carro, Macaparana, Nazaré da Mata,

Paudalho, Sdo Vicente Ferrer, Timbauba, Tracunhaém e Vicéncia;
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GRE Mata Centro: Barra de Guabiraba, Bezerros, Bonito, Camocim de Séo Félix,
Cha de Alegria, Cha Grande, Escada, Gloria do Goita, Gravata, Pombos, Sairé, Sdo

Joaquim do Monte e Vitoria de Santo Antéo;

GRE Mata Sul: Agua Preta, Amaraji, Belém de Maria, Catende, Cortés, Jaqueira,
Joaquim Nabuco, Lagoa dos Gatos, Maraial, Palmares, Primavera, Quipapa,

Ribeirdo, Sao Benedito do Sul e Xexéu;

GRE Vale do Capibaribe: Bom Jardim, Casinhas, Cumaru, Feira Nova, Frei
Miguelinho, Jodo Alfredo, Lagoa de Itaenga, Limoeiro, Machados, Orobo, Passira,
Salgadinho, Santa Maria do Cambucd, Surubim, Vertente do Lério e Vertentes;

GRE Agreste Centro Norte: Agrestina, Altinho, Belo Jardim, Brejo da Madre de
Deus, Cachoeirinha, Caruaru, Cupira, Ibirajuba, Jatauba, Panelas, Riacho das
Almas, Santa Cruz do Capibaribe, Sdo Caetano, Tacaimbd, Taquaritinga do Norte e

Toritama;

GRE Agreste Meridional: Aguas Belas, Angelim, Bom Conselho, Brejdo, Caetés,
Calcado, Canhotinho, Capoeiras, Correntes, Garanhuns, lati, Jucati, Jupi, Jurema,
Lagoa do Ouro, Lajedo, Palmeirinha, Paranatama, Saloa, S& Bento do Una, S&o
Jodo e Terezinha;

GRE Sertdo do Moxoto Ipanema: Alagoinha, Arcoverde, Betania, Buique, Custodia,
Ibimirim, Inaja, Itaiba, Manari, Pedra, Pesqueira, Po¢do, Sanhard, Sertania,

Tupanatinga e Venturosa,;

GRE Sertdo do Alto Pajeu: Afogados da Ingazeira, Brejinho, Calumbi, Carnaiba,
Flores, lguaraci, Ingazeira, Itapetim, Quixaba, Santa Cruz da Baixa Verde, Santa

Terezinha, Sdo José do Egito, Serra Talhada, Solidao, Tabira, Triunfo e Tuparetama;

GRE Sertdo do Submédio Sao Francisco: Belém do Sdo Francisco, Carnaubeira da

Penha, Floresta, Itacuruba, Jatoba, Petrolandia, Tacaratu;

GRE Sertdo do Médio Sao Francisco: Afranio, Cabrobd, Dormentes, Lagoa Grande,

Orocd, Petrolina e Santa Maria da Boa Vista;

GRE Sertdo Central: Cedro, Mirandiba, Moreilandia, Parnamirim, Salgueiro, Séo

José do Belmonte, Serrita, Terra Nova e Verdejante;
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e GRE Sertdo do Araripe: Araripina, Bodoco, Exu, Granito, Ipubi, Ouricuri, Santa

Cruz de Malta, Santa Filomena e Trindade.

Localizamos nosso cenario de pesquisa na GRE Metropolitana Sul, onde estao inseridos
0s municipios do Cabo de Santo Agostinho e Ipojuca. Nosso intuito de acessar os dados de
localizacdo das escolas publicas estaduais localizadas nesses dois municipios foi contemplado
no préprio site da internet da GRE em foco (PERNAMBUCO, 2019). O Quadro 5 evidencia as
informacdes obtidas em relacdo as instituicGes localizadas no Cabo de Santo Agostinho; O

Quadro 6 elucida os dados das escolas situadas no municipio de Ipojuca.



Quadro 5 — Informacgdes das escolas publicas estaduais de Pernambuco localizadas no municipio do Cabo de Santo Agostinho.

CODIGD

GRE MUNICIPIO ESCOLA e Observacio ENDERECO NUMERO BAIRRO CEP TELEFONE DIRETOR MATRICULA
Matropaolitana Sul Cazoiji::;b E=cola de Pontezinha 26130513 Regular Rua Orlando Ferreira de Souza sin Pontezinha 54500-000 3181229:3?31 81 Betania Maria Fernandes da Cunha 164.188-7
Metropolitana sul | T30 de Santo |Fscola de Referéncia em Ensino Médio Cabo de| ogy 500, | BREM-lomada (o ) 6 peroiva da Paz sin Ponte dos Carvalhos | 54580-000 | 31814053 |Emersom Alves de Araiijo 259.086-7

Agostinho Sanio Agostinho Integral
" Cabo de Santo |Escola de Referéncia em Ensino Médio Pastor EREM-Jomada " _ i N i 3181204 7/3181 . 5
Matropaolitana Sul Agastinha José Flordncio Rodrigues 26130114 Semi-intagral Engenheiro Floréncio Albuguerque sin Vila Santo Inacio 54505-550 045 Andréa Simone Gois de Arruda 262.754-0
Metropolitana Sui | ©30° de Santo |Escola de Referéncia em Ensino Média Senadar| og,5p50, ( EREM-Jomada fo o sin Vila Cohab sa5z0sep | 1E1ZBIBRIBI L, | e Lopes Gomes 1214632
Agostinho Francisco Pessoa de Queiroz Semi-integral
Matropoiitana sui | T30 98 Santo |Escola de Referéncia em Ensino Médio Zumbi | og, 4005 | BREM-lomada o 0oy oo mants tiha sin Ponts dos Carvalhos | 54500-000 | 218139973181, | sano Pereira Lucas 244 562-0
Agostinho dos Palmares Semi-integral J096
Metropalitana Sui | ©2be de Santo |Escola Desembargador Anténio da Silva 26129817 Regular Aw. Ernesting Batista sin Pontezinha 54580205 | 31814157  |lsrael Abelardo Lopes de Barros 148.930-5
Agostinho Guimardes
. Cabo de Santo - " Rua Petronilo Capistrano dos 8148973181 |,
Matropaolitana Sul Agostinho E=cola Emidio Cavalcanti de Albuguerque 26130149 Regular Sanios a0 Ponte dos Carvalhos 54580-330 4595 Fabio Gomes Munes 245.493-9
Matropaolitana Sul Ca;‘:;od;if:;b Es=cola Estadual de Jussaral 26184599 Regular Estrada da Vitdria sin Cantro 5457 0-000 José Gurjdo da Silva 257.135-8
Metropalitana Sul C“i';‘::“f:;b Escola Estadual Femando Soares Lyra 26178079 Regular  |Rodovia PE 2B Km 17 sin Gaibu 54500-502 3131:?5?]‘31 81| Ry José da Siva 262 365-4
Metropolitana Sul Ca;;;?:::m Es=cola Estadual Madre Iva Bezemra de Araljo 26153742 Regular Rua Tenente Mangel B da Silva sn Caniro - Area Urbana 54510-005 318122?92"31 Bl Maria Valmira Ferreira da Silva 240.1681
Matropaolitana Sul Ca;;;?:::m Escola José Rodrigues de Carvalho 26130386 Regular Rua 52 sin Cohab 54525-800 3181222?:?31 Bl Eriberto Nascimento Paes 251.083-6
Metropolitana Sul Caz;;?j:;b Es=cola Luiza Guerra 26129822 Regular Av. Historiador Pereira da Costa 250 Cantro 54500-000 B1-31813055 |Roberio Barbosa do Nascimento 155411-5
. Cabo de Santo - .
Matropaolitana Sul Agostinho Es=cola Ponte dos Carvalhos 26130181 Regular Rua 05 1 Ponte dos Carvalhos 50040-210 | 81-3181-3933 |Ana Licia da Silva Bezema 164.535-8
Metropolitana Sul | G300 de Sante |p o0 professor Nalanael Barbosa Medrado | 25130319 Regular  |Loteamento Rosa dos Ventos sin Chameca 54510610 | 1EMTEAIIBI - Peres da Siva 173.267-6
Agostinho 4T85
Metropalitana Sul C“i';‘::“f:;b Escola Professora Maria Eugénia Lopes Gomes | 25171198 Regular 2::‘::‘“’”'“ Capistrano dos sin Fonte dos Carvalhos | 54580-000 | 81-31814834 |Elineide Alves Ferreira 2498251
Metropolitana Sul Caz;;?j:;b Es=cola Técnica Estadual Epitacio Pessoa 26123868 Escola Tacnica |Awv. Historiador Pereira Costa B20 Cantro 54510-360 318113552'3131 Silvano Ramos Sanitana 240.760-4
Metropolitana Sul | C00 98 Santo 1o Técnica Estadual Luiz Alves Lacerda 26185768 | Escola Técnica |T000via BR 10T Sul-Loteamenta | 5 0, Cantra 54.510-000 Jarge de Lima Beltrso 139.012-0
Agostinho José Rufino

Fonte: Pernambuco (2019).
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Quadro 6 — Informacdes das escolas publicas estaduais de Pernambuco localizadas no municipio de Ipojuca.

CoDIGo

GRE MUNICIPIO ESCOLA o mec | Opservacao ENDEREGO NUMERO BAIRRO CEP TELEFONE DIRETOR MATRICULA|

Metropolitana Sul Ipajuca Escola Anibal Cardoso 26131668 Regular ggﬁf“p""" Antonio Braz sin Mossa Senhorado O | 55502000 |22¢! 1199212’3561 |Andréa Virginia de Jesus Siva Fereira | 240.305-6

. . Escola de Refar&ncia em Ensino Médio EREM-Jomada - . A .
Metropolitana Sul Ipojuca Alberting da Costa Soares 26131528 Semi-ntegral Engenho S8o Pedro =n Distrito de Camela 55580-000 35611928 Kenya de Lira dos Santos Santana 252.103-2
Metropalitana Sul Ipojuca Fp;ﬁ:“e Referéncia em Ensing Média de 26178028 EREI::;';TE“ Rua do Calégio sin Centro 55500-000 | 81-35611857 |Ericka Patricia Farreira Tentria 159.250-5

Escola de Referéncia em Ensino Médio Frei EREM-Jomada

Metropolitana Sul Ipojuca fo:' & Relerencla sm Ensina Msdie Frel 26131684 Sami_in‘;:;al Rua.Secunding Heminia da Silva sin Nossa Senhorado O | 55500-000 | 35611963  |Amaro José de Santana Filho 141.396-1
Metropolitana Sul Ipojuca Escola Domingos de Albuguerque 26130947 Regular Rua Jodo Pessoa =n Cantro 55580-000 B81-35611858 |Elison Davi Crispim Ramos 257.336-9

" 2 Escola de Refar&ncia em Ensino Médio José EREM-Jomada : . . B1-3561- P -
Matropolitana Sul Ipojuca Mario Alves da Siva 26131692 Integral Praia Porto de Galinhas sin Cantro 55590-000 1967/1968 José& Roberto da Silva 250.580-0

Fonte: Pernambuco (2019).

18
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Pudemos apontar o quantitativo de dezessete escolas publicas estaduais inseridas nos
limites do Cabo de Santo Agostinho e seis instituicdes com endereco na cidade de Ipojuca,
chegando ao total de vinte e trés estabelecimentos de ensino. Assim sendo, conseguimos
delimitar mais precisamente quais seriam os locais que poderiamos encontrar nossos sujeitos

de pesquisa.

Verificamos que apenas uma das escolas ndo apresentava numero de telefone
disponivel, entdo decidimos realizar contato telefénico no primeiro momento, com a finalidade
de confirmar quais escolas lotavam professores de Biologia que haviam passado pela formacao
continuada oferecida pelo CIPS.

Dentre as dezessete escolas do Cabo de Santo Agostinho, conseguimos contatar dez, via
telefonemas — em apenas cinco dessas conseguimos conversar diretamente com os professores
e obter as informacBes necessarias. No que se refere as instituicGes localizadas em Ipojuca,
conseguimos dialogar com os docentes de cinco delas. Dessa forma, realizamos visitas as

escolas cuja comunicacéo por telefone ndo ocorreu.

Houve algumas dificuldades quanto ao nosso acesso aos possiveis sujeitos de pesquisa

devido a alguns fatores:

e Ausénciadainformacédo dos horarios em que os professores de Biologia estariam
presentes na escola — mesmo ap6s nossa devida identificagdo —, demandando a

realizacdo de diversas visitas a mesma instituicao;

e Necessidade de agendamentos e reagendamentos por situacfes diversas
envolvendo a escola e o professor (falta de agua e luz, transtornos causados por

chuvas etc.);

e Indisponibilidade do professor no periodo em que estava na escola — horario
completo, sem a possibilidade de utilizar um periodo da aula para realizar o

contato.

Ap0s exaustivas e prolongadas tentativas, conseguimos identificar os sujeitos da nossa
pesquisa. Salientamos que o quantitativo foi baixo: apenas trés professoras que atuam no ensino
médio das escolas estaduais localizadas no municipio do Cabo de Santo Agostinho alegaram

que participaram de algum dos cursos oferecidos pelo CIPS; nenhum dos docentes que
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trabalham em Ipojuca confirmou presenca nessas formagdes continuadas. A seguir, tragamos

rapidamente o perfil de cada um dos sujeitos.

3.2.1. Perfis dos sujeitos da pesquisa

Seguindo principios éticos, preservamos 0s nomes das escolas envolvidas e 0s
verdadeiros nomes das professoras participantes foram substituidos nesta pesquisa por nomes
ficticios. Utilizamo-nos dos estudos do musico e naturalista Bernie Krause —um dos fundadores
do campo da Ecologia Acustica (Soundscape Ecology) — para, cuidadosamente, atribuir novos
nomes aos sujeitos da pesquisa. A Ecologia Actstica ¢ baseada na ideia de “conscientizacdo
sobre os efeitos sonoros nas relacfes e interacfes entre 0s seres humanos e 0s sons em um
ambiente, incluindo orquestragdes musicais, consciéncia aural e projetos actsticos” (ECYCLE,
2019). Raymond Murray Schafer costumava dizer que “o mundo é uma enorme composigdo
musical, que se desenrola perante nds ininterruptamente. N6s somos simultaneamente a sua
audiéncia, os seus performers e os seus compositores”. Diante essa intima relacdo entre
ambiente e masica, adicionando a nossa relacdo de vida com a masica em toda sua infinita
amplitude, optamos por relacionar os nomes ficticios dos sujeitos aos principais sinais

norteadores da leitura musical: as claves.

A possibilidade das diferentes tessituras que os instrumentos musicais e vozes podem
apresentar, as claves servem para indicar a leitura do pentagrama dando nome e altura as notas.
A Figura 15 traz como se procede o padrdo das trés claves mais utilizadas na notacdo musical
moderna: clave de Sol, clave de Fa e clave de D6. A principal diferenca entre elas é a linha que

indica — a qual recebe o nome da clave.
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Figura 15 — Claves de Sol, Fa e D4 no pentagrama.

“lav 3 I = I T =T B . | — — . =
Clave de Sol P — 0 : = } .
Do Re Mi Fa Sol La Si Do Ré Mi Fa Sol Sol(3)
Clave de Fa [#)% " —_—— o ® ° %' -
PISEESESS S SSSSssss=
Mi FaSol La Si Do Ré Mi Fa Sol La Si Fa(2)
Clave deDo [} : ! o ,—p——F_r_r -
@ linha) P P :
& | I
St Do Re Mi Fa Sol La Si Do Ré M1 Fa Do(3)
Clave deDo [ — =i _.—p—F_I'_r ==
e e e e e e —
Re Mi Fa Sol La S1 Do Ré Nu Fa Sol La Do(3)

Fonte: Google (2017).

Assim como as claves, o docente é responsavel por possibilitar amplitudes, porém, para
viabilizar o desenvolvimento critico-reflexivo dos cidaddos em formacgdo, sendo esses
estudantes os compositores de suas proprias historias. Friedrich Nietzsche disse sapientemente
que “sem musica, a vida seria um erro” e n0s acreditamos que sem professores muitas de nossas

conquistas como cidaddos nunca poderiam ter sido alcangadas.

Estabelecida essa relacdo da importancia da clave para a masica com o papel do
professor para a formacdo dos cidaddos, os nomes ficticios dos sujeitos da pesquisa foram

escolhidos: “Clave de Sol”, “Clave de Fa” e “Clave de Do”.

A professora Clave de Sol é licenciada em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade
Federal Rural de Pernambuco (UFRPE) (2001-2005) e realizou duas especializacfes pela
mesma instituicdo: Especializacdo em Gestdo, Educacdo e Politica Ambiental (2007-2009) e
Especializagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica (2011-2012). Possui titulo de mestra pelo
Programa de Pds-Graduagdo em Desenvolvimento e Meio Ambiente (PRODEMA) da
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) (2008-2010) e é doutora pelo Programa de Pds-
Graduacdo em Recursos Naturais (PPGRN) da Universidade Federal de Campina Grande —
UFCG (2013-2018). Além de pertencer ao quadro de professores da rede estadual de ensino
desde o0 ano de 2006, Clave de Sol possui experiéncia em consultoria na area ambiental, tendo
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participado, inclusive, do Projeto Pedagogia Ambiental do CIPS tanto no planejamento quanto
na execucao (2010-2011).

A professora Clave de Fa € licenciada em Ciéncias Biologicas pela UFRPE (2008-
2013), onde também realizou o mestrado pelo Programa de Pés-Graduacdo em Ecologia —
PPGE (2013-2015). Possui vinculo com a rede publica estadual de ensino desde 2018, tendo

passado pela rede municipal de ensino do Cabo de Santo Agostinho no periodo de 2016 a 2018.

A professora Clave de D6 € licenciada em Ciéncias Biologicas pela Faculdade de
Formacdo de Professores da Mata Sul (FAMASUL) (2001-2005) e pertence a rede publica

estadual de ensino desde o ano de 2006.

4.3.Instrumentos e técnicas de pesquisa

Para que os resultados de qualquer pesquisa sejam caracterizados como confiaveis,
necessario se faz optar por critérios seguros que viabilizem o acesso aos dados necessarios e

suficientes para atender plenamente aos objetivos estipulados.

Conforme Fraser e Gondim (2004, p. 139), a entrevista € uma técnica qualitativa que se
configura como “uma forma de interagdo social que valoriza 0 uso da palavra, simbolo e signo
privilegiados das relacbes humanas, por meio da qual os atores sociais constroem e procuram
dar sentido a realidade que os cerca”, bem como uma maneira de captacdo de percepgdes e

vivéncias.

Gil (2008) relata que a entrevista pode possibilitar o acesso aos dados sobre diversos
aspectos da vida social, bem como sobre o comportamento humano de maneira profunda,
viabilizando a classificacdo e quantificacdo desses dados. Além disso, permite uma riqueza de
respostas por conta da perspectiva de flexibilidade durante a entrevista, havendo ainda a
possibilidade de captura de expressdes corporais, tonalidade de voz e modo de proferir a

resposta.

Levando em consideracao a busca da obtencéo de éxito no que diz respeito aos objetivos
da pesquisa, a entrevista semiestruturada se configurou como uma ferramenta relevante e

coerente para 0 acesso aos dados necessarios. Preocupamo-nos em proporcionar liberdade as
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entrevistadas para discorrer sobre o tema introduzido pelo entrevistador, viabilizando assim
uma maior exploracdo da questdo, almejando obter o maior nimero possivel de informacdes e
detalhamento (BONI; QUARESMA, 2005). Para esse momento, estipulou-se uma aproximacao
aos sujeitos, no intuito de acessar a maior quantidade de dados possiveis, em seus maiores niveis

de detalhamento.

Aliada a uma sequente analise documental dos registros relacionados as atividades
educativas ambientais realizadas e/ou apoiadas pelos sujeitos nas escolas. Pimentel (2001)
enfatiza a importancia dessa analise quando relata que “dependendo do objetivo da pesquisa, a
analise de documentos pode se caracterizar como instrumento complementar ou ser o principal

meio de concretizacao do estudo.”

Procedemos uma solicitagdo para acesso aos documentos diversos, produzidos pelos
sujeitos da pesquisa, relacionados a atividades com EA, tais como: projetos, relatorios, planos
de aula, material didatico, fotos e quaisquer outros registros que pudessem estar relacionados a

alguma atividade educativa ambiental.

Justificamos essa ordem de procedimentos pela importancia da aproximacdo dos
sujeitos a pesquisa, facilitando assim uma melhor interacdo e confianca quanto a exposi¢cdo dos

materiais.

A Figura 16 representa um diagrama que ilustra as etapas de nossa pesquisa.

Figura 16 — Etapas da pesquisa

12 Etapa

. . p. ~ Visita as escolas
Contato com as escolas para identificacdo dos professores

22 Etapa

|¢

Semiestruturada
Entrevista com as docentes

Projetos, relatorios,
”— planos de aula,
Andlise documental materiais, fotos

A 4
-

32 Etapa

|¢

42 Etapa

Analise de conteudo

Organizacgdo dos resultados

Fonte: Elaborada pelo autor (2019).
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A primeira etapa, como relatamos, se caracterizou na busca pelos sujeitos da pesquisa,
por intermédio do contato realizado com todas as escolas da rede publica estadual que trabalham
com ensino médio e que estdo localizadas nos municipios do Cabo de Santo Agostinho —
dezessete instituicdes — e de Ipojuca — seis estabelecimentos —, totalizando o quantitativo de

vinte e trés escolas.

Com os sujeitos devidamente identificados, procedemos a segunda etapa, a qual se
constituiu pela entrevista semiestruturada com as docentes (conforme roteiro presente no
Apéndice B) em seus locais de atuacdo e, sequencialmente, foi solicitado acesso a documentos
relacionados as atividades de EA realizadas e/ou apoiadas pelas professoras — constituindo a

terceira etapa da pesquisa.

ApOs 0 acesso aos dados, seguimos para a quarta e Ultima etapa metodoldgica da
pesquisa que se configurou como andlise desses dados. Para tanto, optamos pela técnica de
analise de contetdo (BARDIN, 2016). Salientamos que as docentes envolvidas assinaram o
Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) (Apéndice A) para participacdo da

pesquisa e autorizacdo para publicacdo da mesma.

Compreendemos a necessidade e a importancia da associacdo dos objetivos aos seus
respectivos caminhos para que o interesse da pesquisa possa ser plenamente saciado e 0s
resultados possam ser realmente significativos e relevantes. Assim sendo, apresentamos na
Figura 17 o alinhamento dos objetivos especificos do nosso estudo com os instrumentos de

acesso aos dados.
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Figura 17 — Objetivos especificos e instrumentos de acesso aos dados

Objetivos Instrumentos de

' oLl
especificos acesso aos dados
e N e N
Identificar como a formacao
continuada contribuiu para
preparar o professor de - Entrevista semiestruturada
Biologia que atua em escola com as docentes.
situada em darea de conflito
socioambiental;
. J . J
e N

(Verificar seo enfrentamento\

de conflitos socioambientais é - Entrevista semiestruturada

abordado nas atividades das com as docentes;
escolas situadas no CIPS cujos - Anélise dos documentos
professores de Biologia (projetos, relatdrios, planos
parUuparap‘l da;‘)rmagao de aula, materiais, fotos).
L continuada; ) L )
4 N\

Diagnosticar as demandas )
formativas dos professores de
Biologia que participaram da
formacdo continuada e atuam
em escola situada no entorno
de drea de conflito

S socioambiental. ) S )

Entrevista semiestruturada
com as docentes.

Fonte: Elaborada pelo autor (2019).

Evidenciamos que a entrevista se caracteriza, em nossa pesquisa, Como um instrumento
de compreensao da percepcao dos sujeitos quanto ao potencial da formacéao continuada, da qual
puderam participar, no sentido critico da situacdo a qual esté inserido e do auto reconhecimento;
a analise documental se relaciona a reflexdo das possiveis influéncias proporcionadas pelos
momentos formativos em foco na pratica escolar cotidiana. A seguir, iremos detalhar os

instrumentos de acesso aos dados utilizados, bem como explanar sua utilizagéo.
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4.3.1. Entrevista

Ultrapassando as barreiras de uma simples conversa informal, o instrumento da
entrevista, de acordo com Fraser e Gondim (2004), revela a valorizacéo da palavra, do simbolo

e do signo na configuracdo da efetiva comunicacdo. De acordo com Richardson (1999, p. 207)

0 termo ‘entrevista’ € construido a partir de duas palavras, entre e vista. ‘Vista’
refere-se ao ato de ver, ter preocupagdo com algo. ‘Entre’ indica a relagdo de
lugar ou estado no espago que separa duas pessoas ou coisas. Portanto, o termo
‘entrevista’ refere-se ao ato de perceber realizado entre duas pessoas.

Gil (2008, p. 116) afirma que a entrevista se caracteriza como uma técnica flexivel,
podendo assumir diversas formas:
pode caracterizar-se como informal, quando se distingue da simples
conversagdo apenas por ter como objetivo basico a coleta de dados. Pode ser
focalizada quando, embora livre, enfoca tema bem especifico, cabendo ao
entrevistador esforgar-se para que o entrevistado retorne ao assunto apés
alguma digressdo. Pode ser parcialmente estruturada, quando é guiada por
relacdo de pontos de interesse que o entrevistador vai explorando ao longo de
seu curso. Pode ser, enfim, totalmente estruturada quando se desenvolve a

partir de relacdo fixa de perguntas. Nesse caso, a entrevista confunde-se com
o formulario.

Diante disso, optamos por utilizar a entrevista parcialmente estruturada, ou
semiestruturada, uma vez que necessario se faz a compreensdo do posicionamento dos sujeitos
acerca do reconhecimento da efetividade da formacdo continuada, bem como de seu alcance
nas atividades docentes e de opinides sobre possiveis necessidades e demandas, conhecendo,
por intermédio de seus posicionamentos, como as docentes enxergam as possibilidades que
envolvem as préticas educativas ambientais. A entrevista na pesquisa qualitativa é atribuida
esse tipo de funcéo — relacionada a compreensao das percepcdes por intermédio de discursos
(FRASER; GONDIM, 2004).

Salientamos a evidente existéncia de riscos na utilizacdo desse instrumento, apontados

por Boni e Quaresma (2005), relacionados a seguir:

e aauséncia de qualquer vinculo entre o entrevistador e o entrevistado — podendo

haver receio a expor determinadas opinides e/ou abordar certos temas;
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e a dedicacdo de maior tempo na aplicacdo — dependendo da disponibilidade do

sujeito pode haver comprometimento no acesso aos dados e;

e a0 desvio do tema — podendo acarretar em uma quebra na construgéo da fala e

refletir nos dados.

Visando minimizar o advento dessas possiveis falhas, elaboramos um Roteiro de

Entrevistas, constante no Apéndice B, composto por dois blocos de questdes norteadoras:
e 1°Bloco — Informac6es pessoais, académicas e profissionais;
e 2°Bloco — Formacdo continuada em EA e pratica docente.

As perguntas constituintes do 1° Bloco estdo relacionadas & formacéo, ao tempo de
docéncia e ao periodo que atua na escola; o 2° Bloco foi construido com quest@es distribuidas

da seguinte forma:

e Questdes 1 e 2: relacionadas a participacdo das docentes em formacGes

continuadas em EA e suas implicacGes no ambiente escolar;

e Questbes 3, 4, 5 e 6: relativas a inscri¢do, carga horéria, contetdos, materiais

utilizados e perfil do formador;

e Questdo 7: envolvida com a percepc¢do da abordagem da EA pelo proporcionador

da formacao e seu envolvimento com os conflitos socioambientais;

e Questdes 8, 9 e 10: voltadas a relevancia da formacdo continuada e suas
influéncias nas atividades envolvendo EA das docentes nas escolas;

e Questdes 11 e 12: direcionadas ao posicionamento das docentes quanto as suas
aptiddes profissionais, bem como as respectivas demandas, para atuacdo em

escola localizada em area de conflitos socioambientais.

Desenvolvemos o0 Roteiro de Entrevistas com pontos especificos para nortear 0 acesso
aos dados de maneira a evitar possiveis falhas, porém, por ndo se tratar de um modelo rigido,
emergiram questdes complementares no decorrer das entrevistas, as quais se caracterizaram
como pertinentes no caminho ao sucesso no atendimento aos objetivos da pesquisa. Os

equipamentos utilizados nessa etapa foram:
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Aplicativo “Gravador de Voz Facil” instalado em aparelho smartphone;

Aplicativo “Gravador de Voz” instalado em notebook;

Caderno de anotacdes;

Roteiro de Entrevistas impresso.

Salientamos que a utilizacdo de dois métodos de gravacdo de audio de maneira
simultanea nos periodos de entrevistas se justifica pela garantia dos registros, além da resolucéo
de possiveis dificuldades na compreensdo das falas — havendo dois aparelhos de gravacéo,

resultando em duas gravacGes da mesma entrevista, a possibilidade de incompreenséao reduz.

Todas as entrevistas ocorreram nas préprias escolas situadas no entorno do CIPS, nas
quais as docentes atuam, com duracdo aproximada de 40 minutos cada. Para que pudéssemos

proceder a analise dos dados, realizamos a transcricdo de todas as falas.

4.3.2. Andlise documental

Aliamos a entrevista outro instrumento de acesso aos dados que consideramos
significativo para que um dos nossos objetivos especificos — relacionado a abordagem de EA
pelos sujeitos na escola — seja alcancado: a analise de documentos. Desde 0s primeiros passos
dados acerca de nossa investigacdo sabiamos que haveria a possibilidade de ndo haver
documentos a serem analisados, uma vez que esses materiais s6 poderiam existir se, de fato, ao
menos um de nossos sujeitos tivesse desenvolvido alguma atividade relacionada a EA naquele

ambiente escolar.

Esclarecemos que, durante a realizacdo das entrevistas, identificamos que apenas a
professora Clave de Sol havia algum tipo de registro de atividades em EA, sendo esses
documentos imagens fotograficas de uma acao realizada com os estudantes dentro do espaco
escolar — inexistindo qualquer tipo de documento escrito, tais como projetos, relatérios ou
planos de aula, tampouco materiais didaticos ou similares. As outras duas docentes
mencionaram ter realizado atividades pontuais em EA, porém ndo haviam mantido quaisquer

registros. Diante do quadro, optamos por utilizar as imagens como norteadoras para a realizacéo
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de um didlogo com Clave de Sol, guiado por uma lista de pontos especificos — apresentada no
Apéndice C — e, a partir da transcri¢do, submeter esses dados a analise. Nessa conversa foram
abordados pontos relativos a idealizacdo e ao objetivo da agcdo, bem como do modo como foi
desenvolvida, o envolvimento dos estudantes e de outras docentes da instituicdo, além dos seus
efeitos. Os registros desse momento foram realizados da mesma forma que na entrevista,

utilizando dupla gravacdo de audio e anotacdes.

4.4. Anélise dos dados

Para fins de apreciacdo dos dados coletados, recorreremos ao método de Analise de
Contetido (BARDIN, 2016), baseado nos pressupostos de interpretacdo de mensagens e
enunciados. De acordo com Oliveira et al. (2003), essa técnica vem sendo cada vez mais
difundida nos dias atuais, porém ja era empregada ha muitas geracdes, sendo evidenciado seu
uso pela hermenéutica, voltando a estar em evidéncia com o declinio do positivismo e o
desenvolvimento das Ciéncias Sociais. Tentaremos aqui resumir brevemente esse método que,

sinteticamente, é constituido basicamente por cinco etapas:
1) organizacdo da analise;
2) codificagéo de resultados;
3) categorizacdes;
4) inferéncias; e
5) informatizacdo da analise das comunicacdes.

Bardin (2016) menciona gque o ponto de partida deve ser a organizacao, levando em
consideracdo os trés polos nos quais a analise em si se distribui: pré-analise, exploracdo do

material e tratamento dos resultados (inferéncia e interpretacdo).

O objetivo da pré-andlise é a sistematizacdo que guiard as etapas seguintes,
caracterizando-se pela escolha dos documentos — a fim de que esses possam realmente ser

considerados representativos — e 0 levantamento de hipoteses que servirdo de indicadores para
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a interpretagéo final. E importante, nesta etapa, a delimitacéo do corpus da pesquisa o qual, em

nosso estudo, se caracteriza como:
e entrevistas com as professoras;
e didlogo com Clave de Sol norteado pelas fotos disponibilizadas.

De acordo com Bardin (2016), necessarios se fazem: a busca pelo esgotamento de todo
0 assunto; o rigor das amostras quanto a sua representatividade; alinhamento da origem dos
dados guanto ao tema, as técnicas de coleta e aos sujeitos; os documentos se enquadrarem aos

objetivos da pesquisa; e a exclusividade na categorizacéo.

A primeira atividade indicada por Bardin — e devidamente adotada na pesquisa em foco
— ¢ a chamada “leitura flutuante”. Foram realizadas diversas leituras dos dados acessados, por
intermédio das transcri¢Bes das entrevistas com os sujeitos e do dialogo com Clave de Sol, com
a intencdo de familiarizarmo-nos com o material da investigacao, viabilizando projecGes acerca
de hipéteses. Assim sendo, foi aplicada a chamada “regra da exaustividade” — levando em
consideracdo que todos os dados foram abarcados. Seguindo o percurso, a autora do método
utilizado menciona a “regra da representatividade” a qual aponta que a amostra a ser trabalhada,

para ser considerada rigorosa, deve ser representativa em relacdo ao universo inicial.

E por intermédio dos primeiros contatos com os documentos que se desenham as
hipGteses e os objetivos da anélise. A autora recomenda ainda a elaboragdo de um indice,
organizado por indicadores, uma vez que ao final dessa etapa, no momento de exploracdo do
material, se procede uma codificacdo dos dados a fim de agrega-los em unidades. Assim sendo,
com as hipoteses e objetivos ja formulados, procedeu-se a referenciacdo dos indices e a
elaboracdo dos indicadores, quando foi levada em consideracdo a frequéncia (indicador) de
palavras-chave pertencentes a um determinado tema (indices). Vale salientar que, para tanto,
foram realizados recortes das falas das entrevistas com as docentes e do dialogo com Clave de

Sol (ja objetivando a posterior categorizacdo) desde a pré-analise.

Uma das caracteristicas da Analise de Contetdo de Bardin € a codificacdo. A autora

relata que, para a organizacgdo dessa codificacdo, devem haver trés escolhas:
e O recorte: escolha das unidades;

e A enumeracdo: escolha das regras de contagem; e
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e A classificagéo e a agregacgéo: escolha das categorias.

Existem dois tipos de unidades: de registro e de contexto. Bardin (2016, p. 134) relata
que a unidade de registro “¢ a unidade de significa¢dao codificada e corresponde ao segmento
de conteudo considerado unidade de base, visando a categorizagao e a contagem frequencial”.
Portanto, neste trabalho, adotamos palavras-chave as quais carregam um tema comum como

unidades de registro.

No que diz respeito a unidade de contexto, é caracterizada como o segmento da
mensagem onde foi identificada, direcionada a compreensdo para a codificagdo. Neste trabalho
utilizamos recortes das entrevistas e do dialogo com Clave de Sol.

Para a escolha das regras de contagem, ha a possibilidade de levar em consideracéo a
presenca de determinados elementos, observando a frequéncia com que eles se apresentam.
Essa enumeracédo foi adotada em nossa pesquisa, considerando o emergir das palavras-chave

nas falas dos sujeitos.

Em outras palavras, os dados sdo codificados em unidades de registros, podendo se
configurar como um tema, uma palavra ou uma frase. Quando séo estipuladas as regras de
contagem, € importante levar em consideracao a significancia da quantificacdo da presenca das
unidades, a depender do objetivo da analise dos dados, bem como a frequéncia com que elas
aparecem, a intensidade dos verbos, advérbios e adjetivos utilizados, o posicionamento de
outros critérios a serem utilizados e a ordem a qual 0s sujeitos aparecem nos registros
(SANTOS, 2011b).

Na etapa seguinte da-se a categorizacdo, ou seja, classificacdo e agregacdo de
determinados elementos que apresentam caracteristicas em comum. De acordo com Bardin
(2016, p. 147), “a categorizacdo € uma operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de
um conjunto por diferenciacao e, em seguida, por reagrupamento segundo o género (analogia),
com critérios previamente definidos.” No caso da Analise de Conteudo, trata-se do
agrupamento das unidades de registro com um titulo o qual defina genericamente esse conjunto.
Conforme Bardin (2016, p. 149),

a categorizacdo pode empregar dois processos inversos: é fornecido o sistema
de categorias e repartem-se da melhor maneira possivel os elementos & medida
que vao sendo encontrados. Este é o procedimento por “caixas” [...], aplicavel

no caso de a organizagdo do material decorrer diretamente dos
funcionamentos tedricos hipotéticos; o sistema de categorias nao fornecido,
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antes resulta da classificacdo analégica e progressiva dos elementos. Este é o
procedimento por “acervo”. O titulo conceitual de cada categoria somente ¢é
definido no final da operacéo.

Diante disso, optamos por utilizar o sistema de categorias ndo fornecido. Porém,

ressaltamos que, a medida que a andlise foi sendo procedida, vérias categoriza¢cdes emergiram

e, mesmo optando por intitular as categorias ao final, consideramos também essa influéncia dos

préprios dados. Para que as categorias sejam consideradas “boas”, a autora sugere que devem

apresentar as seguintes caracteristicas:

a exclusdo matua — diz respeito a exclusividade de cada elemento em relagéo as
divisdes, ou seja, 0s elementos que compdem uma categoria devem se enquadrar

unicamente nessa categoria;

a homogeneidade — esté relacionada ao principio de classificacdo (que deve ser

Unico) assinalando-se como primordial para o principio da exclusdo mutua;

a pertinéncia — busca-se uma adequacdo ideal dos elementos a categoria,
considerando o material de analise e o quadro tedrico, refletindo-se as intencdes

da pesquisa;

a objetividade e a fidelidade — refere-se a uniformidade da codificacdo dos
elementos pertencentes a mesma categoria, eliminando qualquer tipo de

variabilidade dos codificadores e variacoes de juizos;

a produtividade — direcionada aos resultados que as categorias apresentam, 0s

quais devem ser representativos.

Além das unidades de registros, as categorias podem surgir por intermédio de

personagens, acontecimentos, objetos e/ou temas. Sob esse aspecto, Bardin (2016) explica que

podem haver dois tipos de categorias:

categorias teoricas ou analiticas: emergindo do referencial teorico, sdo utilizadas

para apoiar a compreensdo dos contextos e dos dados;

categorias empiricas: emergindo no campo da pesquisa, sdo extraidas dos

préprios dados.
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Assim, pode-se organizar um ndmero significativo de informagfes nas etapas de
inventario — isolamento dos elementos comuns — e classificagdo — divisdo e organizacdo dos
elementos. Seguindo-se, é chegado o momento das inferéncias quando sdo considerados os
polos de comunicacdo (emissor, receptor, mensagem e canal) e sdo descobertos novos temas e

dados. Cabe agora ao pesquisador comparar enunciados e agdes entre si e unifica-las.

O Quadro 7 apresenta as categorias utilizadas em nosso estudo, bem como suas

respectivas subcategorias.

Quadro 7 — Categorias e subcategorias.

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

e Educacdo ambiental critica (Eac)

e Educacdo ambiental ingénua (Eai)

e Concepcao de situagao conflitante
(Csc)

e Enfrentamento de conflitos
socioambientais (Ecs)

e Formacdo em EA (Fea)

e Efetividade da formacéo

Formacao continuada (FC) continuada (Efc)

e Auséncia da abordagem de
conflitos socioambientais (Aac)
e Formacdo critico-reflexiva (Fcr)

Formacao dos estudantes (FE) e Atuacdo do cidaddo na sociedade
(Acs)

e Compreensao da dindmica
educacional (Cde)

e Auto reconhecimento como ser
inacabado (Asi)

e Iniciativa de aperfeicoamento
profissional (lap)

e Conteudo programatico exaustivo

Professor de Biologia (PB) (Cpe)

e Direcionamento da EA (Dea)

e Auséncia de apoio institucional
(Aai)

e Incentivo a projetos e atividades
(Ipp)

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

Educacédo Ambiental (EA)

Conflitos Socioambientais (CS)

Busca docente (BD)

Docente e escola (DE)
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Em relacdo a codificacdo, organizamos as representacfes da seguinte maneira:

e todas as categorias sdo referenciadas por suas letras inicias, ambas em maidsculo
(exemplo: Formacdo continuada — FC); em relacdo as subcategorias, sdo
mencionadas também por suas letras iniciais, porém somente a primeira em
mailsculo e as demais em minusculo (exemplo: Efetividade da formacéo

continuada — Efc);

e as unidades de registro sdo aludidas em forma de abreviatura, sendo “Ent.”

relacionada as entrevistas e “Dia.” ao dialogo com Clave de Sol,

e 0S sujeitos sdo representados pelas iniciais de seus nomes ficticios em letra
maiuscula (Clave de Sol — CS, Clave de F4 — CF e Clave de D6 — CD).

A Figura 18 elucida um exemplo de nossa codificacdo. No intuito de clarificar a
interpretacdo, utilizamos colchetes para identificar a unidade contexto a qual é composta por:
fonte da informacédo (sujeito da pesquisa), separado por hifen da enumeracdo da questdo ou
ponto que foi retirada a unidade de contexto, seguido da unidade de registro. Sequencialmente

sdo apresentadas a categoria e a subcategoria, as quais pertence o codigo.

Figura 18 — Exemplo de codificac&o.

Unidade de registro

Fonte da informacao Categoria

1 ) )
Unidade de contexto 4 [CS-9 Ent ] FE!

nd ¢

Questdo/ponto do
qual foi extraida a
unidade de contexto

Fonte: Elaborada pelo autor (2019).
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Na etapa da interpretacdo dos dados, se faz necessaria a retomada ao referencial tedrico
a fim de embasar as anélises, dando sentido a interpretacdo. O computador se caracteriza como
uma importante ferramenta na analise das comunicacgdes, uma vez que a sistematizacdo das
informacdes pode ser gerenciada de maneira rapida e de facil acesso, podendo haver varias
formas de representagdo (SANTOS, 2011b). Utilizamo-nos do programa Microsoft Excel como

ferramenta organizacional dos dados, permitindo a fluéncia da andlise e a sua relacdo teorica.

Apos a realizacdo de todas as etapas propostas, seguem as inferéncias: resultantes da
interpretacdo proposta pela Andlise de Conteddo. ApoOs essa fase pode-se perceber
significativamente a relevancia da abordagem desse método, caracterizando-se como uma
ferramenta interessante de analise, principalmente no que diz respeito a organizacdo dos dados
para interpretacdo. Esse método aproxima intimamente o pesquisador aos dados, viabilizando
a compreensdo de maneira ldgica, clarificando pensamentos e possibilitando resultados

eficazes.
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5. ACORDES E MELODIAS

Retomando nosso objetivo geral, direcionado a compreensdao de como a formacéo
continuada de professores de Biologia que atuam no entorno da regido de Suape, oferecida pelo
préprio CIPS, pode contribuir para a pratica docente no que diz respeito a abordagem do
enfrentamento de conflitos socioambientais, dedicamos este capitulo as discussGes
estabelecidas entre nosso referencial tedrico e os dados acessados no decorrer da pesquisa,
visando perceber como essa formacgéo continuada pdde ter reflexos nas atividades educativas
ambientais dos docentes em suas praticas escolares, bem como identificar possiveis lacunas, as
quais impedem o efetivo trabalho relacionado a conflitos socioambientais nos espacos escolares
onde os sujeitos atuam. Remetendo novamente a nossa metéfora, os acordes e as melodias sdo
itens imprescindiveis na sensibilizacdo do ouvinte quanto a composi¢do musical, apresentando
intima relacdo com a interpretacdo que o compositor deseja demonstrar; da mesma forma, o0s
resultados e discussdes representam o apice da pesquisa, representando o alinhamento das

etapas anteriores no alcance dos objetivos estipulados.

Na primeira parte, tratamos das contribuicGes da referida formacdo continuada na
preparacdo das docentes para abordagem de conflitos socioambientais em espagos escolares
situados na regido de influéncia direta do CIPS. Consideramos a discussdo como significativa,
tendo em vista o papel do professor nesse sentido que, conforme Torres, Ferrari e Maestrelli
(2014), é fundamental na facilitacdo e mediacdo no processo do desenvolvimento do cidadao,
cabendo a ele a funcdo de incentivar a criticidade e a motivacdo em transformar, sensibilizando
os estudantes quanto a possibilidade de intervencdo ativa na sociedade, reduzindo a
neutralidade e a passividade. Compreendemos que, para tanto, o docente deve ter a
possibilidade de se preparar para alcangar esse objetivo, podendo a formagéo continuada em

foco se configurar como um instrumento de apoio nessa situacao.

As discussbes da segunda parte deste capitulo estdo direcionadas as atividades
envolvendo conflitos socioambientais desenvolvidas pelos sujeitos de nossa investigagéo.
Nicolai-Hernandez e Carvalho (2006) ressaltam que a abordagem de temas controversos, tais
como conflitos socioambientais, representa uma importante ferramenta na combinacdo de
conhecimentos, habilidades, evidéncias, teorias, praticas, aspectos culturais, valores e

sentimentos, usufruindo-se da escola como ambiente de tentativas sem grandes prejuizos,
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inserindo-0s assim na vivéncia do cotidiano. Portanto, tendo em vista que as instituicbes em
que os sujeitos atuam estdo inseridas nas proximidades de regides conflitantes, a realizacdo de
atividades educativas ambientais com esse enfoque pode significar conscientizacdo do poder
de participacdo em decisdes as quais poderdao conferir autonomia na definicdo de seu proprio

futuro.

Ao final deste capitulo, em sua terceira parte, tratamos das discussdes acerca das
demandas formativas, relacionadas ao tema em questao, apresentadas pelos sujeitos. De acordo
com Araujo e Oliveira (2008b), a formagdo continuada em EA de professores de Biologia
precisa contribuir na pratica docente com vivéncias, ndo unicamente a estudos de topicos
ecologicos que acabam se distanciando das reais relacdes educativas ambientais, visando suprir

as dificuldades dos professores em trabalhar o tema.

5.1. Contribuig6es da formagéo continuada

A busca da compreensdo das influéncias recebidas pelo docente, no decorrer de sua
procura por seu aperfeicoamento profissional ap6s a formacéo inicial, pode trazer referéncias
naquilo que se traduz em suas préaticas escolares, podendo trazer o entendimento de suas
escolhas, comportamentos, posicionamentos e postura como professor. Diante disso, buscamos
compreender nas entrevistas realizadas com os sujeitos, como a formacédo continuada em EA
proporcionada pelo CIPS pode contribuir em suas atividades docentes. No que diz respeito a

esse ponto, as docentes se posicionaram da seguinte maneira:

e Clave de Sol relatou que as atividades realizadas no decorrer do curso podem ter
incentivado os profissionais que ainda ndo havia trabalho com EA nas escolas —
podendo assim se caracterizar como uma formacéo continuada com enfoque em
EA (FCFea) —, porém percebeu a auséncia da abordagem de conflitos
socioambientais (FCAac), sendo evidenciadas apenas algumas agdes realizadas
por Suape como mitigacdo dos impactos ambientais gerados no passado pelas
intervencdes da implementacdo do complexo. A docente relata que

participamos de vérias atividades que podemos usar com nossos alunos. Foi

muito bom para dar ideias de culminéncias, principalmente para quem nao
tem o costume de trabalhar educacdo ambiental, ou ndo tem interesse ([CS-
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2Ent.]JFCFea). [...] Acho que o intuito ndo era mostrar problemas ambientais,
eles ndo iam se expor desse jeito. Eles ndo mostraram a nds esses problemas
atuais, mas disseram que Suape estd resolvendo impasses gerados por
problemas antigos e que a atual gestdo do porto se preocupa muito com o0 meio
ambiente ([CS-2Ent.]JFCAac).

e Clave de Fa elogiou a formacédo, relatando que foram momentos importantes
para a atuacdo docente em EA (FCFea) e ressaltando sua efetividade (FCEfc),
mencionando ainda a relevancia da busca docente por meio de sua propria
iniciativa (BDlap). Assim como Clave de Sol, Clave de Fa afirmou que nédo
houve abordagem dos conflitos socioambientais (FCAac), mas alegou que
percebeu intencdes em atribuir os resultados das situagdes ambientais a governos
anteriores. De acordo com o sujeito em foco,

foi um curso de educagdo ambiental. Foi muito bom. Deu para lembrar de
muita coisa que ndo lembrava e aprender um bocado ([CF-2Ent.]JFCFea). [...]
A gente ndo teve explicacOes sobre os problemas ambientais de 14, mas acho

gue isso deve ser tratado com a gestdo. Eu sei que tem muita coisa acontecendo
Ia, mas acho que eles ndo gostam de falar sobre isso ([CF-2Ent.]JFCAac).

e Clave de D6 afirmou que a formacdo continuada superou suas expectativas,
caracterizando-se como um efetivo instrumento de qualificacdo (FCEfc),
principalmente para os docentes que atuam em escolas que ndo apoiam esses
tipos de atividades (DEAai), podendo se caracterizar como um alicerce para o
desenvolvimento de projetos (DEIpp). Segundo a professora,

eu pensava que ia ser um curso chato, daqueles que a gente faz para ganhar
certificado mesmo. Mas superou minhas expectativas, foi muito bom mesmo!
Vimos a educacdo ambiental. ([CD-2Ent.]JFCFea). Nao falaram das broncas
de meio ambiente. Pode ser que ficasse ruim para eles ([CD-2Ent.]JFCAac).
[...] SO de sair da sala de aula e do ambiente escolar, onde os gestores sO
cobram e ndo apoiam em nada... ([CD-2Ent.]DEAai). [...] Foi legal para quem

precisa de uma forca para fazer projetos e atividades novas ([CD-
2Ent.]DEIpp).

Percebemos que os sujeitos relatam que a tematica ambiental, presente no proprio titulo
do programa do CIPS, foi abordada na formacédo continuada. As professoras admitiram que as
atividades desenvolvidas no seu decorrer foram relevantes para uma pratica docente que abrace
a EA, incentivando a realizacao de agdes relacionadas ao tema no cotidiano escolar e indicando
caminhos a serem desbravados. Ndo obstante, entendemos que esse tipo de situagédo pode

incentivar a impregnacéo e a replicacdo da EA ingénua nas instituicdes da educacdo basica,
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cenario esse que acaba se distanciando dos objetivos da educacgdo critica para a formagdo de
cidaddos atuantes na sociedade.

A repeticdo de modelos, desconsiderando as particularidades referentes a realidade da
regido a qual a escola esta inserida, carrega o risco em transformar qualquer trabalho com
intengGes na EA em uma mera agdo pontual sem fins educativos, desvirtuando assim a real
esséncia das praticas educativas ambientais. Ponderamos que, para se configurar como acdes
efetivas em EA (configurando-se como EAC), as atividades devem buscar a sensibilizacdo dos
envolvidos levando-os ao pensamento critico e reflexivo de suas atitudes cotidianas, fazendo

com que seja desenvolvida uma consciéncia da importancia do papel de cada cidadé&o.

Nesse sentido, enxergamos a necessidade da compreensdo docente acerca da
profundidade da dimenséo ambiental, eliminando a visdo simpldria das praticas ingénuas em
EA. Carvalho (2012) ressalta que a educacédo se da como a¢do humana na atribuicdo de sentido
a natureza, transformando-a em cultura para que haja entendimento da real presenca e reflexdo
da vida. Assim sendo, o professor atua como mediador nesse processo de traducdo do mundo,
devendo proporcionar aos estudantes oportunidades da experimentacdo de novas visoes e,
assim, formar os sujeitos ecoldgicos atuantes nas questdes socioambientais. Para tanto, o
educador deve estar ciente da amplitude envolvendo a EA, buscando a percep¢do das
especificidades relacionadas a regido, na qual a instituicdo esta inserida, principalmente quando

ha registros de conflitos socioambientais locais.

A inobservancia desses tipos de conflitos pode atravancar o despontar e o fluir da EAC,
visto que a contribuicdo para uma mudanca de valores e atitudes precisa estar agregada a
realidade vivenciada pelos atores envolvidos. Diante disso, concebemos como imprescindivel
para a atuacdo docente, tomar conhecimento da abrangéncia e das partes envolvidas em
situacBes como essas, quando o atuar sobre o alicerce da EAC refletira diretamente nas lutas

cotidianas travadas pelos cidaddos em busca da justica ambiental.

Acreditamos que deixar de abordar conflitos socioambientais em uma formacéo
continuada, ocorrida na propria regido conflitante, proporcionada por um agente envolvido
nessas situacdes, pode ndo caracterizar esse evento como incentivador da EA nos espagos
escolares. Nesse cendrio, consideramos que o principal foco deveria ser justamente a
aproximacdo dos professores as ocorréncias conflitantes, de modo a incentivar esses

profissionais a conhecerem os fatos e buscar planejar suas atividades considerando essa
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realidade. De acordo com Torres, Ferrari e Maestrelli (2014), para que haja formagé&o cidada na
perspectiva critica e transformadora, necessario se faz dirigir esforgos na construcéo de meios
tedricos e praticos para a efetivacdo de concepcBes de mundo critico-reflexivas. Portanto,
discordamos quanto a eficacia de uma formacédo continuada em EA que traga modelos a serem

replicados, sem o incentivo ao reconhecimento critico da regido na qual o professor atua.

Salientamos que ndo faz parte de nosso objetivo criticar os cursos oferecidos pelo PEA
do CIPS. Analisamos aqui as reflexbes das atividades desenvolvidas nessas formacoes
continuadas no cotidiano docente quanto ao desenvolvimento da EAC. Acreditamos que as
vivéncias realizadas podem ter despertado o interesse em alguns docentes para a busca do
aprofundamento do conhecimento da dimensdo ambiental, apresentando assim um singelo

avanco na germinacgdo da EAC nas escolas.

Sabemos que o apoio institucional é fundamental para que esse embrido da EAC possa
se desenvolver, se estabelecer e depois produzir frutos. Oliveira (2015) relata sobre a
importancia da conexdo da ampliacdo do desenvolvimento profissional com projetos
institucionais para a formacdo integral dos estudantes baseada na propria sociedade.
Percebemos na fala jA mencionada de Clave de D6 ([CD-2Ent.]DEAai e [CD-2Ent.]DEIpp) que
aauséncia desse apoio € fator desestimulante para a construco e realizacdo de projetos voltados
a atividades educativas ambientais nas escolas, e que a formacdo continuada pode ter
contribuido no sentido de incentivar os professores a buscarem alternativas para realizar
atividades, envolvendo acGes em EA, encorajando assim 0s primeiros passos para o caminhar

nos ladrilhos da dimensdo ambiental.

Para que esses primeiros movimentos possam ser realizados, o docente deve buscar estar
preparado para trabalhar nessa complexa teia que se tece e se estende por diversos campos. No
que diz respeito a relevancia da formacdo em foco, para essa preparacao dos professores na
atuacdo em escola situada em area de conflito socioambiental, os sujeitos da pesquisa se

colocaram da seguinte forma:

e Clave de Sol enfatizou a importancia das vivéncias relacionadas a formagdes
continuadas, relatando que considerou a referida como efetiva (FCEfc). O
sujeito ainda mencionou a sua importancia para os professores de Biologia no
sentido de nortear a abordagem da EA na escola (PBDea). De acordo com a

docente,
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eu acredito que toda experiéncia é louvavel. Sempre teremos algo a se
aproveitar de tudo que vivemos. Mesmo o curso ndo abordando diretamente
0s problemas ambientais, eles ajudaram a ter uma ideia geral da educacédo
ambiental. Quem participou aproveitou de alguma forma. Acho que foi efetiva
para seu intuito ([CS-8Ent.]JFCEfc). [...] Foi bom para dar um direcionamento
aos professores de Biologia de como trabalhar educacdo ambiental ([CS-
8Ent.]JPBDea).

A professora Clave de Fa destacou que as atividades realizadas transpareciam
condizer com o objetivo do PEA (FCEfc). Além disso, a docente ressaltou que,
independentemente da situacdo da escola, é importante haver momentos
norteadores para abordagem da EA na educagdo bésica (PBDea). Enfatizou
ainda que, geralmente, os professores de Biologia sdo carentes desse tipo de
apoio e incentivo (DEAai), uma vez que o conteudo programatico da disciplina
é muito extenso em todos os niveis de escolaridade (PBCpe), exigindo
significativo esfor¢o docente para contemplar o seu planejamento. Conforme a

professora,

foi importante sim. Gostei das atividades que fizemos para depois fazer com
nossos alunos, foi bom. Sua elaboracdo deve ter sido para isso mesmo e foi
iSso que aconteceu. Eu vi muita coisa ([CF-8Ent.]JFCEfc). Mesmo sabendo das
questbes ambientais daqui do porto, € bom fazer educacdo ambiental
independente do local da escola ([CF-8Ent.JPBDea). A gente que trabalha
com Biologia sente muita falta de apoio para fazer as coisas, falta incentivo
(ICF-8Ent.]DEAai). O pessoal ndo entende a infinita quantidade de assuntos
gue a gente tem que abordar durante o ano. Isso em todas as séries! No final
do semestre estamos completamente acabados! ([CF-8Ent.]PBCpe).

Clave de Do salientou a necessidade e a importancia de acdes em EA na regido
conflituosa do CIPS (CSCsc) visando o enfrentamento dessas situaces (CSEcs),
mencionando a efetividade da formacdo continuada (FCEfc), no sentido de
estabelecer EA dentro das instituicGes da educacdo basica (PBDea). Segundo o

sujeito,

levando em consideracao a situacéo dessa regido de Suape como um todo, que
h& muitos problemas de empresas que prejudicam comunidades destruindo o
ambiente, que elas vivem e tiram seu sustento, gerando impasses ([CD-
8ENnt.]JCSCsc), é importante usar a educacdo ambiental para conscientizar as
pessoas e fazer com que elas possam lutar por uma qualidade de vida melhor.
E isso deve ser feito na escolarizacdo, para que possam ser capazes de se
defender dessas situacdes ([CD-8Ent.]JCSEcs). Entdo eu acredito que esse
curso ajudou a preparar o professor a fazer isso. Acho que ajudou bastante e
foi importante ([CD-8Ent.]JFCEfc). Principalmente sobre o modo do professor
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de Biologia comecar as atividades em educagdo ambiental. Como fazer isso?
Acho que foi um bom inicio para quem quer comecar ([CD-8Ent.]JPBDea).

As docentes manifestaram seu sentimento de satisfacdo em relacdo a formacao
continuada, apontando pontos positivos em suas participacdes no PEA de Suape. Percebemos
que houve um consenso quanto ao posicionamento de considerar a formagdo como efetiva na
preparacdo para atuacdo em uma instituicdo localizada em uma area de conflito socioambiental,
sendo apontados como principais marcos avaliativos a abordagem de ideias relacionadas a EA

e as sugestdes de atividades a serem reproduzidas em suas praticas educativas cotidianas.

Concordamos com Garcia (1999) quando define a formacéo continuada como a busca
do acompanhamento da renovacdo constante dos desafios inerentes a profissdo docente, como
também estamos harmonizados com os apontamentos de Machado e Formosinho (2009) que
assinalam a estreita e imprescindivel relagdo dessa formacao com a realidade escolar em todo
seu amplo sentido, incluindo assim o cendrio no qual a instituicdo esta inserida, com a finalidade
de aproximar o professor desse contexto e reduzindo as lacunas da formacao inicial — o que se
caracteriza como um dos mais significativos desafios da formacao docente. Da mesma maneira,
apoiamos o posicionamento de Imbernén (2009) sobre a importancia da reconceitualizagdo
constante no que diz respeito a todos os elementos que envolvem o cotidiano do professor.

Sendo assim, compreendemos que o0s itens considerados pelos sujeitos como
indicadores da efetividade da formagdo em foco ndo podem ser 0s Unicos aspectos a serem
analisados, uma vez que a complexidade carregada pelos objetivos da formagéo continuada
tende a abranger uma consideravel amplitude. A dinamica planetéria, na qual a educacgdo esta
inserida e deve acompanhar, ndo se traduz apenas em apresentacdes de ideias e sugestdes de
acOes. Necessaria se faz a compreensao da realidade e das singularidades do ambiente escolar,
tanto no que tange aos dispositivos estruturais, quanto ao que se refere aos aspectos historicos,
sociais e culturais da regido e da comunidade, para que, ap6s essa imersdo, sejam planejadas
acOes que busquem o revigoramento docente e as condi¢cGes para que reconceitualizacdes

possam ser estabelecidas.

Entendemos que a caréncia de atividades formativas pode levar o publico-alvo a se
desviar do posicionamento critico, uma vez que ndo deseja apontar erros em algo que é
primordial para seu trabalho e que t&o pouco lhe é oferecido. Salientamos que, como ja exposto
anteriormente, o direito a formacgéo continuada € regido por legislagOes especificas, porém é

importante que as atividades desenvolvidas sejam atrativas e possam possibilitar aos
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professores em exercicio a possibilidade de experienciar novos olhares. Ratificamos que a
formagéo aqui pesquisada pode ser caracterizada como uma busca do desenvolvimento
profissional autbnomo (GARCIA, 1999) posto que os docentes efetivaram suas participacoes

por iniciativa propria, ndo se enquadrando nos requisitos legais mencionados.

Portanto, a caracteristica norteadora mencionada pelos sujeitos da pesquisa pode estar
atrelada a sugestdo de replicacédo de atividades ja mencionada nesta discussédo. Ndo queremos
aqui desconsiderar a importancia das acGes do PEA, uma vez que o estimulo ao
desenvolvimento de atividades em EA nas instituicGes da educacdo bésica se configura como
um positivo avango na compreensdo da presenca indissociavel da dimensdo ambiental nas
atividades escolares. Porém, conforme Carvalho (2012), a simplificacdo da EA tende a recursar
o enfrentamento dos conflitos socioambientais uma vez que ndo busca estimular discussdes e
tende ao siléncio sobre todas as questdes, distanciando consideravelmente dos elementos
necessarios para uma EA pautada na criticidade.

A construcdo dos patamares para que a EAC desenvolva suas primeiras caminhadas
pode ser genericamente sintetizada na compreensdo da “educagcdo como um processo de
humanizagdo socialmente situado” (CARVALHO, 2012, p. 157) onde 0 sujeito é considerado
como um ser historico e social, responsabilizando-o pelo mundo no qual esté inserido, incluindo
0 ambiente e todos 0s outros seres que como ele o compartilham. E substancial buscar
desenvolver a criticidade dos educandos em relacdo ao seu proprio mundo, interligando o
processo de percepcdo do mundo a vida dos sujeitos da aprendizagem (FREIRE, 2002). No
entanto, ressaltamos o posicionamento da professora Clave de D6 ([CD-8Ent.JCSEcs) no que
diz respeito a necessidade de sensibilizacao dos cidaddos quanto a dimensdo ambiental na busca
da resolugdo de conflitos socioambientais, devendo ser a presenca da EA nas escolas a

ferramenta primeira para gque isso possa se concretizar.

Constatamos na fala da professora mencionada ([CD-8Ent.]JCSCsc) a compreensdo das
razbes do estabelecimento de situagbes conflituosas socioambientais. Acompanhamos o
pensamento de Loureiro (2012) sobre a necessidade desse entendimento por parte de todos os
envolvidos no processo, inclusive daqueles que podem oportunizar 0 embasamento
argumentativo e a posterior resolucdo dos impasses. Ainda sobre as colocagfes de Clave de D9,
ha uma percepcdo da importancia da abordagem dos conflitos socioambientais dentro dos

espacos escolares situados nas proprias regides conflitantes, assumindo as atividades
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desenvolvidas no PEA como estimulo para incentivar os professores a iniciar atividades

pautadas na EA.

Ponderamos, portanto, que a realizacdo de acOes tracadas sob a perspectiva de uma EA
simplificada, a qual desconsidere o sujeito como ser plural em sua esséncia e que ndo se
preocupe com as diversidades intrinsecas ao complexo processo educativo, corre significativos
riscos de se caracterizar como desinteressante e ineficiente. Sendo assim, buscamos conhecer
as atividades relacionadas a conflitos socioambientais desenvolvidas pelas docentes sujeitos

desta pesquisa, bem como a influéncia da formacéo continuada na realizacdo dessas agdes.

5.2. Atividades envolvendo conflitos socioambientais

A compreensdo das préaticas escolares se configura como um elemento relevante na
busca pela compreensdo de determinados aspectos a serem investigados no professor.
Ideologias, visbes de mundo, experiéncias e vivéncias, metodologias, posicionamentos, todos
esses pontos podem ser estudados pela pesquisa das atividades desenvolvidas, coordenadas e/ou
executadas pelo docente no ambiente escolar — que pode e deve extrapolar os limites fisicos das
dependéncias da escola. Assim sendo, chegando ao momento final das entrevistas, buscamos
conhecer as atividades e/ou praticas relacionadas a conflitos socioambientais que 0s sujeitos da
pesquisa tém desenvolvido no cotidiano escolar, bem como a influéncia recebida da formacéo
continuada proporcionada pelo CIPS no planejamento, organizacdo e realizagcdo dessas

atividades. Sobre esse aspecto, as professoras expuseram o seguinte:

e Clave de Sol mencionou a realizacdo de vérias a¢bes pontuais em EA, porém,
de acordo com a prépria docente, boa parte delas de maneira descontextualizada
(EAEai). Ressaltou a realizacdo de duas agdes que considerou importantes na
busca da efetivacdo de uma mudanca do modo de pensar e de agir dos estudantes
(FEACs), a partir da mediagéo para o desenvolvimento da criticidade (EAEac).
Enfatizou que n&o reconheceu o direcionamento dos conflitos socioambientais
nessas acoes, mas destacou a importancia de trabalhar esse assunto no cotidiano
escolar com a finalidade de fortalecer os embates (CSEcs). A docente néo

atribuiu influéncia da formacdo continuada na realizacdo dessas atividades, no
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entanto relevou a busca docente na compreensdo da dinamica educacional

(BDCde) como uma necesséria demanda na continua reconstrucao das préaticas

escolares. Dedicamos as proximas linhas as duas acdes realizadas por Clave de

Sol.

o

1) Reciclagem de 6leo de cozinha —em parceria com um dos professores
responsaveis pela disciplina de Quimica da escola, Clave de Sol realizou
uma acdo direcionada a reciclagem de 6leo de cozinha utilizado nas casas
dos estudantes e na cozinha da propria escola. De acordo com o sujeito
em foco, os jovens apresentavam dificuldades na compreensdo das
principais diferencas entre reutilizacdo e reciclagem, caracterizando-se
como algo distante de suas realidades. O docente da area de Quimica ja
havia realizado algumas aulas praticas sobre o processo de saponificacao
e pode perceber o interesse dos estudantes no decorrer dessas aulas. Em
uma conversa informal na sala dos professores durante um dos intervalos
do turno, surgiu a ideia de realizar uma acdo em toda a escola com a
finalidade de sensibilizar os cidadaos em formacao dos riscos do descarte
inadequado de 6leo de cozinha, bem como de suas consequéncias e das
possiveis solucdes. Foram realizados minicursos de confeccdo de sabdo
com todas as turmas da escola, em todos os turnos, além de aulas praticas
sobre coleta de tratamento de esgoto e as implicacdes dos 6leos. De
acordo com Clave de Sol, houve receptividade positiva por parte dos
discentes e alguns conseguiram comercializar alguns dos produtos
fabricados por eles mesmos na escola — e ainda o fazem (FEFcr). Além
disso, uma empresa especializada na fabricagdo de produtos de higiene
foi contatada pelos proprios jovens envolvidos para recolhimento
quinzenal desse tipo de residuo, o que vem ocorrendo regularmente

desde entdo.

De acordo com a docente,

realizamos algumas ag¢fes pontuais que sabemos que ndo tém muito sentido.
S6 por comemoracao, descontextualizadas, que nédo fizeram diferenca na vida
deles. ([CS-9Ent.]JEAEai). Houveram duas acOes interessantes que
realizamos. Nelas buscamos mudar as atitudes cotidianas dos nossos alunos,
fazendo com que eles pudessem pensar melhor suas acdes e fazer diferente
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([CS-9Ent.]JEAEac). E realmente isso ocorreu (CS-9Ent.JFEFcr). [...] Sei que
nado foram atividades relacionadas com conflitos socioambientais, que merecia
mesmo existir em escolas dessa regido no sentido de apoiar as lutas, mas acho
gue renderam bons frutos ([CS-9Ent.]JCSEcs). [...] Ndo sei te explicar se o
curso teve alguma influéncia direta, mas acredito que nossa busca constante
para acompanhar a dinamica da educacdo foi um ponto importante ([CS-
9Ent.]BDCde). [...] Uma dessas a¢Bes foi a reciclagem de 6leo de cozinha.
[...] Realmente percebemos, até hoje, uma mudanga no comportamento deles.
A maioria até hoje traz as garrafas de 6leo usado. Alguns ainda fabricam sabéo
e continuam vendendo! ([CS-9Ent.]JFEACS).

A professora ndo possui nenhum tipo de registro da agdo mencionada. N&o houve
a elaboracéo de um projeto e/ou planos de aula. Os registros fotograficos foram

perdidos por conta de um problema no computador da escola;

o 2% Horta escolar — a ideia da acdo surgiu no decorrer das aulas de
Biologia ministradas pela docente em uma turma do 3° ano do ensino
médio. Segundo a professora, surgiram varios questionamentos dos
estudantes relacionados ao cultivo de alimentos organicos. Diante da
situacdo, Clave de Sol idealizou a proposi¢do de um jari simulado cujo
tema seria a liberacdo da utilizacdo agrotoxicos em um a fazenda ficticia
a qual abastecia todo 0 mercado de uma cidade hipotética. A professora
relatou que a ideia foi recebida com muito entusiasmo e a realizacédo da
atividade proposta ocorreu de maneira positiva. As pesquisas realizadas
pelos grupos de defesa e acusacdo se demonstraram interessantes,
trazendo diversas informacdes relevante para a sala de aula. Ao final
ocorreu uma discussao conclusiva e os proprios discentes questionaram
a possibilidade da construcdo de uma horta na escola para utilizagcdo dos
vegetais na prépria cozinha da institui¢cdo. Seguindo as orientacfes da
docente, os jovens realizaram pesquisas para a reutilizacdo de materiais
diversos na construcao de hortas simples, uma vez que nao havia recursos
disponivel para tal, bem como buscaram doagdes dos insumos
necessarios. A construcdo e a manutencdo foram realizadas pelos
préprios estudantes, em seus horarios livres, por funcionarios e
professores da escola. Os resultados podem ser evidenciados nas Figuras
19 a 25, cedidas pela prépria Clave de Sol. No momento em que

realizamos nossa vista, a escola passava por algumas reformas e a horta
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acabou desativada temporariamente. Mas, de acordo com a professora,

ela serd reimplantada assim que possivel.

Figura 19 — Horta escolar coordenada por Clave de Sol: detalhe do canteiro central.

Fonte: Clave de Sol.

Figura 20 — Horta escolar coordenada por Clave de Sol: visdo geral do canteiro central.

Fonte: Clave de Sol.
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Figura 21 — Horta escolar coordenada por Clave de Sol: detalhe do canteiro lateral

Fonte: Clave de Sol.
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Figura 22 — Horta escolar coordenada por Clave de Sol: detalhe da reutilizacdo de pneus.

Fonte: Clave de Sol.
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Figura 23 — Horta escolar coordenada por Clave de Sol: construgéo do canteiro suspenso.

Fonte: Clave de Sol.

Figura 24 — Horta escolar coordenada por Clave de Sol: utilizagdo dos vegetais na cozinha da escola.

Fonte: Clave de Sol.
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Figura 25 — Horta escolar coordenada por Clave de Sol: detalhe do canteiro suspenso.

£

Fonte: Clave de Sol.

A professora relatou que

a ideia da horta surgiu espontaneamente dos alunos. Acredito que as atividades
que realizamos sobre o0 uso de agrotoxicos pode ter mexido com eles,
despertando o interesse em fazer diferente, comecando pelo préprio meio
escolar ([CS-1Dia.]JEAEac). [...] A participagdo envolveu vérios funcionarios
da escola, até mesmo professores ([CS-4Dia.]JEAEac). [...] Até mesmo pais e
parentes ajudaram na construcao da horta ([CS-5Dia.]JEAEac).



115

Assim como na 12 ag&o, ndo houve a elaboragéo e projetos e/ou planos de aulas
que pudessem ser conhecidos. As fotos cedidas somente puderam ser acessadas
por intermedio do arquivo pessoal do sujeito que as manteve guardadas em seu

aparelho celular.

Clave de F& salientou que, mesmo considerando a efetividade da formacao
continuada (FCEfc), ndo conseguiu realizar atividades por falta de apoio no
proprio espaco escolar (DEAai). Ressaltou, novamente, as dificuldades em
atender integralmente ao contetdo programatico da disciplina de Biologia
(PBCpe), embora tenha afirmado a tentativa de realizacdo de uma acao, porém

sem resultados satisfatorios (EAEai). A docente relatou que

ndo houve falta de incentivo no curso, pelo contrario! Recebemos muitas
influéncias boas 14, ndo tenho nada a falar mal ([CF-9Ent.]JFCEfc). O
problema é que aqui ndo temos um apoio mais junto do professor... ([CF-
9Ent.]DEAai). [...] Estd cada vez mais dificil terminar o conteudo de
Biologia... E muito desgastante ([CF-9Ent.JPBCpe). [...] Eu até tentei fazer
um trabalho de plantio de arvores na frente da escola, mas os alunos
perguntavam para que isso e se valia nota. Eles fizeram s6 porque valia nota.
Depois eles mesmos destruiram as mudas pisando em cima ([CF-
9Ent.]JEAEai).

A docente Clave de D6 afirmou que a formacdo continuada influenciou no
incentivo ao desenvolvimento de atividades (FCEfc) que se evidenciam no seu
cotidiano escolar em trabalhar com os estudantes as atitudes diarias que podem
ser melhoradas, porém admite que ndo observa resultados significativos
(EAEai). Afirmou que, para ser desenvolvido algum tipo de atividade nesse
contexto, deveria haver uma iniciativa da escola como institui¢do para incentivar
e apoiar — 0 que, de acordo com a professora, ndo ocorre (DEAai). Conforme o

sujeito,

as atividades do curso foram excelentes exemplos do que podemos fazer na
escola, e acredito que me influenciou bastante nessas tentativas que realizo
([CD-9Ent.]FCEfc). trabalhamos mudancas de habitos no decorrer de nossas
aulas, tais como: consumo de &gua, lixo... Mas € s6 acabar a aula que eles vao
direto para o banheiro fazer bolinha com papel higiénico e 4gua para entupir
0 vaso e a pia. E ainda jogam nos outros! E um absurdo... ([CD-9Ent.JEAEai)
[...] Se a gestdo, a Secretaria de Educacéo, seja l& quem for, pudesse nos apoiar
a fazer eventos desse tipo na escola, acho que funcionaria. Mas s6 querem que
o professor fique em sala de aula, pastoreando 0s meninos, sem nos dar apoio
algum! Realmente fica muito complicado fazer algo assim... ([CD-
9Ent.]DEAai).
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O posicionamento critico dos professores em relagdo as suas proprias praticas escolares
demonstra a preocupacdo na formacéo de cidad&os critico-reflexivos atuantes na sociedade.
Embora a estruturagdo da EAC se desvele em toda sua complexidade, sendo necessario,
portanto, a imersdo em seus mais diversos campos, a analise construtiva do trabalho docente
que vem sendo desenvolvido pode ser considerada um pontapé inicial para que se possam
estabelecer as condicOes necessarias e adequadas para uma formacgdo pautada em uma nova
visdo de mundo, possibilitando mudanca no estilo de vida (CARVALHO, 2012).

Compreendemos que a percepgédo da auséncia de objetivos concretos em determinadas
acOes educativas em meio ambiente — EA ingénua — é primordial para que se evidencie uma
rebentacdo da amplitude visionaria dos professores (LOUREIRO, 2012). Incluimos nessa
conjuntura as atividades desenvolvidas por Clave de Sol, uma vez que a mesma citou a
realizacdo de praticas descontextualizadas, as quais antecederam a efetivacdo das a¢des acima
citadas ([CS-9Ent.]JEAEai). Percebemos, em seu posicionamento, que uma inquietacdo quanto
a efetividade das préaticas ingénuas acabou por vigorar o desejo em agir sobre as ddvidas e 0s
anseios de seus estudantes. A sagacidade da docente foi um elemento crucial para o surgimento
das ideias que nortearam ambas as atividades, demonstrando assim a importancia da preparacdo
do professor para atuar nas mais diversas situacdes. Seguimos a linha de pensamento de
Formosinho (2009a) quando menciona que essa preparacdo docente somente pode ser
considerada concreta quando a necessaria estreita relagdo entre espaco formador e escola se
estabelecem, o que, concordando com Guimarées (2010), compreendemos estarmos distante da
atual situacdo da formacéo de professores no Brasil.

Nesse ponto, acreditamos que Machado e Formosinho (2009) foram pertinentes ao
afirmar que a formacao continuada detém a responsabilidade de (re)estabelecer esse laco — que
deveria ser indesatavel — entre o docente e a escola. Para tanto, assinalamos a complexidade,
tanto de qualquer profissdo que esteja envolvida com educacdo, quanto da pluralidade
encontrada no ambiente escolar. A vista disso, apoiamos a explanacdo de Imbernén (2009)
acerca desse enredamento oriundo dos obstaculos existentes — 0s quais devem ser transpostos.
Devido a auséncia de sensibilidade a essa realidade, pode ndo haver impacto significativo na

pratica escolar, tampouco no desenvolvimento docente.

Dessa maneira, reafirmamos e enfatizamos a relevancia e o compromisso da formacéo

continuada docente para a educacdo basica. Ndo hd como pensar em revigoramento e
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reconceitualizagdo sem envolver o professorado em vivéncias que possam sensibiliza-lo,
reconhecer-se como ponta de langa na edificagdo de um novo modo de viver e, principalmente,
possibilitar a compreensdo da dimensdo dessa responsabilidade e o entendimento de sua
importante posicdo. E necessario um trabalho consistente que busque desenvolver criticidade e

reflexdo para que a educacao se renove e acompanhe a dindmica planetéria.

Diante dessa explanacdo da importancia da formacdo continuada, apoiamo-nos em
Guimarédes (2004a) para dirimir qualquer davida quanto a necessidade da abordagem da EA
nessas formacOes, uma vez que 0 autor busca relacionar as complexidades da dimenséao
ambiental e da educacdo. Ndo ha como negar a indissociabilidade desses itens para essa
necessaria renovacdo das praticas escolares. O professor como mediador desse processo deve
estar minimamente preparado para desenvolver essa mudanca de valores e atitudes na vida dos

cidaddos em formacédo, possibilitando as condi¢Ges necessarias para que iSso possa ocorrer.

Uma formacao continuada em EA deve ser pautada na realidade que os professores estéo
inseridos, levando em consideracdo as diversidades locais, bem como a situacdo historica e
social da regido. Reiteramos que a sugestdo da replicacdo de atividades, sem levar em
consideracao as especificidades comunitarias, pode ndo se traduzir em uma formacao que vise
levar o sujeito ao pensamento critico-reflexivo. Entendemos que essa pode ser a justificativa
por Clave de Sol ndo conseguir reconhecer a influéncia do PEA nas a¢des mencionadas que
realizou na escola ([CS-9Ent.]BDCde). A professora atribuiu 0 sucesso das atividades a sua
busca continua pelo desenvolvimento profissional, confirmando os estudos de Garcia (1999)
gue remetem ao aperfeicoamento profissional como motivador no desenvolvimento de novas
formas de lecionar, bem como a experiéncia de novos pontos de vistas, tanto do contetdo, como
dos préprios estudantes, podendo se conformar como um instrumento de afastamento da visao
tecnicista do discente como um individuo passivo e neutro, isento das decisfes da sociedade e

sem poder, nas decisdes que envolvem seu proprio futuro.

Percebemos a énfase de Clave de Sol nos resultados das atividades desenvolvidas,
transparecendo satisfagcdo em perceber que conseguiu possibilitar uma mudanca de atitude dos
estudantes por intermedio de vivéncias planejadas para esse fim. A docente julgou que as a¢fes
ndo podem ser enquadradas como atividades relacionadas a conflitos socioambientais, porém
compreendemos que experiéncias como as mencionadas, que busquem envolver reflexao e

mudanca de valores, podem sim serem interpretadas como integrantes da EAC e, como ja
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discutido neste trabalho, essa vertente da EA se traduz como uma eficiente ferramenta na
resolucéo desses tipos de conflitos. Portanto, entendemos que as atividades em foco ja fazem
parte de uma abordagem que incentiva a atuacdo do cidadao na sociedade, incluindo a resolucéo
de conflitos socioambientais. Além disso, a professora Clave de Sol compreende a necessidade
de se trabalhar esse tema na educagdo bésica ([CS-9Ent.JCSEcs), o que também pode ter

influenciado implicitamente em sua préatica docente.

Nas atividades desenvolvidas, Clave de Sol permitiu que os questionamentos dos
discentes pudessem ser desenvolvidos, por intermédio de suas proprias construcdes, em
momentos de reflexdo, em relagdo a suas préprias agdes no mundo, utilizando-se, entdo, da
EAC como instrumento de sensibilizacdo. Compreendemos que essa € a principal funcdo do
professor como mediador nessa incessante busca pelo desenvolvimento de uma cidadania
preocupada com a situacdo do planeta e os desafios das geracdes futuras. Desejamos que a
professora possa continuar seu trabalho nessa perspectiva e que esses momentos vivenciados
pelos estudantes possam realmente ter sido a germinacdo de novas ideias e impulsionar a

criticidade em sua formacéo cidada.

Analisando a fala de Clave de Fa, visualizamos a reafirmacdo da efetividade da
formacgdo continuada, sendo caracterizada pelo sujeito como uma influéncia positiva no
desenvolvimento de atividades, envolvendo conflitos socioambientais na escola. Porém, a
professora tentou realizar uma acdo pontual a qual a mesma admitiu ndo ter percebido
resultados significativos. De acordo com a analise da fala de Clave de Fa, percebemos que 0s
estudantes ndo reconheceram a relacdo da atividade proposta em suas vidas, manifestando
descompromisso e insatisfacdo em participar. Consideramos assim essa acdo como
caracteristica da EA ingénua, quando ndo se evidenciou a mudanga de atitudes dos jovens —
tendo em vista o relato de destruicdo do plantio pelos préoprios discentes. Diante disso, ndo
podemos afirmar que a docente tem realizado agdes relacionadas a esse tipo de situacao.
Segundo a prépria professora, a auséncia de apoio institucional, aliada aos extensos contetddos
que o professor de Biologia deve dar conta, sdo os principais fatores impeditivos para a
concretizacdo de quaisquer atividades, cujo intuito implica no desvio das aulas mais

tradicionais.

Nesse sentido, o posicionamento do sujeito se assemelha ao de Angelo (2014) a respeito

dos notorios obstaculos impostos pelos proprios sistemas de ensino, que acabam por dificultar
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a busca docente em cumprir seu principal papel no processo educativo. Essa realidade é
vivenciada diariamente por inumeros profissionais que dedicam praticamente todas as suas
horas, na busca de proporcionar um ambiente educativo adequado para que os estudantes
possam desenvolver novas percepcBes de mundo. Muitos desses professores encontram
incentivo fora da escola, buscando renovacgéo e revigoramento de maneira autbnoma — que
também é uma necessidade para o acompanhamento da dindmica planetéaria —, porém, como ja
amplamente discutido nesta pesquisa, o trabalho integrado entre todos os envolvidos com o

sucesso da aprendizagem é condicdo fundamental.

A formacdo continuada, cujos rebatimentos na pratica escolar estudamos aqui, se
caracteriza como uma busca profissional, porém ndo podemos afirmar que se traduziu em uma
influéncia significativa para a docente, uma vez que a acdo de Clave de Fa se enquadrou na
perspectiva ingénua da EA e a mesma néo reconheceu as lacunas da agéo. Ressaltamos que o
aproveitamento das oportunidades é subjetivo, podendo se refletir de maneiras diferentes em
cada sujeito, porém aqui focamos na reverberacdo da participacdo do PEA no cotidiano das
professoras sujeitos desta pesquisa, sendo assim, o principal alvo da analise, — as suas praticas

educativas.

O posicionamento de Clave de Do, assemelhou-se as falas de Clave de F4, afirmando
gue a formacdo continuada influenciou as suas atividades. Porém, também percebemos que 0s
esforcos dirigidos a essas situagdes acabam se traduzindo em EA ingénua, uma vez que as
atitudes dos estudantes demonstram completo antagonismo aos objetivos propostos.
Percebemos novamente — desta vez no discurso de Clave de D6 — as questdes envolvidas a falta
de uma aproximacdo e de uma atencdo diferenciada, merecida por parte da escola, perante a
realizacdo das atividades, assim como a tendéncia tradicionalista na necessidade de associar as

aulas aos limites das paredes de uma sala, com o professor como mantenedor da ordem.

Assim como Clave de Fa, a professora Clave de D6 também néo identificou possiveis
descuidos nas propostas relatadas, denotando auséncia de criticidade, em relagdo as préprias
atuacdes, e apontando a motivacdo em realizar as referidas situacdes na participacdo no PEA
do CIPS. Diante disso, consideramos que a mencionada formacéo continuada néo pode alcancar
0 sucesso no reconhecimento — por parte de Clave de D6 — da amplitude da dimensao ambiental

que deve ser considerada no ambiente escolar.
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Sendo assim, percebemos a importancia do estimulo e do apoio institucional na
motivacdo docente, na extrapolagédo das visdes estagnadas da educacdo, para fins de busca a
uma educacao planetaria, com intencdes na formacao do sujeito socioambiental (BRITO et al.,
2017) em seu amplo sentido. Também enfatizamos a relevancia do professor se reconhecer
como ser inacabado (FREIRE, 2002), necessitando estar sempre em constante construgéo
pessoal e profissional, praticando o exercicio da autocritica para que o ideal da educagdo possa
ser perseguido corajosamente, admitindo as possiveis falhas e reerguendo-se a partir da analise
das situacGes e dos processos. Tendo isso em vistas, dedicamos o proximo subtopico a analisar
e discutir o posicionamento dos sujeitos desta pesquisa quanto a uma autoavaliacédo relacionada
ao sentimento de qualificacdo para abordar a Educacdo Ambiental em uma escola situada em
area de conflito socioambiental, bem como sobre as demandas de formacdo continuada para

professores de Biologia que atuam nessas escolas.

5.3. Demandas formativas

O reconhecimento docente, em relacdo a sua preparacdo para lidar com as mais diversas
situacOes encontradas nas escolas, pode ser considerado o principal motivo propulsor pela busca
do aperfeicoamento profissional. A percepcao das demandas formativas exige um pensamento
critico quanto a necessidade de renovacdes, de vivéncias e experiéncias as quais sao primordiais
no desenvolvimento de uma nova postura mediadora em um mundo que necessita de cidad&os
mais preocupados com a coletividade e o futuro das na¢6es. No que se refere ao posicionamento

das docentes sobre esses pontos, foram observados 0s seguintes aspectos:

e A professora Clave de Sol se reconheceu como professor em constante estado
de construcdo profissional (BDAsI), admitindo ndo enxergar a possibilidade de
qualquer profissional da educacdo estar plenamente preparado para as
pluralidades inerentes a educacdo basica. O sujeito ainda mencionou como
importantes demandas formativas para professes que atuam em Suape, acdes que
possam abranger as ocorréncias dos conflitos socioambientais, de modo que 0s
docentes possam incentivar os seus estudantes a participarem ativamente na
busca de alternativas para que a justica ambiental se efetive (CSEcs). A

professora relatou que
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eu ainda me considero em formac&o. E acredito que, até o final de minha vida,
serd assim. Ndo h& como qualquer profissional da educacdo se julgar
totalmente preparado para algo. E impossivel estar preparada para toda a
diversificagio encontrada em sala de aula ([CS-11Ent.]BDAsi]. [...] E muito
importante que os professores que trabalham nas redondezas de Suape tenham
acesso a informacGes de como trabalhar esses embates ambientais, que
refletem no social. E preciso mostrar a importancia dos estudantes nessa
questdo, para que possam participar das solucdes dos casos. Afinal de contas,
diz respeito ao local onde moram e onde aproveitam para se divertir e outras
coisas mais. Nao podem simplesmente aceitar as disparidades da construgédo
civil ([CS-12Ent.]CSEcs).

Na fala de Clave de F4, ficou clara sua postura quanto a auséncia de qualificacéo
suficiente para contemplar o trabalho docente. Reconheceu a necessidade da
busca do aperfeicoamento profissional (BDlap), como forma de sempre estar
inteirada das novas perspectivas educacionais (BDCde), além de mencionar
como principal necessidade formativa, a compreensédo de possibilidades em
trabalhar EA de maneira que os estudantes realmente sejam transformados

(EAEac). De acordo com a docente,

a gente ndo tem como estar preparado para isso tudo. Por isso que o professor
deve buscar suas melhorias. Tem que se aperfeicoar ([CF-11Ent.]BDlap). Se
nado, ficamos parados no tempo. Os alunos se renovam, sdo modernos. E isso
tem que ser levado em consideracdo ([CF-11Ent.]BDCde). [...] Muitas vezes
a gente ndo sabe como trabalhar o ambiental. Tem que ser de um jeito que os
alunos entendem a importancia. E muita gente ndo sabe como fazer. Acho que
se a gente puder fazer cursos sobre isso, iria ajudar um bocado ([CF-
12Ent.JEAEac).

Clave de D¢ relatou que suas vivéncias e experiéncias nao sdo suficientes para
caracterizd-la como absolutamente qualificada para atender a todas as
especificidades que podem ser encontradas em seu cotidiano profissional. Para
tanto, a professora aponta a necessidade de participacfes em oportunidades de
aprimoramento professoral (BDlap), de modo que isso seja inserido em seu
cotidiano profissional do atual inexistente apoio institucional (DEAai).
Conforme Clave de D6, os professores que atuam no entorno de Suape precisam
ter a oportunidade de vivenciar agdes educativas ambientais de maneira mais
proxima, para que esses possam desenvolver uma compreensdo da dimenséao
ambiental e, somente assim, pensar em promover situacdes que sensibilizem os

estudantes (EAEac). O sujeito mencionou que
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por mais tempo de sala de aula que tenha, isso néo significa estar preparada.
E preciso participar de cursos de atualizacdes que acontecam com frequéncia
(ICD-11Ent]BDlap). Agora, eu acho que isso deveria ser reponsabilidade da
escola e da Secretaria de Educacéo. Deveriam nos fornecer esse suporte ([CD-
11Ent.]DEAai). [...] No6s que trabalhos perto dos problemas de Suape
deveriamos poder fazer outros cursos de educacdo ambiental. Sinto falta disso.
Eu acho tudo muito distante da realidade da gente. Até mesmo nds nédo
entendemos o0 que realmente é a educacdo ambiental... Como vamos fazer o
aluno saber? N&o tem como ([CD-12Ent.]JEAEac).

A percepcéo da necessidade de uma melhor qualificacdo profissional frente as adversas
situacbes vivenciadas nas escolas € uma questdo que merece uma atencdo diferenciada.
Identificamos esse ponto no posicionamento das trés professoras, podendo se caracterizar como
uma realidade a qual necessita de apoio para sofrer modificagdes positivas para a educacao.
N&o podemos deixar de considerar que a formacdo continuada deve ser pensada sob esse
patamar, buscando nortear os professores quanto a possibilidades de aproveitar os préprios
obstaculos como ferramenta construtiva nos esforcos de superéa-los (NICOLAI-HERNANDEZ;
CARVALHO, 2006).

O auto reconhecimento de Clave de Sol como um ser inacabado se configura como um
importante passo na busca para uma renovacdo educativa. Compreendemos que essa analise
critica promove abertura para que o professor possa vivenciar possibilidades de amplitude de
olhares, levando-o0 a se aproximar da compreensdo de sua real importancia no complexo
processo de formacdo de cidaddos planetarios, a partir do também real reconhecimento do
sujeito da aprendizagem como um ser que carrega consigo indissociaveis questdes historicas,

sociais e culturais e que, indiscutivelmente, também é um ser inacabado.

Mediante tais consideracfes, Clave de Sol dialoga com Carvalho (2012) quanto a
importancia da insercdo dos conflitos socioambientais na formacao bésica dos cidaddos, uma
vez que se trata de um assunto que deveria ser de global interesse e relevancia, principalmente
para aqueles que estdo proximos as situacdes conflitantes. Entendemos que a promog¢édo da
possibilidade dos estudantes desenvolverem seus pontos de vistas criticos, a partir da reflexao,
significa fortalecer os posicionamentos nos embates contra a hegemonia dominante que visa
interpor seus ideais sobre aqueles que somente tém a perder. Compreendemos que formagdes
continuadas que visem sensibilizar os docentes nessa perspectiva sdo notaveis mecanismos que
alicercam a necessaria transformagdo educacional tdo discutida neste trabalho. Tudo isso é

exposto de maneira clarificada na fala de Clave de Sol em relacdo as demandas formativas,
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admitindo assim a caréncia do reconhecimento das caracteristicas da regido em que a propria

escola esta situada.

Percebemos que as professoras Clave de Fa e Clave de D6 concordam sobre a
necessidade da busca autbnoma do desenvolvimento docente, denotando assim a preocupagao
com a renovacao do acesso as novas perspectivas educacionais que acompanham a dinamica
planetaria. Destacamos a fala de Clave de Fa ([CF-11Ent.]BDCde) sobre olhar da essencial
modernizacdo das atividades educacionais, acompanhando a pluralidade decorrente do passar
das geracOes e da plasticidade do pensamento, da linguagem e das atitudes humanas. O
entendimento da existéncia dessa complexidade aponta para um novo direcionamento das
praticas escolares, compreendendo as atuais ideologias, diversidades, contradicdes,
posicionamentos, problemas, entre outras caracteristicas que sdo passiveis de flexibilidades e

reconstrucdes com o avancar dos tempos.

Isso pode justificar as manifestacbes de Clave de F& e Clave de D¢ sobre a
imprescindibilidade de um envolvimento maior dos professores que atuam na regido do CIPS
com a EA. Devido a complexidade que envolve a dimensdo ambiental, percebemos um
sentimento de necessidade de apoio nesse sentido, principalmente se focarmos na fala de Clave
de Fa ([CD-11Ent.]DEAai), no que tange ao envolvimento institucional no incentivo e na
promocdo de formacBes em EA. Entendemos que a profissdo docente demanda uma busca
incansavel e infindavel pelas condi¢Bes adequadas para a possibilidade de mediacéo entre o0s
sujeitos da aprendizagem e o conhecimento sistematizado de maneira critico-reflexiva, porém
devemos enfatizar a responsabilidade das politicas publicas quanto a responsabilidade em
oferecer as formacBes continuadas, com vistas a oportunizar a qualificagdo docente em seu

amplo sentido, abordando a complexa dindmica cotidiana do ambiente escolar.
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6. HARMONIZACOES FINAIS (OU INICIAIS?)

O conceito musical de harmonia estd relacionado ao resultado da combinacgdo
organizada de varios sons que soa agradavel aos ouvidos, caracterizando-se, assim como as
consideracOes finais de uma pesquisa, como a parte final do trabalho que deve incentivar os
ouvintes a buscar saber mais sobre a composicdo ou inspirar novas outras. Assumindo essa
perspectiva e mediante toda a discussdo aqui desenvolvida, compreendemos que a formacéo
continuada em EA oferecida pelo CIPS ndo refletiu nas acbes e praticas com conflitos
socioambientais dos professores de Biologia da rede publica do Estado de Pernambuco que
atuam no entorno da regido de Suape. Ndo desconsideramos esse tipo de acgdo, pois qualquer
mobilizagdo em prol da insercéo de praticas educativas ambientais no cotidiano escolar, mesmo
que timidas ou ingénuas, se constituem em um avango positivo na prospeccdo de uma
renovacao das praticas escolares, com vistas a formacéo do cidaddo global, com visdo de mundo

inovadora, preocupado com o futuro do planeta e de seu proximo.

Porém, as atividades desenvolvidas pelos sujeitos que admitiram ter sido influenciados
pela formacdo — Clave de Fa e Clave de DO — se caracterizaram como ingénuas, fazendo com
que os estudantes ndo tivessem a oportunidade de perceber suas reais intengdes. Acreditamos
que a auséncia de vivéncias nessa perspectiva pode ter dificultado a sensibilidade dos
professores quanto ao planejamento das acOes. A docente que admitiu ndo identificar a
influéncia da formacdo em suas praticas — Clave de Sol — desenvolveu trabalhos que
consideramos importantes para o desenvolvimento critico dos cidaddos em formacao, sendo
evidenciadas mudancas de comportamentos. Tal fato pode ser justificado pela intensa busca do
desenvolvimento profissional por parte de Clave de Sol, evidenciada por sua formacgéo

académica.

Portanto, inferimos que somente um dos sujeitos da pesquisa desenvolveu atividades
gue podem ser enquadradas como embrides na busca de uma educacdo que aborde o
enfrentamento de conflitos socioambientais. Tendo em vista a emergente situacdo local e
planetaria, esse dado pode ser encarado como preocupante e alarmante. No entanto,
compreendemos que a comprovacao da existéncia de ao menos uma escola situada em regido
de conflito socioambiental em que as ideias de préaticas educativas pautadas na busca pela

reflexdo e criticidade na educacéo basica, j& se configura como uma boa noticia. Ponderamos a
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importancia da disseminacdo dessa postura nas outras instituicdes de regido do CIPS, e de
outros locais assim caracterizados, como forma de proliferar essa visdo da formacéo do cidadéo

atuante na sociedade, com poder de decidir e interpelar para o beneficio de todos os envolvidos.

Nesse panorama, identificamos que os proprios docentes atuantes na regido apontam
como demanda formativa essa aproximacdo critica da EA, reclamando a auséncia de acGes
institucionais perante a situacdo, levando a tentativas de praticas as quais poderiam serem
melhor embasadas por oportunidade de vivéncias sob esse olhar arrojado. Constatamos o desejo
desses profissionais em ter acesso a esse tipo de oportunidade de desenvolvimento profissional,
com o intuito de conhecer, compreender e participar dessas novas perspectivas da educagéo.

Portanto, retomando a metafora das claves, o professor como mediador tem a funcéo de
harmonizar a relagdo entre o estudante e o conhecimento, dando oportunidades para que 0s
discentes componham as suas proprias historias de acordo com toda a sua complexidade de ser.
Assim como as claves no pentagrama, o professor esta inserido em um ambiente do qual precisa
possibilitar essa harmonizacdo de modo a ndo impor melodias, mas deixar que elas mesmas se
construam. Trata-se de uma dificil tarefa, exaustiva e, por muitas vezes, sofridas. Mas, como

muitas das mais belas musicas nos ensinam, & preciso perseverar em nossos objetivos.

As harmonizagdes norteadas pelas claves sujeitos da pesquisa nos proporcionaram
inferir que as contribuicdes da formacdo continuada oferecida pelo CIPS ndo podem se
configurar como incentivadoras para uma abordagem de conflitos socioambientais nas escolas
daquela regido. A aproximacdo da EA ingénua assinala um envolvimento com situacdes
descontextualizadas que podem embaracar o real sentido da EA, afastando-se de seu objetivo
transformador. Trata-se de uma situacdo alarmante que necessita ser urgentemente enfocada,
tendo em vista a imprescindibilidade da atuacdo do espaco escolar na formacéo dos cidad&os
que, independentemente da proximidade a regides conflituosas, necessita ser reconstruida com

base na realidade da atual situacao planetéaria.

A crescente marcha da producdo consumista desenfreada guia 0 mundo para um
profundo abismo cujo regresso pode ndo existir. Estamos testemunhando um tempo
caracterizado pela inversdo de valores, quando 0s recursos necessarios a vida sdo considerados
empecilhos para a aquisicéo de bens descartaveis e o status social sobrep&e as condigdes basicas
de sobrevivéncia. As politicas publicas conservadoras, que vém se firmando na sociedade,

endossam a necessidade de priorizar lucros, buscando claramente minimizar aquilo que ha
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muito tempo vem sendo o seu arquirrival: o poderoso potencial da educacdo. Tudo parece estar
voltado a méquina empresarial cujos beneficios e facilidades emergem em detrimento de

valores.

Os setores que apresentam posicionamentos, ideologias diferentes e/ou buscam munir a
populacdo com o conhecimento critico sdo considerados como oponentes e acabam sofrendo
pressdes com graves consequéncias. O intuito em suprimir possibilidades de mudar essa
situacdo acaba se transformando em um sentimento de imposicdo sem abertura para o

estabelecimento de dialogos.

Aliancas sdo estabelecidas com a finalidade de propagandear a produtividade
desgovernada como a Unica salvacdo para crises econdmicas, utilizando-se de um argumento
que certamente sensibiliza a maioria da populagéo: geracdo de emprego e renda. A situacédo
financeira acaba se sobrepondo sobre e criticidade e, muitas vezes, ndo ha a possibilidade de

identificar a situacdo como um ciclo proposital alimentando pelo proprio prejudicado.

A auséncia das realidades conflituosas nas escolas pode se mostrar como combustivel
para a perpetuacdo dessa situacdo, uma vez que essas instituicdes sdo os ambientes mais
propicios para que a mudanca de comportamento possa ser efetivada de fato. Diante desses
tempos dificeis em que vivemos, precisamos manter a esperanca e buscar sensibilizar os
cidaddos para que possam despertar e reconhecer a grave crise na qual estamos inseridos. Como
ja discutido no presente trabalho, a EAC se apresenta como um instrumento importante nessa
luta, norteando os envolvidos no amadurecimento da visdo planetario do homem como parte
integrante do ambiente, levando-os ao entendimento de sua atuacdo. Para tanto, a formacéo
integral de cada cidaddo, dentro de uma perspectiva critica e reflexiva, deve ser o foco da

educacao basica.

Diante disso, ressaltamos a relevancia desta pesquisa em destacar a importancia da
compreensdo da dimensdo ambiental ao se abordar EA de maneira critica e reflexiva,
enfatizando a necessidade do envolvimento dos estudantes a partir de suas realidades,
considerando as caracteristicas da regido. Apontamos a abordagem das situa¢6es conflituosas
locais como inerentes a esse processo, considerando que agdes distantes de seu cotidiano podem
se caracterizar como ineficientes. Alem disso, compreendemos que a formacdo continuada de

professores em EA deve ser construida de acordo com a realidade na qual a escola de atuacéo
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do docente esté inserida, incentivando-o a explorar a situacdo de maneira a mediar a formacao

cidada.

Nesse contexto, percebemos a importancia de explorar a percepcao dessa conjuntura por
parte das pessoas que ainda ndo atuam na docéncia, mas que estdo em processo formativo para
tal. Entendemos como relevante a compreensdo das concepgOes e ideias que os futuros
professores carregam durante sua profissionalizacdo, podendo assim tracar medidas para que a
abordagem de situacGes conflituosas possa se fazer presente dentro das instituicbes de ensino
superior que, assim como as escolas, devem acompanhar a dindmica da educacdo. Acreditamos
que a realizagdo de estudos estruturados nesse enfoque pode contribuir para o estabelecimento

da educacdo critica, proporcionando assim vislumbrar novos horizontes para o nosso futuro.

Sabemos que ha uma longa e tortuosa jornada para que possamos atingir nossos ideais,
porém acreditamos que as acdes de resposta as agressdes a humanidade — como elementos da
natureza — devem ser tomadas imediatamente. Portanto, direcionando as atengdes a situacao
desta pesquisa, acreditamos que oportunizar a realizacdo de dialogos entre os professores de
Biologia que atuam na regido, viabilizando encontros periodicos e estabelecendo contato com
representantes das comunidades diretamente afetadas pelas acGes do CIPS, pode ser um
caminho a ser percorrido na busca por uma abordagem de conflitos socioambientais nos espacos
escolares que possibilite a compreensdo da complexidade da dimensdo ambiental e que possa
sensibilizar os estudantes a se reconhecer como a principal forga nos esfor¢os por tempos

planetarios melhores.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

oy

UFkPE
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO

~ DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO ,
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DAS CIENCIAS E MATEMATICA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, . Professora da

rede publica de educacdo bésica do Estado de Pernambuco, afirmo que estou esclarecida,
consciente e de pleno acordo para autorizar Leandro Tavares Santos Brito, Mestrando do
Programa de P6s-Graduacao em Ensino das Ciéncias e Matematica — PPGEC da Universidade
Federal Rural de Pernambuco — UFRPE, a gravar, descrever, analisar, interpretar e tornar
publicas minhas palavras e a¢des, resultantes da entrevista narrativa e da observacdo do espago
escolar, as quais visam obter dados concernentes a pesquisa para conclusdo da dissertacdo de
Mestrado, intitulada “Formagdo Continuada de Professores de Biologia para o Enfrentamento
de Conflitos Socioambientais”. Conforme acordo entre pesquisador e pesquisada, minha

identidade sera preservada.

Cabo de Santo Agostinho, de de

Assinatura
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APENDICE B — Roteiro de Entrevista as Docentes

% g

UFRPE
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO

] DEPARTAN\MENTO DE EDUCA(;AQ )
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DAS CIENCIAS E MATEMATICA
Mestrando: Leandro Tavares Santos Brito

Roteiro de entrevista as Docentes
1° Bloco — Informacdes pessoais, académicas e profissionais.
1) Qual sua formagéo académica?

2) Ha quanto tempo é docente?
3) Ha quanto tempo esté inserida na escola?

2° Bloco — Formacdo continuada em EA e prética docente.

1) Professora, vocé ja participou de formacdo continuada que envolvesse a Educacdo

Ambiental? Quando? Foi uma formacao ofertada pela rede pablica?

2) Caso afirmativo, tal formacéo favoreceu a sua atuacdo em uma escola que se situa em

area de conflito socioambiental? Por qué?

3) Como se deu o processo para participacdo na formagéo continuada (convites, inscri¢oes,

indicacdes etc.)?



4)

5)

6)

7)

8)

9)
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Qual foi a carga horéria dessa formacdo? Como foi sua distribuicdo (presencial/ndo
presencial)?

Quais foram os contetdos dos materiais disponibilizados antes, durante a apds essas

formacbes? Ha a possibilidade de acessa-los (planos de aula, projetos, fotografias etc.)?

Havia vinculo dos formadores com Suape? Qual?

Como a abordagem de EA na formacgéo continuada envolveu questfes relacionadas a
conflitos socioambientais? Como as a¢bes do CIPS foram apresentadas?

Em sua opinido, essa formacdo continuada foi relevante na preparacdo para atuar em

escola situada em area de conflito socioambiental? Como?

Que tipos de atividade e/ou pratica relacionada a conflitos socioambientais/EA vocé tém
desenvolvido no seu cotidiano escolar? Qual foi a influéncia dessa formacéo

continuada? Ha a possibilidade de acessar registros dessas atividades/praticas?

10) Relate uma atividade desenvolvida com seus estudantes relacionada a conflitos

socioambientais/EA.

11) Vocé se considera preparado para abordar a Educacdo Ambiental em uma escola situada

em &rea de conflito socioambiental? Por qué?

12) Quiais sdo as demandas de formacéao continuada para professores de Biologia que atuam

em escolas situadas no entorno de area de conflito socioambiental?
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APENDICE C - Pontos do dialogo sobre as imagens da professora Clave de Sol

% g

UFRPE
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO

] DEPARTAN\MENTO DE EDUCA(;AQ )
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DAS CIENCIAS E MATEMATICA
Mestrando: Leandro Tavares Santos Brito

Pontos do dialogo com a professora Clave de Sol

1) Surgimento da ideia propulsionadora da atividade;

2) Objetivos da acéo;

3) Construcdo das atividades propostas;

4) Participacdo de outros docentes e/ou funcionarios da escola;
5) Integracdo da comunidade a proposta;

6) Participacdo dos estudantes;

7) Resultados alcancados.
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