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RESUMO

A presente pesquisa visa compreender como a interdisciplinaridade pode ser inserida através
da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) na pratica pedagdgica de professores com o
ensino de Ciéncias. Para tanto, temos como objetivos especificos: identificar dificuldades e
limitagdes dos professores em trabalhar Ciéncias de modo interdisciplinar através da ABP; ana-
lisar um processo de formagéo continuada sobre interdisciplinaridade e ABP e propor um pla-
nejamento de aula de Ciéncias com ABP de forma interdisciplinar. A pesquisa, de cunho qua-
litativo, foi realizada com uma professora de Ciéncias do ensino fundamental Anos Finais, da
rede publica estadual, na Regido Metropolitana do Recife. A escola foi selecionada conforme
0s seguintes critérios: possuir 0 ensino fundamental Anos Finais, trabalhar com a metodologia
interdisciplinar e aceitar o desenvolvimento da pesquisa. A metodologia compreendeu seis eta-
pas: revisdo bibliografica, entrevistas semiestruturadas para identificar dificuldades e limita-
¢Oes da professora em trabalhar Ciéncias de modo interdisciplinar através da ABP, processo
formativo, entrevistas semiestruturadas inicial e final do processo formativo e, por fim, a analise
dos dados. Os resultados obtidos apontam que a docente apresenta a concepgao sobre a interdi-
cisplinaridade e a ABP, e que em atividades pontuais é utilizada a interdisciplinaridade. No
entanto, ndo observamos a aplicagcdo da ABP em nenhum dos momentos acompanhados durante
a pesquisa. Alem disso, identificamos que diversas dificuldades e desafios contribuem para a
reproducdo de atividades com pouca autonomia para 0s alunos. Diante desse cenario, fica evi-
dente a necessidade de se investir em praticas que incentivem o planejamento colaborativo entre
docentes de diferentes disciplinas. Apenas com 0 engajamento ativo dos professores e a dispo-
nibilizacdo de condicdes adequadas de trabalho sera possivel promover uma educacao que re-
almente fomente a autonomia dos estudantes e os prepare para enfrentar os desafios do mundo
contemporaneo.

Palavras-chaves: formacéo continuada; interdisciplinaridade; ABP; ensino de Ciéncias; En-
sino Fundamental.



ABSTRACT

This research is intended to understand how interdisciplinarity can be inserted through Prob-
lems-Based Learning (ABP) in the teaching capacity of teachers with the teaching of Science.
To do so, we have as specific objectives: to establish knowledge and knowledge of teachers in
our interdisciplinary sciences through ABP; to implement a continuous training process on in-
terdisciplinarity and ABP science and to propose a class planning The research, qualitative, was
performed with a professor of elementary school science Anos Finais, of the state public net-
work, in the Metropolitan Region of Recife. The school was selected according to the following
criteria: to understand the fundamental teaching of Final Years, associated with interdiscipli-
nary meto-dology and to improve research development. The sample comprised six references:
bibliographic review, semi-structured evaluations for the teacher's research in certain interdis-
ciplinary sciences through the ABP, the formative process pro-process and the final semi-struc-
tured evaluation. The results point out that the teacher presents the assessment of inter-
dicisplinarity and ABP, and that in point activities interdisciplinary-de is used. Nonetheless, we
do not observe the importance of ABP in any of the services that follow them during the re-
search. In addition, we identified that several difficulties and challenges contribute to the im-
plementation of activities with little autonomy for students. The need to focus on practices that
encourage collaborative planning among teachers of different disciplines is evident in the face
of this fact. Only with the constant engagement of teachers and the availability of certain work-
ing conditions will be possible to promote an education that really fosters student autonomy
and prepare them to face the challenges of the contemporary world.

Keywords: continuing education; interdisciplinarity; PBL; science education; middle school.
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INTRODUCAO

A atuacdo docente na educacéo basica atual enfrenta desafios que, ao longo da sua tra-
jetdria, envolvem mudancas significativas. Essas mudancas tém um impacto direto nos cursos
de formagdo inicial e continuada de professores!, que apresentam sinais de esgotamento e pra-
ticas tradicionais estabelecidas. Para que se discuta a formacdo e a préatica docente, é preciso
que sejam adotadas politicas publicas educacionais que motivem novas reflexdes e compreen-
dam os contextos socioculturais, superando a visdo tecnicista? no Ensino de Ciéncias (EnC). A
educacao é mais do que apropriagdo e aplicacdo de procedimentos pedagdgicos, é a perspectiva
de que ensinar € um papel social do professor em suas implicacdes para o desenvolvimento e a
vida dos estudantes (Gatti, 2019), por este motivo é necessario superar a visao tecnicista.

Os programas desenvolvidos sobre a formacao de professores sdo desafiadores para as
instituicGes criadoras e formadoras, € um processo que precisa de tempo para adequar-se, que
pode levar meses ou décadas. Mesmo com o avanco tecnoldgico, ndo € possivel acelerar esse
processo, pois se trata de uma formacdo humana, precisa de tempo para ocorrer 0 processo de
maturacao (Gatti, 2016). Conforme a referida autora, para discutir esse tema precisamos debater
a qualidade formativa dos professores e a qualidade educacional.

Atualmente, no Brasil, a formacdo de professores da educacdo basica é orientada pela
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que define um conjunto comum de conhecimentos,
habilidades e valores essenciais para todos os estudantes, conforme a Resolu¢gdo CNE/CP n° 2,
de 22 de dezembro de 2017 (Brasil, 2017). Além disso, o Conselho Nacional de Educacéo
(CNE) estabelece diretrizes curriculares por meio das Resolu¢gdes CNE/CP n° 1, de 27 de outu-
bro de 2020, e CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, que orientam a formacao inicial e
continuada de professores com base na BNC-Formacéo (Brasil, 2019) e na BNC-Formacéao
Continuada (Brasil, 2020).

No contexto dos niveis de ensino, especialmente nos Anos Finais do Ensino Funda-
mental, onde os contetdos de Ciéncias se tornam mais complexos e abstratos, a importancia
dessas diretrizes é evidente. Elas ndo apenas fornecem uma base sélida para a elaboracéo dos

curriculos e a formacao dos docentes, mas também destacam o papel crucial dos professores no

L A fim de simplificar a leitura, uma vez que ha varias mencdes ao longo do texto, onde se Ié professores,
entende-se professores e professoras.
2 para Paulo Freire (1987), a visdo tecnicista, o ensino é visto como uma simples transmissdo de técnicas
e conhecimentos, sem promover a reflexao critica. Ele argumenta que essa abordagem transforma os alunos em
recipientes passivos de informacdo. Em contrapartida, defende que a educacgdo deve ser um ato de liberdade, ca-
pacitando os alunos a serem agentes ativos na transformagcdo social.
9



desenvolvimento da autonomia, do protagonismo e do pensamento critico dos alunos. A BNCC
enfatiza que tais caracteristicas sdo essenciais para aumentar a autonomia e a motivacdo dos
estudantes, ajudando-os a compreender e explorar seu cotidiano e 0 mundo ao seu redor.

Conforme os Anos Finais do ensino fundamental avangam, os contetidos de Ciéncias se
tornam progressivamente mais complexos e abstratos. Nesse estagio, 0s alunos comegcam a bus-
car a construcdo de suas préprias identidades e a expandir seus questionamentos sobre proble-
mas sociais, muitos dos quais estdo ligados as Ciéncias da Natureza (Marcondes, 2018).

A BNCC destaca que nos Anos Finais do ensino fundamental, € importante explorar vi-
véncias, saberes e interesses dos alunos, promovendo uma maior capacidade de abstracdo, au-
tonomia e interesse pela vida social. Essas caracteristicas permitem que os alunos investiguem
aspectos complexos das relagdes com a natureza e a tecnologia, compreendendo os valores
eéticos e se tornando protagonistas na escolha de posicionamentos que valorizem o autocui-
dado e o respeito dado e o respeito matuo (Brasil, 2018).

Ao contrario do que é apresentado nos documentos oficiais, 0 EnC ainda apresenta uma
abordagem desanimadora, frequentemente reduzida a memorizacdo de conceitos e desvincu-
lada dos conhecimentos cotidianos. Apesar de o dominio de teorias cientificas e suas aplicacdes
tecnoldgicas serem essenciais para 0s docentes de Ciéncias, essa competéncia isolada nédo ga-
rante uma pratica pedagdgica eficaz (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2018). Essa abordagem
restrita ndo favorece uma aprendizagem significativa e contextualizada, nem estimula a critici-
dade, o raciocinio e a capacidade de tomada de decisdes dos estudantes.

Demétrio Delizoicov, José Angotti e Marta Pernambuco (2018), afirmam que os docen-
tes de Ciéncias, estdo sujeitos ao que é denominado senso comum pedagdgico, impregnado no
processo de ensino/aprendizagem, onde se presume que a apropria¢do do conhecimento se da
pela transmissdo mecanica de informacdes Consoante 0s autores mencionados, 0 senso comum
pedagogico € caracterizado em atividades como:

[...] regrinhas e receitudrios; classificagdes taxondmicas; valorizagdo exces-
siva pela repeticéo sistematica de definigdes, fungdes e atribuicdes de sistemas
Vivos e ndo Vvivos; questdes pobres para prontas respostas igualmente empo-
brecidas; uso indiscriminado e acritico de formulas e contas em exercicios
reiterados; tabelas e graficos desarticulados ou pouco contextualizados relati-
vamente aos fendmenos contemplados, experiéncias cujo Unico objetivo é a
“verificagdo” da teoria... (Idem, p. 25).

A desconexao entre os contetidos e cotidiano do aluno, o excesso, a dificuldade de or-
ganizar as informacdes, € um problema que podemos evidenciar no &mbito escolar. Edgar Mo-

rin (2013) aponta que esse problema na educacdo € universal, pois o0s saberes sdo trabalhados

10



de forma desunida, dividida e compartimentada, confrontando a nossa realidade, onde encon-
tramos problemas multidisciplinares, transversais, multidimensionais, transnacionais, globais e
planetarios.

Sabemos que a educacdo vai muito além da apropriacao e transmissao do conhecimento.
Souza (2007) afirma que a educagdo € uma acéo coletiva, fundamental para transformar a soci-
edade, a unica finalidade € a contribuicdo com a construgdo humana do sujeito. Dentro dela
discutimos: problemas, possibilidades, exigéncias a serem enfrentadas na pratica educativa. A
educacdo promove o desenvolvimento da cultura e o crescimento humano. Compreendendo o
papel da educacédo, o EnC possibilita construir uma nova perspectiva para os professores, pois
eles atuam como agentes transformadores da sociedade, e na sua pratica docente, contribuem
para a formacao de sujeitos criticos.

A partir da década de 1970, o EnC passou a enfatizar a experimentacdo e a aplica¢do do
método cientifico década de 1980, houve um movimento em direcao aos processos de investi-
gacdo cientifica e ao desenvolvimento de habilidades cognitivas e sociais, como aponta Lon-
ghini (2012). Ainda segundo a autora, a partir de meados da década de 1980 e ao longo dos
anos 1990, as metodologias ativas comecaram a ser contestadas, dando lugar a discursos que
destacavam a formac&do de um cidad&o critico, consciente e participativo.

Nesse contexto no qual as mudancas histéricas do EnC, evoluiram da experimentacéao
cientifica para a formacdo de um cidad&o critico e participativo, torna-se essencial adotar me-
todologias que envolvam os alunos de forma mais ativa no processo educativo. Como ressalta
Moran (2018), quando define a metodologia ativa como estratégia de ensino centrada nos estu-
dantes na construcdo do processo de aprendizagem, de forma flexivel, interligada e hibrida.

Diante disso o professor, incessantemente, precisa motivar os alunos, com metodologias
que permitam a formulacdo de questionamentos mais complexos e contextualizados, para que
consigam compreender a sociedade e a natureza em que vive. Para potencializar as metodolo-
gias dos professores, a interdisciplinaridade e a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP)
possibilita uma metodologia que aperfeicoa o processo de ensino e aprendizagem, para criar
diferentes possibilidades de aprendizagem. “E o movimento de ir ao encontro das necessidades
e interesses dos estudantes de ajuda-los a desenvolver todo o seu potencial, motiva-los, engaja-
los em projetos significativos” (Moran, 2018, p.5).

Pierini e Lopes (2017, p.8), afirmam que “o potencial interdisciplinar da ABP, consoli-

dada pelo processo de solucdo de problemas espelhados na vida real, potencializam uma viséo
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mais holistica da realidade e de integracdo de conhecimentos por parte dos docentes em forma-
¢do.” Diante dessa afirmacgdo apresentamos a figura 1, onde apontamos as relagdes da pratica
docente, interdisciplinaridade e ABP. A pratica docente relacionada com a interdisciplinaridade
e a ABP permite o fortalecimento da contextualizacao e do pensamento critico. Se analisarmos
0s conjuntos com outro olhar, podemos destacar algumas caracteristicas que podem surgir. Ao
relacionar a pratica docente-interdisciplinaridade, a relacdo permite a construcdo do
conhecimento Util®; a pratica docente-ABP, nessa relagdo, o professor é o tutor’; a ABP-
interdisciplinaridade, nessa relacdo, permite a constru¢cdo de problemas espelhados na
realidade®.

Figura 1 - Relag6es prética docente-interdisciplinaridade-ABP.

Pratica Docente

Professor Conhecimento
Contextualizagéo
Pensamento
critico
ABP Interdisciplinaridade

Problemas reais

Fonte: Autora (2023).
O conceito de interdisciplinaridade que orienta esta pesquisa esta de acordo com Fa-
zenda (2008), onde a interdisciplinaridade amplia-se a partir de um novo olhar sobre as ciéncias.
Quando aplicada na escola, a interdisciplinaridade ganha significado ao promover um movi-

mento que vai além da conexdo de conteddos entre disciplinas; ela visa também a interacéo

3 De acordo com Heloisa Liick (1998), um dos principios da interdisciplinaridade é desenvolver atitude e
consciéncia de que o trabalho interdisciplinar o professor produz conhecimento Util, interligando a teoria e a préa-
tica, relacionar o conhecimento e o cotidiano.

4 “Nessa relacio o professor posiciona-se como um mediador, um guia que estimula os alunos a descobrir,
a interpretar e a aprender” (Souza e Dourado, 2015, p. 190).

® Pierini e Lopes (2017, p. 79), afirmam que a interdisciplinaridade na ABP “[...] consolidada pelo pro-
cesso de solugdo de problemas espelhados na vida real, potencializam uma visdo mais holistica da realidade e de
integracdo de conhecimentos por parte dos docentes em formagdo.”
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entre professor-aluno, aluno-aluno e escola-familia, enriquecendo os conteidos com experién-
cias da realidade e integrando teoria e pratica.

A autora Heloisa Liick (1998), fala que a construcéo da viséo interdisciplinar no con-
texto escolar no processo educacional “€¢ importante, para cultivar uma perspectiva e atitude
voltadas para a superacdo de visdes de qualquer ordem, sem encobrir ambiguidades e escamo-
tear diferencas” (Idem, p. 32). A referida autora faz uma ressalva para os professores que limi-
tam o trabalho interdisciplinar na escola, por motivos corriqueiros, como a falta de materiais.
As inimeras limitacdes que percorrem sua jornada docente fragmentam as possibilidades, isso
evidencia a necessidade de trabalhar a interdisciplinaridade.

Para defender a prética interdisciplinar no &mbito da disciplina de Ciéncias, é funda-
mental enfatizar que essa abordagem enriquece a compreensao dos fendmenos naturais, rela-
cionando conceitos cientificos a questdes sociais e ambientais. A interdisciplinaridade é enten-
dida como uma forma de perceber o mundo, envolvendo a anéalise de conhecimentos e fenéme-
nos naturais, sociais ou culturais, e destacando suas multiplas implicacdes (Cabanéz; Xavier;
2010).

As contribuicdes da interdisciplinaridade incluem o desenvolvimento do pensamento
critico, a promogéo da autonomia dos alunos e a construgdo de uma visao holistica do conheci-
mento. Contudo, limitagdes como a resisténcia a mudanca de paradigmas e a falta de recursos
podem surgir. Portanto, a importancia da interdisciplinaridade reside em sua capacidade de pre-
parar estudantes para enfrentar desafios complexos da realidade, promovendo uma educacéo
mais conectada e significativa.

Diante disto, a falta de conhecimento do significado ou importancia da interdisciplina-
ridade cria barreiras para desenvolver projetos ou atividades interdisciplinares. A pratica inter-
disciplinar possibilita uma visdo critica-reflexiva quebrando a dicotomia existente entre teoria
e prética.

Porém ndo adianta o professor entender as limitagdes, supera-las e desenvolver projetos,
ele deve exercer a curiosidade. Para Freire (2008), o educador necessita da curiosidade para
aprender e ensinar, a curiosidade move a criticidade do aluno na construcdo do conhecimento.

A ABP ou PBL (sigla em inglés para Problem-Based Learning), j& mencionada no pre-
sente texto, é uma metodologia de ensino que estimula o autoaprendizado e o pensamento cri-
tico, considerada uma das mais significativas inovacdes na educacdo médica nos ultimos anos.
A base do ABP ¢ o construtivismo, essa perspectiva de ensino e aprendizagem promove a

(re)construcdo dos conhecimentos, cujo processo é centrado no estudante, ele passa a ser o
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agente ativo no processo de ensino e aprendizagem. Os estudantes constroem o conhecimento
através da busca, atencdo e sintetizacdo da informacdo, resolucéo de problemas, sendo um es-
tudante ativo, capaz de aprender ligado a situacdo em que a aprendizagem ocorre. Essa meto-
dologia ainda traz para o aluno a oportunidade de expor os conhecimentos adquiridos no mo-
mento em que ele buscou respostas para esclarecer as suas duvidas.

Souza e Dourado (2015, p. 185) afirmam que a ABP “promove uma aprendizagem in-
tegrada e contextualizada”. Os referidos autores veem como uma aprendizagem motivadora,
que desenvolve habilidades de comunicacao individual e grupal, trabalho interpessoal e grupal,
onde os alunos desenvolvem habilidades e capacidades investigativas.

Tendo em consideragdo que a ABP e a interdisciplinaridade enfatizam o trabalho em
equipe, e articulam teoria e pratica, resultando em modelos que preveem situa¢des muito pro-
ximas a realidade, colaborando desta forma com a formacéo dos alunos para adquirirem habi-
lidades e competéncias necessarias, tornando-0s sujeitos conscientes sobre suas atitudes e
acoes, preparados para tomadas de decis&o.

Perante o0 exposto apresentado, podemos perceber que o cenario educacional, vem tra-
balhando em busca da aprendizagem ativa dos estudantes, mas como professores precisamos
sempre refletir criticamente e buscar melhorias sobre a pratica docente, em busca de novos
caminhos para promover a formacéo de alunos protagonistas.

Para melhor compreendermos o cenario educacional dos ultimos cinco anos, realizamos
pesquisas exploratdrias nos peridédicos nacionais e internacionais especializados em Educacao.
Neste levantamento, foi possivel notar que poucos trabalhos tratam da pratica docente de pro-
fessores de Ciéncias nos Anos Finais que trabalhem com ABP e a interdisciplinaridade em
projetos ou atividades escolares.

Sendo assim, visando a importancia da préatica docente dos professores de Ciéncias nos
Anos Finais do ensino fundamental na formagdo de alunos protagonistas no seu processo de
ensino e aprendizagem, sentimos necessidade de aproximar e proporcionar aos professores que
tiveram ou tém alguma fragilidade de trabalhar a metodologia ativa, especificamente a ABP.
Essa aproximacao se dara a partir de um processo formativo, com intuito de dialogar e vivenciar
arespeito da interdisciplinaridade e ABP, para motiva-los a refletir sobre sua pratica. Essa apro-
ximacdo se dara a partir de um processo formativo, com intuito de dialogar e vivenciar a res-

peito da interdisciplinaridade e ABP, para motiva-los a refletir sobre sua préatica.
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A nossa pesquisa esta direcionada aos professores que apresentam dificuldades ou usam
pouco as metodologias ativas, que sejam encorajados a usar a ABP com solugdes interdiscipli-
nares, para promover a autonomia do aluno na construcao de saberes, pois percebemos que a
pratica docente é indispensavel para provocar mudancas essenciais na transformacéo social.

Diante disso, a presente pesquisa dedica-se ao seguinte problema: Como um processo
de formacdo continuada que articula interdisciplinaridade e ABP pode influenciar na préatica
docente de uma professora de Ciéncias dos Anos Finais do ensino fundamental?

Para responder a nossa pergunta, vamos cercar e compreender 0 nosso objeto delimi-
tando-o, como pode ser observado na figura 2. O I6cus foi em uma Escola Publica Estadual da
Regido Metropolitana do Recife, onde o objeto situa-se nos professores de Ciéncias dos Anos
Finais, especificamente a pratica docente. Estudamos os professores que, durante a sua pratica,

fizeram o0 uso da interdisciplinaridade, entdo, a partir dai, interligar com a ABP.

Figura 2 - Delimitacdo do objeto de pesquisa

pratica doceng,

Fonte: Autora (2023).

De acordo com Aratjo (2012, p.20), “a construg¢do do objeto na pesquisa qualitativa em
educacdo é, pois, tarefa complexa e se contrapde a ideia de que 0s objetos estdo expostos na

realidade, bastando ao pesquisador prestar atencao ao cotidiano”. Dessa forma, foram delinea-
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dos objetivos para responder 0 nosso problema de pesquisa. Nesse contexto, temos como ob-
jetivo geral: compreender como a interdisciplinaridade pode ser inserida através da Aprendiza-
gem Baseada em Problemas (ABP) na pratica pedagogica de professores de Ciéncias. E, como
objetivos especificos:

o Identificar dificuldades e limitacbes dos professores em trabalhar Ciéncias de

modo interdisciplinar através da ABP;

o Analisar um processo de formacdo continuada sobre interdisciplinaridade e
ABP;
o Analisar o planejamento da aula de Ciéncias com ABP de forma interdisciplinar.

A presente dissertacdo encontra-se estruturado do seguinte modo: na introducéo, apre-
sentamos o tema da pesquisa, com justificativa, o problema de pesquisa, a delimitacao do objeto
e 0s objetivos. Aproximacao do objeto de estudo. A fundamentacdo tedrica esta estruturada em
trés capitulos. No capitulo um discutiremos a pratica pedagdgica de professores de Ciéncias.
No capitulo dois, a interdisciplinaridade, seus aspectos conceituais e caracteristicas; e a pratica
docente na perspectiva interdisciplinar. No capitulo trés, a Aprendizagem Baseada em Proble-
mas (ABP), estruturada em quatro tépicos: fundamentos e referencial pedagdgico; aspectos
conceituais e caracteristicas; etapas da ABP; pratica do docente no EnC: ABP na perspectiva
interdisciplinar. O quarto capitulo é o percurso metodoldgico, o caminho adotado para o desen-
volvimento desta pesquisa. O quinto capitulo os resultados e discussdes e por fim as conside-

ragoes finais.
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APROXIMACAO DO OBJETO DE ESTUDO

Para compreender o cenario cientifico no EnC em relacdo a ABP com perspectivas in-
terdisciplinares, realizamos um levantamento bibliografico. A investigacdo buscou analisar a
literatura sobre a aplicacdo dessa metodologia na Educacéo Basica, com foco nos Anos Finais
do Ensino Fundamental. Os artigos que foram analisados discutiam: a pratica docente; forma-
cao docente inicial e/ou continuada; referencial tedrico sobre interdisciplinaridade e ABP.

A interdisciplinaridade e a Aprendizagem Baseada Em Problemas (ABP) sdo topicos
que estdo presentes em diversas areas do conhecimento em qualquer nivel de ensino. Conside-
ramos relevantes os trabalhos publicados na comunidade cientifica, especialmente nos periodi-
cos virtuais nacionais classificados como “Qualis A” na area de Ensino, segundo a Coordenacéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Esta pesquisa analisou a producdo académica nacional no periodo correspondente a
2017-2021 que, no momento de estruturacdo da proposta de pesquisa, Se caracterizava como 0s
ultimos cinco anos. O Foco tematico da nossa busca foi a interdisciplinaridade e a Aprendiza-
gem Baseadas em Problemas, no EnC. Foram analisados os seguintes periddicos: Ciéncia &
Educacéo e Revista Brasileira de Pesquisa em Educacéao em Ciéncias (RBPEC), classificados
como Qualis Al e A2, respectivamente. A escolha desses periddicos se deu pela facilidade de
acesso a busca e pela quantidade relevante de publicac@es disponiveis. O quadro 1 mostra as

informacdes dos periodicos analisados.

Quadro 1 - Periddicos analisados na pesquisa.
PERIODICOS NA AREA DE ENSINO DAS CIENCIAS
Revistas Qualis Area ISSN

Ciéncia e Educacéo Al Educacéo e Ensino 1516-7313

Revista Brasileira de Pesquisa em Educagdo em

Ciéncias (RBPEC) A2 Educacdo e Ensino 1984-2686

Fonte: Autora (2023).

A busca pelos artigos foi realizada diretamente no site do periddico, utilizando como
critério de pesquisa as palavras-chave. As palavras-chave usadas no campo de busca foram:

“Interdisciplinaridade”, “Interdisciplinar”, “Interdisciplinarity”, “Aprendizagem Baseada em

Problemas”, “ABP”, “Problem Based Learning”, “PBL”. Foram encontrados 22 (vinte e dois
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artigos) que tratavam dos termos descritos acima. Os trabalhos foram organizados em uma pla-
nilha usando o software Microsoft Excel, com as seguintes informacGes em colunas: titulo, au-
tor(es), ano, descritores e endereco eletrénico. A quadro 2 apresenta o nimero total de artigos

conforme a busca realizada com as palavras-chave.

Quadro 2 - Quantidade de artigos encontrados a partir das palavras chaves.

PERIODICOS QUANTIDADE DE ARTIGOS
Ciéncia e Educacéo 17
Revista Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (RBPEC) 5
TOTAL: 22

Fonte: Autora (2023).

A selecdo dos textos foi elaborada através da leitura das palavras-chave nos proprios
artigos e da leitura pontual dos resumos. De acordo com Bardin (1977), que trata da analise de
conteudo enquanto técnica de analise de dados, essa pré-analise visa estabelecer o contato com
os trabalhos e conhecer os textos que serdo analisados. Houve uma leitura completa dos traba-
Ihos, enfatizando seus fundamentos tedricos, metodologia, objetivos e a procura pelos seguintes

99 ¢ 2% ¢

termos: “interdisciplinaridade”, “interdisciplinar”, “ABP”, “resolu¢do de problemas”, “solu-
¢Oes-problemas”, “situagdes problemas”, “problemas cotidianos”. Para encontrar os termos ci-
tados, usamos a ferramenta de busca do préprio software Adobe Reader.

Os textos que analisamos atenderam aos seguintes critérios de inclusdo: devem fazer
parte do EnC, tratar da interdisciplinaridade na ABP voltada para os Anos Finais do ensino
fundamental com professores de Ciéncias, ter referencial tedrico sobre interdisciplinaridade e
ABP. Foram descartados os textos que tratam da interdisciplinaridade e ABP independente-
mente, 0s que analisam a interdisciplinaridade e ABP em outro campo de estudo, 0s que ndo
apresentam uma fundamentacdo tedrica sobre o tema e os trabalhos de revisdo bibliogréfica.
Esses critérios permitiram analisar as principais concepc¢des em periodicos que abordam a in-
terdisciplinaridade e ABP no Ensino de Ciéncias nos Anos Finais do ensino fundamental, bem
como as bases tedricas e metodologicas utilizadas nas pesquisas, para contribuir com a relevan-
cia da nossa pesquisa. Dessa forma, o estudo considerou trés artigos que versam sobre a Inter-

disciplinaridade e ABP no EnC, como podemos avistar no quadro 3.

Quadro 3 - Artigos que abordam a Interdisciplinaridade e ABP no Ensino de Ciéncias.

REVISTA TITULO AUTORES ANO \N/EJ)II\_/I,

Atividades de investigacdo e a transfe- . .
A o Andreia de Freitas Zom-
réncia de significados sobre o tema edu- . . 2017 23,3
X 1 . pero; Helenara Regina
cacdo alimentar no ensino fundamental

Ciéncia e Edu-
cacdo
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Sampaio Figueiredo; Tiago
Henrique Garbim.

Caracteristicas da Formagdo de Profes- Maria Estela Gozzi, Maria 2017 17 2

sores de Ciéncias Naturais Aparecida Rodrigues '

RBPEC ) Processcg de Tomada_ de Consciénci~a e Lorenna Silvq Oliveira
a Formagcéo de Conceitos da Educacéo Costa, Agustina Rosa 2017 17 3
Ambiental na Formac&o Inicial de Pro- | Echeverria, Francis Lee Ri- '
fessores de Ciéncias/Quimica beiro

Fonte: Autora (2023).

Dos artigos analisados no periddico Ciéncias e Educacdo, apenas um atendia a nossa
finalidade. A grande variedade de artigos encontrados trata de aspectos da interdisciplinaridade
sem se conectar a ABP. Contudo, verificamos que diversos textos tratavam sobre a formacéo
inicial e continuada, com uma perspectiva interdisciplinar, para fomentar uma maior qualidade
de ensino, reafirmando a ideia da autora Heloisa Llck (1994) que sustenta que a interdiscipli-
naridade ajuda no processo de reflexdo para resolver problemas ligados a pesquisa e ao ensino.
Em outros termos, em alguns textos, poderiamos inferir que se tratava da ABP, mas ndo havia
uma base de dados que nos permitisse continuar a anélise.

O trabalho a que nos referimos no periddico acima é o artigo intitulado “Atividades de
investigacao e a transferéncia de significados sobre o tema educacéo alimentar no ensino fun-
damental”, escrito pelos autores Andreia de Freitas Zompero, Helenara Regina Sampaio Fi-
gueiredo e Tiago Henrigue Garbim.

O trabalho de Zompero, Figueiredo e Garbim (2017) apresenta uma proposta de inves-
tigacdo sobre a aquisicao de conceitos através da transferéncia de significados, considerada por
Ausubel (2000), no tema da alimentacdo. A pesquisa foi realizada com os alunos do 9° ano do
ensino fundamental, para analisar a construcéo de conceitos cientificos no pensamento dos es-
tudantes.

O trabalho desenvolvido promoveu uma aprendizagem satisfatoria dos estudantes, pois
todas as atividades executadas partiram de um problema, estudos de casos, constituindo um
ensino diferente do modelo tradicional. Ao analisar a interdisciplinaridade, os autores afirmam
“a necessidade de uma abordagem interdisciplinar para ensino das disciplinas que envolvem as
Ciéncias da Natureza” (Zompero; Figueiredo; Garbim, 2017). Em uma das atividades propos-
tas, foi possivel identificar que os autores trabalharam conceitos matematicos na pergunta:
“Considerando uma dieta de 2000 calorias didrias, os componentes do topo da piramide devem

ser consumidos somente 1 a 2 porcdes diarias. Por que deve haver menor consumo desses

19



alimentos diariamente? O que pode ocorrer com as pessoas se consumirem em excesso?” Em-
bora de forma simplificada, essa abordagem demonstra a integragdo entre diferentes areas do
conhecimento, evidenciando a interdisciplinaridade.

Para mais, os artigos avaliados na Revista Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ci-
éncias (RBPEC) foram: “Caracteristicas da Formagao de Professores de Ciéncias Naturais”,
elaborado pelas autoras: Maria Estela Gozzi, Maria Aparecida Rodrigues. E, o outro “O Pro-
cesso de Tomada de Consciéncia e a Formacao de Conceitos da Educagdo Ambiental na For-
macgao Inicial de Professores de Ciéncias/Quimica”, escrito pelas autoras: Lorenna Silva Oli-
veira Costa, Agustina Rosa Echeverria, Francis Lee Ribeiro. Os textos que ndo foram submeti-
dos a leitura cuidadosa foram descartados, pois eram apenas revisoes bibliograficas, sem con-
siderar a interdisciplinaridade e a ABP.

O trabalho das autoras Gozzi e Rodrigues (2017) visa discutir os pressupostos-metodo-
I6gicos na construcdo do curriculo e & alteracdo do curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais
para Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. A pesquisa analisou as Diretrizes Curriculares Na-
cionais de trés universidades: Universidade Estadual de Maringa (UEM); Universidade Federal
do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO) e Universidade de Sdo Paulo (USP). Toda pesquisa se
concentra na criacdo de um curriculo interdisciplinar. No que diz respeito a ABP, as autoras
enfatizam a importancia da aprendizagem ativa, onde o aluno tem um papel fundamental.

A pesquisa das autoras Costa, Echeverria e Ribeiro (2017), foi composta por estudantes
de licenciatura em Quimica, em formacao inicial, uma professora formadora, vinculados ao
Programa de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (PIBID) de uma instituicdo de ensino da regido
Centro-Oeste do Brasil, além de duas pesquisadoras, que também sdo professoras de Ciéncias
(Quimica e Biologia). A pesquisa objetivou incentivar o processo de ensino e aprendizagem de
temas ambientais, a partir de conceitos como natureza e problemas ambientais que estdo rela-
cionados a temas historico-culturais. Trabalharam com a visdo interdisciplinar para iniciar dis-
cussdes sobre complexidade ambiental. Ao analisar a ABP, notamos que as autoras usaram uma
metodologia que identifica o discurso dos alunos envolvidos, reforcando a ideia de que a apren-
dizagem é baseada na utilizacdo de problemas como ponto de partida para integragéo e aquisi-
¢ao de novos conhecimentos, conforme proposto por Barrows (1996).

Apo6s uma analise geral dos periddicos, percebe-se que, mesmo com 0 progresso das
pesquisas cientificas, ha poucos estudos sobre o processo de ensino e aprendizagem que envolva
a interdisciplinaridade e a ABP nos Anos Finais do ensino fundamental. As obras encontradas

nos permitem refletir a importancia do tema da nossa pesquisa, e as contribuicGes significativas
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que possibilitard em trabalhos futuros, disseminando novas possibilidades sobre a interdiscipli-
naridade. Todas as pesquisas encontradas tém um impacto benéfico no nosso trabalho, sobre-
tudo aquelas que dizem respeito a momentos formativos, pois podemos compreender como 0s
processos se desenvolveram e adapta-los a nossa pesquisa, para proporcionar experiéncias com

0S autores sociais envolvidos.
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CAPITULO 1

1 PRATICA PEDAGOGICA DE PROFESSORES DE CIENCIAS

Para desenvolver uma base sélida para esta pesquisa, iniciamos com a discussdo sobre
a pratica pedagogica dos professores de Ciéncias, essencial para orientar nosso trabalho. Além
disso, os capitulos seguintes abordardo temas centrais como a interdisciplinaridade e a ABP,
que se integram a formac&o docente.

Essas reflexdes sobre pratica pedagdgica sdo fundamentais para entender como as poli-
ticas educacionais e a formacao docente evoluiram. No entanto, apesar do avango em alguns
aspectos, essas transformacGes costumam ocorrer de maneira fragmentada e reativa, respon-
dendo a demandas imediatas. O impacto desse processo na formacéo de professores acompanha
as mudancas na escolarizac¢do, mas ainda apresenta lacunas e desafios, como ressaltam Gatti et
al. (2019), ao apontar que “as politicas educacionais e de formagao de professores séo frequen-
temente fragmentarias e influenciadas por pressoes sociais emergentes” (p. 31).

A educacdo brasileira sofre com alguns problemas da Pedagogia Tradicional, que foi
uma caracteristica herdada de gestdes educacionais que ndo se importaram com a educagdo de
pessoas de baixa renda, que focaram em promover politicas e projetos para beneficiar a elite ou
em projetos espalhados para o ensino técnico “chegamos aos dias de hoje ainda com caréncias
educacionais palpaveis apesar dos avancos conseguidos na escolarizacdo de camadas popula-
res” (Gatti et al., 2019, p. 49).

Reconhecer essa fragilidade na educacéo e no processo formativo dos professores sig-
nifica reconhecer que precisamos destacar a importancia do investimento nas universidades.
Diante da fragilidade presente tanto no ensino quanto na formacédo dos professores, € crucial
investir nas universidades. Segundo Aradjo (2012), a universidade estd sempre em mudanca,
desempenhando, assim, um importante papel para a sociedade, “as pessoas que nela exercem
atividades docentes, administrativas e discentes emergem da sociedade e os produtos da uni-
versidade devem destinar-se no sentido de se construir sociedade mais justa e igualitaria” (Idem,
p. 42).

A escola exerce um papel central na formacédo de individuos, contribuindo para a cons-
trucdo da cidadania e da sociedade. No entanto, a educacdo nao é responsabilidade exclusiva
da instituicdo escolar. A colaboracéo entre escola e familia é essencial para garantir um desen-

volvimento integral dos alunos, promovendo tanto o aprendizado formal quanto a formacéo de
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valores e habilidades sociais necessarias para a convivéncia e 0 sucesso na comunidade. A edu-
cacdo pode ser aparente ou escondida, permitindo que o ser humano faca uma ligacao entre a
reflexdo e a agdo. Ela esta em nds e se formaliza ao longo da vida, “a educacao ¢ toda atividade
cultural na qual se da um processo de ensino-aprendizagem, escolar ou nao escolar” (Souza,
2007, p.192).

A prética pedagdgica pode ser interpretada como préxis pedagogica, sendo ambas de-
nominadas de “acdo coletiva”. A praxis pedagogica é composta pelas relagdes que surgem entre
a acdo docente, a acdo discente e a acdo gestora, todas elas mediadas pelos conhecimentos
pedagogicos. Sua finalidade é a construgdo da humanidade, contribuir na formacao das subje-
tividades e pode ser realizada em qualquer lugar (Souza, 2007). Para Tardif (2006), a subjeti-
vidade integra os saberes docentes, influenciando diretamente as praticas pedagdgicas. Essa
subjetividade é moldada por vivéncias pessoais, experiéncias profissionais e académicas, além
das emocdes dos professores, que afetam como eles ensinam e interagem no ambiente educa-
cional.

As vertentes da pratica pedagogica (Figura 3), sdo as relagdes entre os sujeitos (gestor,
professor, aluno e conhecimento) com as suas respectivas praticas (pratica gestora, pratica do-
cente, pratica discente e pratica epistemoldgica). De acordo com Souza (2007, p. 180), todos 0s
polos da vertente sdo envolvidos por “intencionalidades explicitas, assumidas em conjunto, per-

meadas por afetos (amores e 6dios)”.

Figura 3 - Vertentes da prética pedagdgica.
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Fonte: Souza (2007, p. 201).
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Para o autor Souza (2007), todas as vertentes da pratica pedagogica permitem que o
professor construa a sua subjetividade. Entender a subjetividade do professor no seu trabalho €
uma tarefa complexa. Os professores tém diversas funcgdes na escola, que desempenham um
papel fundamental na mediacéo da cultura e dos saberes escolares. Maurice Tardif (2006) ar-
gumenta que o conhecimento pedagdgico é facilitado pelo saber, saber-fazer, competéncia e
habilidade, pilares do trabalho do professor no &mbito escolar. O conhecimento docente pode
ser analisado em duas vis@es: a tecnicista, que considera os professores técnicos aplicadores
dos conhecimentos dos outros, e a socioldgica, que 0s considera agentes sociais que usam me-
canismos socioldgicos para transformar a sociedade. Para o autor, essas visdes® sdo prejudiciais

para o ensino:

[...] o professor ndo passa de um boneco de ventriloquo: ou aplica saberes
produzidos por peritos que detém a verdade a respeito de seu trabalho ou é o
brinquedo inconsciente no jogo das forcas sociais que determinam o seu agir,
forcas que somente os pesquisadores das ciéncias sociais podem realmente
conhecer (Tardif, 2006, p. 230).

De acordo com Tardif, para considerar a subjetividade do professor, ndo pode se limitar
a essas duas visoes. O professor ¢ o individuo que “assume sua pratica a partir dos significados
que ele mesmo Ihe d&, um sujeito que possui conhecimentos e um saber-fazer provenientes de
sua propria atividade e a partir dos quais ele a estrutura e a orienta” (Tardif, 2006, p. 230).
Corroborando com o autor, Ferreira (2020) também constatou que o professor sofre vérias in-
fluéncias ao longo da sua jornada profissional e todas “contribuem para o desenvolvimento de
sua pratica docente” (p. 41).

Araujo (2012) advoga que a préatica pedagdgica, quando refletida, favorece a formacéo
de um ser humano mais humanizado e critico, modificando a sociedade em que vive, tornando-
os multiplicadores de uma educacdo provocadora nas instituicdes de ensino nas quais atuarem.

Para construir um ensino relevante, é necessario entender o significado da atuacéo do-
cente, sem descuidar da importancia do professor e sua pratica. A escola é importante para o
funcionamento social, mas ndo se limita a sala de aula e ndo pode ser responsavel por tudo
sozinha. A pratica pedagdgica é um conjunto que pode ser apresentado em diferentes dimen-
sbes, como "aluno, metodologia, avaliacdo, relacdo professor e alunos, concepcao de educacdo
e de escola” (Ferreira, 2020, p.40).

® O autor considera que tais visoes diferem, mas “[...] possuem algum em comum o fato de despojar os atores
sociais de seus saberes” (Tardif, 2006, p. 230).
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Ao analisarmos a prética docente, devemos nos concentrar em alguns conceitos referen-
tes a formacdo desses atores sociais. Donato (2002) aponta que a formagdo esta vinculada a
diferentes perspectivas e seu conceito € complexo e sua definicdo esta ligada a uma dindmica
social e pessoal. Aradjo (2012) sustenta que a formacdo humana é complexa, uma trajetoria
pessoal, que se constrdi com base nas experiéncias, no conhecimento, nas atitudes e nos valores.
Esse processo, no entanto, é constante.

E necessario debatermos alguns pontos de vista em torno do conceito de formagcéo de
professores, para, posteriormente, compreendermos a préatica dos professores de Ciéncias. A
partir dessa ideia inicial, Freire (2008) sustenta que educar € muito mais que treinar o aluno
com competéncias e habilidades, e ensinar ndo é simplesmente repassar contetdos. A producéao
do saber docente € algo que se constréi com base na experiéncia formativa.

Selma Garrido (1997) realiza uma reflexdo sobre os saberes docentes e suas praticas,
fazendo uma relacdo entre a formacdo inicial e continuada. A autora destaca que os cursos de
formagcdo inicial apresentam um curriculo formalista, com atividades e estagios desprovidos de
contato com a realidade escolar, uma perspectiva burocratica que nao favorece a criagdo de uma
nova identidade docente’. J& na formacéo continuada, 0s cursos procuram suprir e/ou aprimorar
0s contelidos de ensino. Esses programas, consoante a autora, se mostram ineficientes para al-
terar a pratica docente.

Ainda nesta perspectiva, Francisco Imbernon (2010) apresenta reflexdes sobre o pro-
cesso formativo de professores. Ele argumenta que esse procedimento € amplamente utilizado,
sendo baseado em um modelo de treinamento, no qual muitos professores estdo habituados a
participar de cursos e seminarios, sendo que o palestrante é o especialista que estabelece o con-
tetdo e o desenvolvimento das atividades. Os objetivos séo os resultados esperados. O forma-
dor, portanto, assume a responsabilidade de auxiliar os professores para que possam alcancar
os resultados esperados para serem reproduzidos em sala de aula. O autor, ainda, sustenta que

na formacéo continuada os professores devem:

assumir a condicdo de serem sujeitos da formacdo, compartilhando seus sig-
nificados, com a consciéncia de que todos somos sujeitos quando nos diferen-
ciamos trabalhando juntos, e desenvolvendo uma identidade profissional (o eu
pessoal e coletivo que nos permite ser, agir e analisar o que fazemos), sem ser
um mero instrumento nas maos de outros (Idem, p. 78).

" A nova identidade docente, segundo a autora, sdo reflexdes promovidas pela pratica docente, problematizando-
as frente a realidade do ensino nas escolas, tem em vista desenvolver, nos alunos, uma atitude investigativa.
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O professor forma o ser humano com o seu saber, pratica e subjetividade, podendo trans-
formar uma sociedade mais equitativa. A pratica docente dos professores de Ciéncias, desde
meados do século XX, tem sido acompanhada de problemas e fragilidades. Esses dados séo
frutos dos progressos nos cursos de pos-graduacdo da area de EnC, apesar do aumento das
pesquisas, ainda existe a necessidade de um debate mais aprofundado.

Krasilchick (2004) aponta para a necessidade de se realizarem pesquisas na area de EnC:

Paralelamente a evolugdo da ciéncia, eclodiu no Brasil e nos Estados Unidos
movimentos destinados a melhorar o ensino das ciéncias, incluindo entre elas
a biologia. Embora os processos brasileiros e americanos tivessem origens in-
dependentes, tinham também muitas semelhancas. Eram liderados por cien-
tistas preocupados com a formagdo dos jovens que entravam nas universida-
des, das quais emergiam os futuros cientistas. Na época, admitia-se que era
urgente dar a esses jovens um ensino mais atualizado e mais eficiente. No
Brasil, o trabalho em prol da melhoria do ensino de ciéncias foi iniciativa de
um grupo de professores da Universidade de Sdo Paulo. Em 1965, 0 movi-
mento se difundiu em varios Centros de Ciéncias organizados pelo Ministério
da Educacdo, em seis estados: Bahia, Minas Gerais, Sdo Paulo, Rio de Janeiro,
Rio Grande do Sul e Pernambuco. Posteriormente, foram organizados grupos
preocupados com o ensino de Ciéncias em varias universidades, e hoje ha
cerca de 150 projetos no pais (Idem p. 5).

Se compararmos o ensino atual com o de ha vinte anos, constataremos que muitas coisas
se modificaram. Novas metodologias de ensino, recursos educacionais e tecnologias surgiram.
O curriculo oficial passou e passa por modificacdes constantes na tentativa de homogeneizar 0s
conteudos que devem ser abordados no Ensino de Ciéncias nos mais diferentes niveis e moda-
lidades de ensino na Educacdo Bésica. Essas transformacdes devem ser acompanhadas na pré-
tica de ensino, e os cursos de formacao de professores precisam acompanhar as mudancas das
novas geracoes. E essencial que o docente compreenda as multiplas dimensdes do fazer cienti-
fico, adotando uma postura critica em vez de neutra. A Ciéncia pode ser interpretada de dife-
rentes maneiras, e a percepcao de uma crianga € distinta daquela de um professor. Por isso, 0
educador deve reconhecer esse processo de constru¢do do conhecimento, tanto para ensinar
quanto para continuar aprendendo de forma continua.

Silva e Bastos (2012) afirmam que o professor tem uma funcao relevante na sociedade,
pois é quem contribui para mudar a realidade. Precisa, portanto, compreender as inimeras ne-
cessidades contemporaneas e, por consequéncia, incentivar os educandos a refletirem, percebe-
rem, discutirem e procurarem solucdes para os problemas sociais em que vivem. Ainda segundo

0s autores, a formacédo docente no EnC deve:
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(re)pensar/discutir a formacdo docente para o Ensino de Ciéncias significa
perceber que a valorizagdo do conhecimento cientifico e tecnol6gico pela so-
ciedade contemporanea exige do professor a realizacdo de um trabalho que
rompa com os conceitos que lidam com as Ciéncias de forma dogmatica, acri-
tica e descontextualizada da realidade global, a fim de que ele possa contribuir
para a formacdo de cidaddos criticos, alfabetizados cientificamente (Idem,
2012, p. 152).

A pratica docente dos professores de Ciéncias ndo pode se limitar a procedimentos,
conceituagdes, modelos e teorias cientificas. O “senso comum” estd presente no ensino/apren-
dizagem dos profissionais dessa area, refor¢ando o distanciamento e a compreensdo dos conhe-
cimentos, caracterizando a ciéncia como um produto acabado e inquestionavel (Delizoicov;
Angotti; Pernambucano, 2018). O “senso comum” presente na atividade docente ¢ resultado de
atitudes e comportamentos, que foram criados devido a uma longa formagao “ambiental” du-
rante o periodo em que foram alunos, impedindo a inovacéo e a criatividade em sala de aula
(Carvalho; Gil-Pérez, 2011).

De acordo com Delizoicov, Angotti e Pernambucano (2018), o trabalho docente deve
ser direcionado para incentivar a criticidade dos alunos, incorporando as representacdes sociais
e a cultura. Dessa forma, a atuacdo docente buscaré construir o entendimento de que 0 processo
de producdo do conhecimento que caracteriza a ciéncia e a tecnologia ¢ uma atividade humana.

Ao pensarmos na pratica docente de professores de Ciéncias na sociedade atual, é im-
portante considerarmos que vivemos em um contexto complexo, multifacetado no qual os con-
tetdos de Ciéncias precisam dialogar com os contelidos e objetos de estudo de outras areas do
conhecimento e de outras disciplinas. Diante deste cenario, trazemos no capitulo 2, a seguir,

alguns aspectos relacionados a interdisciplinaridade.
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CAPITULO 2

2 INTERDISCIPLINARIDADE

2.1  ASPECTOS CONCEITUAIS E CARACTERISTICAS

A interdisciplinaridade é o termo composto por trés elementos: inter — ac¢do mdtua,
acao de um sobre o outro e vice-versa; disciplinar — disciplina, do latim discere — aprender,
discipulus, aquele que aprende; dade — qualidade, estado ou resultado da ac¢éo (Aiub, 2006).

Para compreendermos a interdisciplinaridade, devemos examinar e ter uma melhor com-
preensdo sobre o conceito de disciplina. O conceito de disciplina pode ser entendido de diversas
formas: comportamento, obediéncia, autoridade, e também como um campo do saber, quando
nos referimos a um conhecimento especifico, com seus proprios métodos e saberes relativos. A
disciplina, no que diz respeito a matéria, logo pode ser associada a ciéncia, a ciéncia responsavel
por gerar o conhecimento cientifico, contendo as verdades simples e complexas. O nosso texto
se concentrara no conceito de matéria.

Trindade (2014) afirma que, a ciéncia é uma das maneiras que 0 homem criou para tentar
compreender e explicar o mundo. O conhecimento produzido na ciéncia moderna tornou-se
mais racional, devido a difusdo da concepcdo cartesiana. Essa concepg¢do chegou a obstruir o
conhecimento cientifico, que, consequentemente, provocou uma rutura no modo de pensar, ori-
ginando o ensino disciplinar: partilhado, especializado, restrito, fragmentado, disciplinado e
segregador. Conforme Trindade (Idem, 2014, p. 44), a ciéncia: “Estabeleceu e delimitou as
fronteiras entre as disciplinas, para depois fiscaliza-las e criar obstaculos aos que as tentassem
transpor”.

De acordo com Heloisa Luick (1998), o conceito de disciplina pode ser dividido em dois
enfoques®: o epistemoldgico, onde o0 conhecimento € criado a partir de um grupo de informacdes
especificas que seguem métodos préprios; o pedagdgico, onde o conhecimento criado é sub-
metido a novos processos, para facilitar a compreensao dos alunos. Em ambos os métodos, o
conhecimento produzido é aprofundado e parcelar. Os contetdos disciplinares, ainda conforme
a autora, sdo um processo duplo de automatizacao do conhecimento, ha énfase sobre informa-

¢Oes isoladas, ndo ajuda o homem a compreender o0 mundo em sua realidade e posicionar-se

8 Em resumo, o enfoque epistemoldgico é aquele que se refere a forma como o conhecimento é produzido, en-
quanto o pedagdgico diz respeito a maneira como ele é organizado.
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diante de seus problemas, reproducdo do conhecimento ja produzido. Fazenda (2011), afirma
que disciplinas sdo diferentes areas de conhecimento, as quais sdo organizadas de acordo com
critérios pré-estabelecidos.

A interdisciplinaridade visa o didlogo entre areas do conhecimento para uma pratica de
ensino e aprendizagem mais construtiva, para facilitar o dialogo entre as disciplinas, sem supri-
mir 0s conceitos de cada ciéncia, mas sim os integrando (Stamberg, 2019; Oliveira; Santos,
2017). Para Hilton Japiassu (1976), a interdisciplinaridade &€ como uma nova consciéncia, Novos
principios e métodos. O autor sustenta que o conceito de interdisciplinaridade ndo é dnico, ou
seja, ndo tem um sentido epistemoldgico unico e estavel. “Trata-se de um neologismo cuja sig-
nificagdo nem sempre ¢ a mesma e cujo papel nem sempre ¢ compreendido da mesma forma”
(Idem, 1976, p. 72).

Stamberg (2009, p.20) defende a interdisciplinaridade como um movimento que permite
“[...] a superagdo da concepg¢édo fragmentada do conhecimento, pressupondo uma relacdo de
dialogos [...]”. Ainda sustenta que: “[...] interdisciplinaridade procura por um conhecimento
que nao se atém a uma especialidade, [...] que ndo seja compartimentado, [...] comprometendo
a qualidade do ensino ¢ aprendizagem na escola.” (Idem, 2009, p.20).

No Brasil, o conceito de interdisciplinaridade, apesar de ser debatido ha anos, ainda é
motivo de incerteza entre os professores. Atualmente, os educadores também se preocupam
com esse tema, mas se inquietam com a realidade, a historia de vida e as concep¢0es trazidas
pelo ser humano que é, simultaneamente, sujeito e objeto da educacgédo (Stamberg, 2009).

Consoante os documentos oficiais da Educacdo Brasileira de 1998, a implementacéo
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o ensino de Ciéncias da Natureza no Ensino
Fundamental (EF), orienta que o ensino deste componente curricular seja articulado com os
diferentes conceitos, procedimentos, atitudes e valores necessarios a cada um dos ciclos de es-
colaridade. Dessa forma, incentive a compreensdo dos eventos naturais de uma perspectiva in-
terdisciplinar, aprimorando os conhecimentos bioldgicos, fisicos, quimicos, sociais, culturais e
tecnoldgicos. Dando ao educando a oportunidade de melhorar as habilidades para poder com-
preender o mundo e atuar na sociedade adequadamente, usando 0s conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos (Brasil, 1998).

Na BNCC, a area de Ciéncias da Natureza, visa articular os diversos campos do saber,
permitir aos alunos o acesso a diversidade de conhecimentos cientificos, e a aproximacéo pro-
gressiva dos principais processos, praticas e procedimentos da investigacéo cientifica (Brasil,

2018). O curriculo de ver ser construido com o envolvimento e participacdo das familias e da
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comunidade e “[...] adequar as proposi¢des da BNCC a realidade local, considerando a auto-
nomia dos sistemas ou das redes de ensino e das institui¢des escolares” (Brasil, 2018, p. 16).
Dentre as acdes mencionadas na BNCC para elaboracéo do curriculo, a interdisciplinaridade
aparece para organizar os “componentes curriculares e fortalecer a competéncia pedagogica das
equipes escolares para adotar estratégias mais dindmicas, interativas e colaborativas em relacdo
a gestdo do ensino e da aprendizagem” (Brasil, 2018, p. 16).

Podemos encontrar outros documentos que apresentam as diretrizes nacionais para a
formacéo professores educadores para trabalharem com uma perspectiva interdisciplinar. Os
textos oficiais mais recentes que se referem a formacao inicial e continuada dos professores
para a educacgdo bésica sdo, respectivamente, a Resolu¢cdo CNE/CP n.2, de 20 de dezembro de
2019 e Resolugdo CNE/CP n.1, de 27 de outubro de 2020. Encontramos nele diretrizes que
norteiam a formacao inicial e continuada de professores da educacgéo basica, instituindo a BNC-
formagéo e BNC-continuada.

A Resolucdo CNE/CP 2/2019 apontou a interdisciplinaridade como uma das metodolo-
gias que os cursos de graduacao devem utilizar, organizando os seus curriculos para integrar
teoria e pratica, além de usar projetos interdisciplinares, de modo a promover o “trabalho cole-
tivo e interdisciplinar do professor” (Brasil, 2019, p.5). Na Resolugdo CNE/CP 1/2020, a inter-
disciplinaridade é apresentada de forma reducionista, onde se espera que o professor utilize as
suas habilidades profissionais, “Compreender a relagdo dos contelldos que ensina com os das
outras disciplinas” (Brasil, 2020, p.10).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores e Formagéo
continuada, Resolucdo n.2, de 1° de julho de 2015, apresenta a construcdo do curriculo dos
cursos de licenciatura, trazendo a relacdo dos conhecimentos entre as disciplinas “fundamen-
tado em principios de interdisciplinaridade, contextualiza¢do, democratizacdo, pertinéncia e re-
levancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética” (Brasil, 2015, p.7).

Diante do apresentado neste item verificamos que é necessario mudar as lentes para se
construir um ensino de Ciéncias na perspectiva interdisciplinar. Mudar lentes que s6 nos per-
mitem enxergar conteidos fragmentados de ciéncia, para lentes que garantam o dialogo destes
com contetdo de outras disciplinas, garantindo ao estudante um olhar complexo diante da rea-
lidade multifacetada da vida. Para tanto, a pratica docente precisa ancorar-se em principios da

interdisciplinaridade.
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2.2  PRATICA DOCENTE NA PERSPECTIVA INTERDISCIPLINAR

De acordo com Lopes (2019), o curriculo deve ser elaborado conforme o contexto es-
colar, ndo sendo necessario nem possivel “que o curriculo seja o mesmo em todas as escolas”
(Idem, 2019, p. 61). A autora também aponta que todas as reformulagdes curriculares sao pare-
cidas e “tém expressado as lutas politicas por flexibilizacdo curricular, usualmente associadas
a inovacdo e maior adequacao a contemporaneidade do social: interdisciplinaridade e contex-
tualizacdo, competéncias, temas transversais, curriculo por ciclos” (Lopes, 2019, p. 62).

Segundo lvani Fazenda (2014), algumas problematicas na formacédo docente interdisci-
plinar estdo ligadas a falta de andlise nas universidades, teoria instavel que os separa das a¢oes
docentes, isolando-0s na organizagéo curricular e sendo apresentadas de maneira descritiva aos
estudantes, com invés de adapta-los as realidades do mercado de trabalho. Ainda conforme a
referida autora, formagao docente, com um olhar interdisciplinar, precisa ser “uma caminhada
reflexiva e critica, levando um olhar ao mesmo tempo introspectivo e retroativo, mas, interativo
no sentido profundo de sua ambiguidade, permitiria o efetivo exercicio da interdisciplinari-

dade” (p.18). Nao deve ser confundida com

O sentido de uma formacao profissional, aquela que auxilia um novato a con-
ceber e a construir 0 ato profissional com o dispositivo de formacéo, se apoi-
ando principalmente sobre uma aposta em estagio baseado na ilusdo de uma
indispensavel sinergia entre teoria e pratica como um vetor de profissionali-
zacédo (ldem, 2014, p.18).

Quando se debate a respeito da formacdo docente sob a perspectiva interdisciplinar,
torna-se indispensavel conhecer a instituicdo formadora, cujos sujeitos se encontram em cons-
tante evolugdo. A formacdo docente em contextos institucionais é uma questdo complexa, com
diversas referéncias, e estao envolvidos varios campos de conhecimento, ¢ um processo “per-
manente de busca de conhecimento, de consolida¢do como estatuto epistemoldgico que ndo se
esgota em si mesmo, trazendo em si um movimento dialético” (Feldman, 2014, p. 118).

Fazenda (2011), afirma que praticar a interdisciplinaridade significa uma mudanca entre

professores e uma nova maneira de ensinar:

Passa-se de uma relacdo pedagdgica baseada na transmissao do saber de uma
disciplina ou matéria, que se estabelece segundo um modelo hierarquico li-
near, a uma relacdo pedagdgica dialégica na qual a posicao de um € a posi¢do
de todos. Nesses termos, 0 professor passa a ser 0 atuante, o critico, 0 anima-
dor por exceléncia (Idem, 2011, p.48-49).
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Segundo Heloisa Liick (1998), toda profissdo tera dificuldades, as quais séo situacdes
que ndo podem ser enfrentadas na formacdo, surgindo por falta de uma visao globalizada. A
visdo interdisciplinar deve surgir na comunidade escolar para cultivar diversas formas de apren-
dizado, apresentar o conhecimento com multiplas possibilidades e melhorar resultados praticos.
A autora salienta que a interdisciplinaridade ndo deve ser considerada uma moda, mas sim um
processo que leva em consideracédo a cultura e a transformacéo dos seres vivos.

A proposta de um curriculo interdisciplinar para a formacdo de professores, embora
complexa, oferece a oportunidade de didlogos e trocas de experiéncias entre os diferentes en-
volvidos, ultrapassando os limites das disciplinas que o comp&em. E dificil integrar a interdis-
ciplinaridade no curriculo, superar a visao fragmentaria e mudar a subjetividade do professor
que tende a pratica tradicionalista. Zanon (2015) enfatiza que discutir a implementagéo da pra-
tica interdisciplinar e reorganizar os curriculos sdo processos complexos, que avancam de forma
lenta e gradual, e ndo podem ser considerados de maneira simplista ou imediatista nem como
caminhos retos ou lineares.

Os desafios apresentados favorecem a lideranca do aluno, ao elaborar tarefas que este-
jam inseridas num contexto tornam as discusses mais envolventes, aumentando o conheci-
mento sobre o0 assunto e dando novas perspectivas.

Além das vises estreitas que se limitam a um pensamento simplista de uma Unica dis-
ciplina, a perspectiva interdisciplinar permite a criacdo de outros significados para o conceito
ao se relacionar com outras areas, gracas aos conhecimentos que acompanham as agdes e 0s
saberes em diferentes situagdes da vida em sociedade (Zanon, 2015).

Stamberg (2019) ainda faz algumas consideracdes para os professores adotarem meto-
dologias ativas: “os professores necessitam objetivos e caminhos apropriados para as suas aulas,
consecutivamente o ensinar e o aprender, principalmente das Ciéncias, acontecera com mais
eficacia, e o aluno sabera diferenciar conhecimentos cotidianos de conhecimentos cientificos”
(Idem, 2019, p. 24).

A formacao e a préatica docente sob a perspectiva interdisciplinar € uma trajetoria com-
plexa, mas, quando é alcancada, fortalece experiéncias e supera a visdo fragmentada do profes-
sor, que esta diante de um contexto tradicionalista. Apesar de enfrentar um cenario complexo
para inserir a interdisciplinaridade nos curriculos, é necessario ampliar a visdo que permita cul-
tivar diferentes formas e possibilidades de aproximar a autonomia do aluno. Diante disso, no
capitulo 3, trazemos alguns aspectos relacionados a Aprendizagem Baseada em Problemas

(ABP), que tem esse viés que promove a autonomia do aluno.
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CAPITULO 3

3. APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS (ABP)

Diante dos diversos obstaculos existentes no campo da educacdo, é necessario analisar
as modalidades de ensino e os seus contextos. Precisamos, também, discutir as hipdteses de
inovacdo e evolucdo da pratica pedagogica, usando a metodologia ativa, que incentiva o aluno
a ter mais autonomia no seu processo de aprendizado.

No ENnC, € possivel observar préaticas pedagdgicas que produzem conhecimento de ma-
neira estatica, linear e sem relagcdo com o contexto, fragmentada, acumulando saberes para ex-
plica-las e descrevé-las por caminhos pré-estabelecidos. A aprendizagem ativa rompe a visdo
tradicionalista, e permite uma a compreensdo mais complexa e aproxima da realidade do aluno.

O perfil de estudantes e professores esta em constante evolugao, tais mudancas sao opor-
tunidades para introduzir de novas metodologias de ensino, que promovem a participacao ativa
dos estudantes na constru¢do do conhecimento, enquanto o professor desempenha o papel de
facilitador.

O PBL (siglaem inglés para Problem-Based Learning) ou ABP (Aprendizagem Base-
ada em Problemas) é uma metodologia de ensino e aprendizagem ativa, onde sua esséncia esta
ligada a construcédo de problemas reais para estimular o desenvolvimento critico, e a capacidade
de resolucdo de problemas, trabalho em equipe e desenvolvimento de projetos e questdes per-
tinentes ao conhecimento discutido.

A ABP foi introduzida nos altimos anos da década de 1960, na Escola de Medicina da
Universidade de McMaster, no Canada. A sua metodologia foi inspirada nos métodos de ensino
da Universidade de Harvard (EUA), década de 1920, e da Universidade Case Western Reserve
(EUA), década de 1950. ABP surgiu devido a insatisfacdo dos estudantes com a quantidade
excessiva de contetidos tedricos para a pratica médica. Os futuros profissionais reclamavam de
muitos conceitos e poucas estratégias para aplicar nos diagndsticos (Ribeiro, 2021).

O sucesso da ABP possibilita mudangas no &mbito educacional e pode ser aplicado em
qualquer nivel de ensino. No Brasil, algumas universidades foram pioneiras na metodologia do
PBL. A primeira experiéncia com esse tipo de ensino foi na década de 1930, na Universidade
de Sao Paulo (Ribeiro, 2021). Outras instituicdes brasileiras, como a Universidade Estadual de
Londrina, Faculdade de Medicina de Marilia, Faculdade Pernambucana de Saude, Universidade

33



Federal de Pernambuco (Centro Académico do Agreste) e Universidade do Oeste Paulista
(UNOESTE), usam o PBL (Silva, 2017). O trabalho mais relevante na pos-graduacéo lato sensu
foi desenvolvido na Escola de Saude Pablica do Ceara (Batista et al., 2005).

A ABP é um tema bastante debatido nos cursos de nivel superior, sobretudo nos cursos
de medicina e outros que estdo relacionados a area da saude. No ensino fundamental e médio,
podem ser vistos trabalhos pontuais, em exposi¢cdes de ciéncias e na elaboragdo de conceitos
no ensino das Ciéncias Naturais seguindo a proposta da ABP. Na educacao basica, a discussao
é sobre as limitacdes e a possibilidade de execucdo, uma vez que é bem estabelecida no ensino
superior, com varios detalhes que devem ser ajustados para o ensino médio e fundamental
(Silva, 2021).

Diante do que foi apresentado, percebemos a necessidade ampliar a ABP no ensino ba-
sico, trabalhar problemas reais que permitam didlogos com contexto dos alunos e rompam com
as limitagGes impostas pelo ensino fragmentado, que prejudica a autonomia e o protagonismo
do aluno. Para compreender melhor a ABP, é crucial buscar embasamento em teorias que ex-
pliguem como essa metodologia pode ser aplicada de forma eficiente no contexto educacional.
A ABP na educacéo basica requer um bom entendimento dos fundamentos e referenciais peda-
gogicos que a sustentam, e a préxima secao oferece uma base tedrica essencial para sua aplica-

¢ao nas escolas.

3.1 FUNDAMENTOS E REFERENCIAL PEDAGOGICO

Na busca por uma compreensdo mais aprofundada dos fundamentos e referenciais pe-
dagdgicos que sustentam a ABP e sua aplicacdo eficaz no contexto educacional, esta secdo se
dedicara a examinar as teorias e principios que embasam essa metodologia de ensino relevante
e transformadora. Nesse contexto, é importante salientar a influéncia de pensadores progressis-
tas, como John Dewey, Maria Montessori, Henri Wallon, Célestin Freinet, Lev Vygotsky e Jean
Piaget, que desenvolveram experiéncias educacionais inovadoras e se opuseram ao modelo tra-
dicional de educacéo vigente (Rocha, 1988; Silva, 2021). Suas ideias desempenham um papel
crucial na construgdo do alicerce teorico que sustenta a ABP e serdo examinadas de forma mais
aprofundada ao longo desta secdo.

A ABP pode ser apresentada como aporte tedrico com base nos estudos desses autores
Ausubel, Bruner, Dewey, Piaget e Roger (Penaforte, 2001; Ribeiro, 2021). A inovacdo da ABP,
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segundo Ribeiro (2021), é demonstrada pela presenca de principios da aprendizagem (Figura
4), que permitem a adaptacdo em diferentes niveis de ensino.

Figura 4 - Alguns principios da aprendizagem que fundamentam o PBL.

METACOGNIGAO
CONSTRUCAO

N &
\ CONHECIMENTO

Fonte: Ribeiro (2021, p.16)

A ABP, segue o0s principios da psicologia cognitiva, nos quais a aprendizagem n&o se
resume apenas adquirir novos conhecimentos, mas sim a construi-los ativamente. Sendo assim,
ela esta associada como um método de ensino e aprendizagem, que utiliza os conhecimentos
prévios dos estudantes no inicio do problema, e, a partir dai, determina-se a natureza e a exten-
sdo dos novos conhecimentos que podem ser processados. Todavia, ndo seria necessario ter
conhecimentos anteriores para que se trabalhasse a metodologia, de forma que os alunos com-

preendessem as informacdes (Ribeiro, 2021).

O problema no PBL ainda seria capaz de promover a elaboragéo de estruturas
cognitivas que facilitariam a recuperacdo de conhecimento relevantes quando
estes viessem a ser necessarios para a solucao de problemas similares. Ade-
mais, 0 PBL também estimularia a motivacdo epistémica dos alunos, mediante
a colocacdo e discussdo em sala de aula de problemas relevantes a seu futuro
exercicio profissional. Isso levaria a um aumento do tempo dedicado ao estudo
(tempo de processamento) e, consequentemente, a melhora do desempenho
escolar (Ribeiro, 2021, p.17).
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A teoria de indagacédo de John Dewey sustenta que a aprendizagem surge a partir de
problemas ou situagdes que geram ddvidas, desequilibrios ou perturbages intelectuais. A partir
dai, a ABP focaria na descoberta, experimentacao e reflexéo, e os professores apresentariam os
conteudos praticos por problemas ou questionamentos (Marin, et al., 2010).

O trabalho em grupo possibilita que as pessoas compartilhem as suas ideias e criem um
conhecimento e uma perspectiva mais ampla. De acordo com esse principio, Bruner (1973)
associa 0 PBL é um método educacional que fomenta a interagéo social. 1sso ocorre devido a
profunda tendéncia humana de se conectar com 0s outros e colaborar para alcancar objetivos
comuns. O conhecimento pode ser considerado um processo de interagéo social e de compre-
ensdo de pontos de vista individuais. Os conceitos que denominamos de conhecimento ndo é
uma verdade inquestionavel, mas apenas a interpretagdo mais plausivel para explicar o que
experimentamos no mundo (Ribeiro, 2021).

Nessa se¢do, analisamos as bases teoricas que sustentam a ABP, destacando a influéncia
fundamental de pensadores progressistas, como John Dewey, Maria Montessori, Henri Wallon,
Célestin Freinet, Lev Vygotsky e Jean Piaget. Suas ideias, juntamente com os estudos de Au-
subel, Bruner, Dewey, Piaget e Roger, serviram como base tedrica para o desenvolvimento da
ABP. A ABP, no entanto, ¢ muito mais do que uma compilacéo de ideias; € uma metodologia
concentrada na construcdo ativa do conhecimento, na resolucéo de problemas e na colaboracéo
entre os alunos. No proximo tdpico, exploraremos em detalhes os aspectos conceituais e as
caracteristicas que tornam a ABP uma abordagem pedagdgica tdo eficaz e inovadora na educa-

¢do contemporénea.

3.2  ASPECTOS CONCEITUAIS E CARACTERISTICAS

A medida que avancamos em nossa pesquisa, neste topico, focaremos nos aspectos con-
ceituais e nas caracteristicas fundamentais que definem essa abordagem educacional inovadora.
Como vimos anteriormente, a ABP € enraizada em uma solida base teérica, influenciada por
pensadores progressistas e respaldada por principios da psicologia cognitiva. Passaremos a
compreender a defini¢do acerca da ABP.

Souza e Dourado (2015) apontam que as diferentes interpretacbes da ABP oferecem
valiosas contribuigfes para a compreensdo do seu significado, o que resulta numa aplicagéo

mais eficiente em uma grande variedade de disciplinas e niveis educacionais.
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Na concepc¢do de Garcés et al. (2018) apontam os beneficios da ABP em comparacéao

com o ensino tradicional:

[...] A maior participacdo dos alunos nas atividades; o desenvolvimento de diferentes
habilidades e competéncias; a relacéo da aprendizagem com o cotidiano; a possibili-
dade de construir conhecimentos de forma intercultural; 0 aumento na colaboracéo
entre professores; e 0 aumento na motivacdo dos estudantes. (Garcés et al., 2018, p.
530)

Araujo (2018), afirma que a ABP, permite a evolucdo do raciocino logico, desenvolve
a investigacao, estimula a criatividade, de forma que tenha disposicdo em encontrar solucdes
para os problemas apresentados.

De acordo com Barrows (1986), a ABP é um método de aprendizagem que usa proble-
mas como ponto de partida para adquirir e integrar novos conhecimentos. Aprendizagem cen-
trada no aluno, com os professores como facilitadores. Durante este processo, 0s problemas
incentivam o aprendizado e o desenvolvimento de habilidades de solucéo. Essa concepcéao de
Barrows, fortalece a definicdo dada por Delisle (2000, p. 5), a ABP ¢ “uma técnica de ensino
que educa apresentando aos alunos uma situacao que leva a um problema que tem de ser resol-
vido™.

A ABP, segundo Lambros (2004), é baseada num método de aprendizagem que usa
problemas para se obter novas informacdes. De acordo com Barell (2007), a ABP desperta a
curiosidade, que, por consequéncia, provoca o questionamento diante das duvidas e incertezas
em relacdo aos fendbmenos complexos do mundo e da vida cotidiana. Ele explica que, durante
esse processo, 0s alunos devem se comprometer com a busca pelo conhecimento, questionando
e investigando, para encontrar respostas para o0s problemas identificados.

A ABP pode ser desenvolvida por meio de varias estratégias didaticas, como projetos,
pesquisas, criacdo e aplicacdo de situacGes-problema e resolucéo de problemas. Essas estraté-
gias didaticas (Figura 5) buscam utilizar o problema para incentivar, direcionar e concentrar a
aprendizagem, ao contrario dos outros métodos tradicionais que usam problemas para obter o

resultado de um conceito ou definicdo especifico.
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Figura 5 - Estratégias didaticas que podem ser utilizadas para aplicar a ABP.

PROJETOS
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Fonte: Autora (2023).

Outra caracteristica da ABP ¢ o trabalho interdisciplinar. A interdisciplinaridade pre-
sente na metodologia PBL é um aspecto relevante. Japiassu (1976) sustenta que a interdiscipli-
naridade ndo é uma simples colaboragéo entre disciplinas, mas sim uma abordagem na qual os
especialistas trabalham intensamente e as disciplinas se unem para resolver problemas comple-
XO0S.

Com base nisso, pode-se afirmar que a interdisciplinaridade e a PBL estdo interligadas,
conforme Santos e Malachias (2008). Segundo as autoras, a PBL é uma metodologia de ensino
para aperfeicoar as capacidades cognitivas relacionadas a integracdo de conhecimentos de di-
ferentes disciplinas, ou seja, a capacidade dos alunos de tomar decisdes diante de desafios pre-
viamente estabelecidos pelos professores e criados para imitar situacGes reais.

Com base nas defini¢des encontradas, conclui-se que a ABP é uma abordagem de ensino
e aprendizado centrada no aluno, com o proposito de cultivar sua autonomia e protagonismo.
Ademais, a ABP promove o desenvolvimento de competéncias para a criacao de conhecimento
tanto ao nivel individual quanto coletivo, sendo que, para o professor, a ABP tem o papel de
orientar esse processo de aprendizado.

Dada a compreensdo que tivemos a respeito da ABP, torna-se crucial investigar como
essa abordagem é efetivamente aplicada na pratica. A fim de compreendermos o funcionamento
e a aplicagdo desta metodologia, iniciaremos o topico seguinte, no qual detalharemos as etapas
da ABP, o que nos permitird uma compreensao mais ampla e pratica de como funciona no

ambito educacional.
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3.3 ETAPAS DA ABP

A ABP pode ser desenvolvida em diferentes formatos e niveis de ensino, para atender
suas especificidades. Neste topico, discutiremos as etapas desta metodologia, desde o seu inicio
até a integracédo dos conceitos.

Para utilizar essa metodologia, é preciso iniciar com um problema para incentivar e mo-
tivar o estudante a buscar o conhecimento, independentemente ou em conjunto com outros, até
encontrar a solugéo apropriada. Os professores estimulam e orientam todo o processo.

Como apontado por Ribeiro (2021), todo processo de aprendizagem é semelhante as

cinco fases (Figura 6) de desdobramento da experiéncia de Dewey?®:

1. Perplexidade frente a uma situagéo-problema;

2. Tentativa de interpretacdo desta situacéo;

3. Exploracao e analise dos componentes da situacdo com o intuito de defini-la e
esclarecé-la;

4. Refinamento e reelaboracéo das hipdteses levantadas inicialmente;

5. Aplicacdo e verificacdo dessas hipéteses através da acdo na realidade para cons-

tatar as suas consequéncias.

Figura 6 - Representagdo esquematica das fases de desdobramento de Dewey.

Aplicagio e

verifica¢io
Refinamento e
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Interpretacio

Situac¢io-problema

Fonte: Autora (2023).

9 O desdobramento da experiéncia de Dewey descreve como as pessoas aprendem e crescem por meio de
suas experiéncias.
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Ribeiro (2021) ainda menciona o processo de aprendizagem do PBL, de acordo com a
concepcéo de aprendizagem de Bruner'®, que compreende trés processos quase simultaneos.

1. Aquisicdo de nova informagéo;
2. Transformacao;
3. Avaliacéo.

Independentemente do formato ou implementagéo, as ideias de Bruner e as etapas de
desenvolvimento de Dewey séo apresentadas no PBL por meio das atividades (Figura 7) e po-

dem ser consideradas os pilares desta metodologia (Ribeiro, 2021).

Figura 7 - Sequéncia de atividades descritas por Ribeiro (2021).

Apresentacao
de uma Discussio do Investigacio do
situagio- ' problema I problema
problema

Resolucgio do
problema

Fonte: Autora (2023).

Essas atividades representa a convergéncia de ideias pedagogicas, destacando o com-
promisso da ABP em promover uma educac¢do que capacite os alunos a se tornarem aprendizes
ativos e autbnomos, prontos para enfrentar desafios do mundo real.

Leite e Afonso (2001) e Leite e Esteves (2005) corroboram com as etapas da ABP, ape-
sar de serem quatro, elas seguem 0s mesmos principios gerais: 0 aluno como centro do processo

de aprendizagem, o trabalho em grupo e o professor como tutor. As quatro etapas da ABP estdo

10 Bruner, que descreve como os individuos adquirem conhecimento de maneiras diferentes ao longo de seu de-
senvolvimento.
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sintetizadas na Figura 8, proporcionando um guia visual que descrevem como as atividades sdo

sistematizadas.

Figura 8 - Sequéncia de atividades (etapas) da ABP.
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Fonte: Autora (2023).

As etapas apresentadas podem ser aplicadas tanto na educacédo basica quanto na forma-
cao de professores. Uma das etapas mais relevantes para a composi¢cdo de um problema € a
escolha de um bom contexto, pois isso garante que a pesquisa desenvolvida pelos alunos tera

grande possibilidade de atingir o objetivo do tema em questéo (Carvalho, 2009).

34 PRATICADODOCENTE NOENC: ABP NA PERSPECTIVA INTERDISCIPLINAR

No Ensino de Ciéncias, a ABP com problemas reais interdisciplinares contribui para
compreensdo dos conceitos cientificos de forma interdisciplinar, os alunos melhoram o desem-
penho e as competéncias estabelecidas pelo docente. Stamberg (2009) ainda faz algumas con-
sideracdes para os professores adotarem metodologias ativas: “os professores necessitam obje-
tivos e caminhos apropriados para as suas aulas, consecutivamente o ensinar e o aprender, prin-
cipalmente das Ciéncias, acontecerd com mais eficacia, e o aluno sabera diferenciar conheci-
mentos cotidianos de conhecimentos cientificos” (Idem, 2009, p. 24).

Para Fazenda (2001, p.17) “A Interdisciplinaridade tenta, pois, o didlogo com outras

formas de conhecimento, deixando-se interpenetrar por elas. (...) ndo se ensina, nem se aprende,
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vive-se, exerce — se”. Logo, percebe-se que a tematica é compreendida como uma forma de
trabalhar, resgatar possibilidades e ultrapassar o pensar fragmentado.

Nesse sentido, a interdisciplinaridade é uma caracteristica especifica da ABP, para San-
tos e Malachias (2008) a PBL consiste em uma metodologia que visa desenvolver as habilidades
cognitivas para integracdo de conhecimentos das diferentes disciplinas académicas e a tomada
de decisdo em relacdo a problemas interdisciplinares previamente elaborados pelos docentes,
0s quais simulam situagdes reais a serem enfrentadas na préatica profissional.

Pierini e Lopes (2017), afirma que a interdisciplinaridade deve ser incorporada no cur-
riculo de formacg&o dos docentes de ensino de Ciéncias, contribuindo para uma construgdo de
uma relacdo efetiva entre teoria e pratica na formacédo e na futura atuacdo desses profissionais
em suas salas de aula, ele ainda ressalta a relevancia da ABP, como metodologia a ser adotada
no processo de formacéo de professores no Brasil.

Segundo Savery (2006), trés caracteristicas do PBL sdo claras, demonstrando que: o
professor é um facilitador da aprendizagem, os estudantes tém responsabilidades para serem
autodirigidos e autorregulados no seu aprendizado; e problemas bem elaborados sdo fundamen-
tais para incentivar a investigacdo. O grande desafio de desenvolver a ABP ¢ a transicdo do
papel do professor, que, em muitos casos, esta no centro do processo de ensino e aprendizagem,
para o de facilitador.

A ABP, na formacéo de professores para o ensino fundamental, contempla mecanismos
que estimulam a subjetividade do professor, tornando-o mais criativo e reflexivo, e desenvol-
vendo outras competéncias. Com essa metodologia, deve-se oferecer auxilio que incentive o
aluno a questionar tema e conceitos, fazer reflexdes uteis. Dessa forma, entende-se que a PBL
abordada numa perspectiva interdisciplinar contribui para uma visdo mais ampla do conheci-
mento e ndo uma visdo fragmentada, visao essa que alicerca 0s conhecimentos necessarios para

a solucdo de problemas.
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CAPITULO 4
4 PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, apresentamos os caminhos e escolhas que foram seguidos para nos guiar
e inserir-nos no campo de pesquisa. Para atingir os objetivos propostos na pesquisa, foi neces-
sario elaborar uma metodologia que permitiu compreender o objeto de estudo considerando o
contexto e as particularidades dos atores sociais. De acordo com Oliveira (2011, p. 41) a meto-
dologia pode adotar “[...] diferentes métodos, técnicas e materiais, tanto laboratoriais como ins-
trumentos e equipamentos para coleta de dados no campo.”

Para melhor ilustrar o caminho metodoldgico, (ver Figura 9), dividimos este capitulo
em tdpicos para facilitar a compreenséo e a visualizacdo. A primeira etapa da pesquisa foi de
natureza exploratdria, seguida da fase de campo, a terceira e quarta etapas foram, respectiva-

mente, as entrevistas e a formagdo continuada e a Ultima etapa foi a analise de dados.

Figura 9 - Etapas do percurso metodoldgico.
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Fonte: Autora (2023).
Pesquisa significa “atividade basica da ciéncia na sua indagagdo e construg¢ao da reali-

dade” (Minayo, 2016, p.16), permite investigar um problema a partir de uma atividade. Para

investigar nosso problema, a abordagem escolhida foi a qualitativa.
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Conforme Minayo (2016), a pesquisa qualitativa consegue responder a questdes especi-
ficas devido a conexdo entre o pesquisador, o campo de estudo e o objeto de estudo. Consoante

a referida autora, o ciclo da pesquisa qualitativa, consiste em trés etapas, a saber:

. Fase exploratoria: procedimentos necessarios para se preparar e entrar em campo;

. Fase de campo: ¢ o dialogo com a realidade concreta e a construgdo tedrica elaborada
na primeira etapa, consiste em observagéo, entrevistas e outras habilidades de comunicagéo
com 0s atores sociais;

. Fase de tratamento e andlise de material: é composta por procedimentos que visam
valorizar, compreender, interpretar os dados empiricos e articula-los com a teoria que funda-
mentou o projeto. Essa fase € subdivida em: a) ordenacdo dos dados; b) classificacdo dos dados;

e ¢) andlise propriamente dita.

4.1  PESQUISA EXPLORATORIA

Neste topico apresentamos a primeira etapa da nossa pesquisa. Para encontrar o l6cus e
as pessoas envolvidas, concentramos nossos esforcos em espacos que se relacionavam a pratica
docente dos nossos sujeitos. O local que escolhemos para dar inicio a essa exploragédo foi a
Coordenacdo Geral de Desenvolvimento da Educacdo, do Estado de Pernambuco, a Geréncia
Regional de Educacdo - Recife Norte (GRE - Recife Norte).

Além disso, a GRE - Recife Norte foi escolhida devido a sua localizacdo geografica,
uma vez que abrange tanto escolas quanto o contexto geral para a nossa investigacdo, desem-
penhando um papel relevante na coordenacédo e supervisdo das atividades educacionais na re-
gido. Ela atua como uma conexdo essencial entre as politicas educacionais do Estado e a reali-
dade das instituicGes de ensino e dos professores da regido.

Dessa forma, entramos em contato com a GRE — Recife Norte por e-mail para oficializar
a pesquisa e apresentar 0s nossos objetivos, bem como esclarecer os critérios utilizados para
selecionar a escola. Por fim, recebemos a indicacéo da escola e a autorizacao para a realizacdo
da pesquisa. Em seguida, entramos em contato com o gestor da institui¢do, o que nos possibi-
litou conhecer o quadro de professores da escola, neste momento foi informado que a instituicdo

conta com apenas uma professora de Ciéncias dos Anos Finais do Ensino Fundamental.
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42 CAMPO DE ESTUDO

Com base nos dados obtidos por meio da pesquisa exploratoria, nossa pesquisa concen-
trou sua atencdo em uma escola da rede publica estadual localizada na Regido Metropolitana
de Recife, em Pernambuco. Para garantir eficiéncia do estudo, estabelecemos critério especifico
que foi comunicado a GRE - Recife Norte. Este critério foi:

. A escola deve ter desenvolvido projetos ou adquirido experiéncia em atividades inter-
disciplinares relacionadas ao EnC nos Anos Finais do Ensino Fundamental nos ultimos cinco
anos.

Apos a indicagdo da escola pela GRE — Recife Norte, estabelecemos contato com o
gestor por meio de e-mail, visando agendar uma reunido para detalhar e apresentar os objetivos
da nossa pesquisa. Durante o dialogo, solicitamos informac6es sobre a quantidade de professo-
res de Ciéncias que compdem a equipe da instituicdo, buscando alinhar nossa investigacdo com
a realidade da escola. Ficamos cientes de que ha uma professora de Ciéncias na escola, e, em
seguida, programamos um encontro com ela para explicar os objetivos da pesquisa e solicitar
sua colaboracdo voluntaria.

Depois de concluir essa etapa, prosseguimos com a obtencdo da carta de anuéncia, que
esta disponivel no Apéndice A, permitindo a realizacdo da pesquisa consoante as diretrizes
estabelecidas pelas Resolugdes do Conselho Nacional de Sadde e suas complementares que
competem as pesquisas envolvendo seres humanos. Apés a aprovacdo do Comité de Etica em
Pesquisa da UFRPE, conforme parecer de nimero 6.574.462, coletamos a assinatura da profes-
sora por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), disponivel no Apén-
dice B. coletamos a assinatura da professora por meio do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), apresentado no Apéndice B. Vale ressaltar que esta pesquisa foi conduzida
conforme a Resolugdo 466/12 do Conselho Nacional de Saude (Brasil, 2012).

Para preservar a identidade da participante, todas as informac6es coletadas estdo man-
tidas em sigilo por um periodo de até cinco anos e serdo acessadas apenas pela pesquisadora e
sua orientadora. Além disso, é importante destacar que a nossa participante teve o direito de

retirar seu consentimento e desistir da pesquisa a qualquer momento, caso assim desejasse.

43  CARACTERIZACAO DA PROFESSORA
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Conforme mencionado anteriormente, a escola selecionada possui uma docente que le-
ciona Ciéncias no Ensino Fundamental nos Anos Finais. Ap6s o primeiro contato, realizamos
uma entrevista semiestruturada para coletar as principais informag6es de modo a, construir o
perfil da participante. Os dados coletados estdo listados no quadro 4. A sua identidade perma-
necera preservada. A professora sera identificada pelo nome Nena e, a partir de agora, sera
chamada desta forma. O nome foi escolhido por ela prépria, justificando sua escolha pelas me-
morias afetivas relacionadas a infancia.

Quadro 4 - Caracterizacdo docente.

. . x . Tempo de
Atriz Social | ldade Formagc&o profissional experiéncia
Nena 63 anos Bacharelado e Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas 18 anos
Especializacdo em Micologia

Fonte: Autora (2024).

A professora compartilhou sua jornada académica e profissional durante a entrevista.
Inicialmente, formou-se em Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas nos anos 80. Apés enfrentar
a viuvez em tenra idade, retornou ao Recife, onde obteve licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
e realizou uma pés-graduacao em Micologia (estudo dos fungos). Ela detalhou essa fase de sua
vida, destacando sua mudanca para o Recife e 0 compromisso com os estudos, culminando na
obtencdo da licenciatura e na especializagcdo em Micologia. A professora iniciou sua carreira
docente aos 45 anos.

4.4 INSTRUMENTOS DA PESQUISA
Para obter os dados, usamos alguns instrumentos diretamente ligados aos objetivos es-
pecificos tragados na pesquisa, para podermos alcangé-los. No quadro 5 estdo os objetivos ali-

nhados com os instrumentos para coleta de dados.

Quadro 5 - Objetivos especificos e métodos gue serdo empregados para alcanca-los.

i PROCEDIMENTOS E INSTRUMEN-
OBJETIVOS ESPECIFICOS TOS DE PESQUISAS
Identificar dificuldades e limitagcdes dos professores . .
em trabalhar Ciéncias de modo interdisciplinar atraves * Entrevistas semiestruturacas
da ABP.
Analisar um processo de formagao continuada sobre ) Observagéo participante

interdisciplinaridade e ABP;

Propor um planejamento da aula de Ciéncias com . Entrevistas semiestruturadas
ABP de forma interdisciplinar.

Fonte: Autora (2024).
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Para comecar a reunir os dados, foi feita uma conversa com a professora voluntaria, para
estabelecer as datas dos encontros e tirar as ddvidas que poderiam surgir.

Os dados que compuseram o corpus da pesquisa foram coletados por meio de entrevistas
semiestruturadas e observacdo participante. Para uma melhor compreensdo, o processo de co-
leta de dados foi sistematizado em trés momentos, conforme apresentado na figura 10, 0s quais
foram desenvolvidos ao longo da pesquisa. Para isso, foram selecionados os seguintes instru-
mentos: entrevistas semiestruturadas, momentos formativos, observacao participante e coleta

de documentos.

Figura 10 — Etapas estabelecidas para a coleta de dados.

N
« Entrevista semiestruturada inicial

J

N
*Momentos formativos

J

N
+Entrevista semiestruturada final

J

Fonte: Autora (2023).

Ap0s esclarecer os detalhes da pesquisa para a professora, foi solicitado que ela assi-
nasse um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), permitindo que sua fala fosse
utilizada no estudo enquanto sua identidade fosse preservada. Para garantir o bom desenvolvi-
mento da pesquisa, o projeto foi submetido aos padrdes éticos do Comité de Etica em Pesquisa
(CEP), o qual concedeu a aprovacdo, no parecer de numero 6.574.462, para dar continuidade

ao desenvolvimento do estudo.

4.4.1 Entrevistas semiestruturadas

A partir de agora, vamos concentrar-nos nas entrevistas semiestruturadas. Antes de des-
crevermos como foi conduzida a entrevista, € importante ressaltar a relevancia do instrumento
para o processo da pesquisa. As entrevistas sdo técnicas usadas no processo de pesquisa, pois é

a forma de registrar e construir dados (Minayo, 2016). Ainda de acordo com a referida autora,
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as entrevistas semiestruturadas combinam “perguntas fechadas e abertas, em que o entrevistado
tem a possibilidade de discorrer sobre o tema em questdo sem se prender a indagagdo formu-
lada” (Minayo, 2016, p. 59).

As duas entrevistas foram gravadas em audio-gravacdo com auxilio de um telefone mo-
vel pessoal da pesquisadora, as mesmas foram armazenadas no computador pessoal, analisadas
e transcritas uma a uma. A entrevista inicial (Apéndice C) procura levantar os principais dados
referentes aos processos de formagéo inicial e continuada, bem como os desafios encontrados
durante a sua trajetéria como docente.

Foi elaborado um roteiro prévio contendo perguntas orientadoras para nos ajudar a atin-
gir nossos objetivos. Durante a entrevista, surgiram algumas questdes adicionais, pois a profes-
sora estava muito a vontade, e suas respostas fluiram de maneira espontanea e livre. 1sso nos
permitiu coletar informacdes basicas, porém essenciais, que foram Gteis para organizar o pro-
cesso formativo.

Dessa forma, adotamos o0 seguinte roteiro para a entrevista inicial, composto por quatro
perguntas. Essas perguntas poderiam ser modificadas ou ampliadas conforme necessario para

alcancar o objetivo especifico da pesquisa. Para este momento utilizamos o roteiro a seguir.

1. Durante sua formag&o inicial vocé teve contato ou estudou a respeito da interdisciplina-

ridade e Aprendizagem Baseada em Problemas? Como aconteceu?

2. Vocé ja participou de alguma formacao continuada, sobre esse tema? Qual foi a insti-

tuicdo e como foi? Nos relate como foi essa experiéncia.

3. Como é sua pratica pedagogica? Quais metodologias ativas vocé ja utilizou? Ja utilizou
a interdisciplinaridade e/ou ABP? Caso positivo, como foi essa experiéncia de trabalhar com a
interdisciplinaridade e/ou ABP? Caso negativo, porque vocé ndo trabalha com a interdiscipli-
naridade e/ou ABP?

4. Qual sua concepcao sobre ABP com soluces interdisciplinares no ensino de Ciéncias?

Conforme mencionado anteriormente, a entrevista foi gravada em audio, utilizando um

telefone mdvel equipado com um microfone para captar melhor a fala da professora, evitando
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interferéncias de ruidos externos. O objetivo dessa gravacao era possibilitar a transcricdo com-
pleta das falas da entrevistada.

A entrevista final (Apéndice D) foi aplicada apds a formagdo continuada, com o intuito
de compreender as concepgdes e impressdes sobre o0 objeto de estudo. A identificacdo de ideias
e argumentos foi relevante para contribuir e enriquecer a nossa pesquisa. Oliveira (2010) res-
salta que a entrevista ¢ um dos métodos mais utilizados em pesquisas qualitativas, por permitir
a construcdo de uma perspectiva subjetiva dos sujeitos da pesquisa, 0 que pode fornecer ele-
mentos para diferentes abordagens metodoldgicas. Para a entrevista final utilizamos o roteiro

a sequir.

1. Qual foi o tema que vocé escolheu para trabalhar a ABP? Qual o motivo da escolha?

2. Qual foi a reacdo dos estudantes depois da pratica? Relate sua experiéncia.

3. Vocé teve alguma dificuldade em realizar sua aula? Se sim, quais foram?

4.  Quais foram os conceitos (interdisciplinares) que vocé conseguiu trabalhar durante a
ABP?

5. O que vocé achou desse tipo de abordagem? Pretende utilizar com que frequéncia?

6.  Qual sua concepgdo sobre a ABP com abordagens interdisciplinares no ensino de Cién-

cias?

4.4.2 Processo de formacao continuada

Essa etapa foi planejada para discutir a interdisciplinaridade associada com a ABP, de
modo a criar um ambiente de trocas de aprendizado, debatendo aspectos tedricos e incentivando
a criacao de ideias inovadoras. Realizamos em trés momentos especificos (Figura 12).

A partir da entrevista inicial, o processo formativo foi proposto conforme as necessida-
des identificadas nas respostas da atriz social. Primeiramente, criamos o processo de formagao

como um espaco de trocas para debater aspectos tedricos da tematica, incentivando a criacdo
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de atividades que envolvam a ABP com abordagens interdisciplinares, e a reflexdo sobre as
nossas acoes e atividades.

Os encontros presenciais tiveram a duracdo de uma hora, sob a mediacéo da pesquisa-
dora, e foram realizados na biblioteca da escola, um ambiente cuidadosamente escolhido por
ser aconchegante e tranquilo. Os momentos formativos foram previamente acordados em co-
mum acordo e ocorreram em horarios em que a professora ndo estava em atividade de sala de

aula.

Figura 11 - Esquema dos momentos que foram realizados.

~N
« Atividade tedrica e pratica
J
N
« Atividade tedrica e préatica
2° momento J
~N
* Atividade tedrica
J

Fonte: Autora (2024).

Os encontros formativos foram destinados a discutir as experiéncias que a professora
teve ao desenvolver atividades interdisciplinares, a fim de reformular préaticas e permitir a troca
de conhecimento. Planejamos trés momentos, com atividades tedricas e préaticas, para manter a
professora envolvida até o final do processo. Todos os encontros foram audio-gravados e foto-
grafados, por meio de um telefone celular da pesquisadora, para podermos transcrevé-los e ga-
rantir as principais falas da participante para melhor ilustrar nossos resultados.

A sequir, foi criado um quadro (Quadro 6) com as atividades que desenvolvemos nos

momentos de formacao.

Quadro 6 - Descricdo das atividades planejadas para os momentos formativos.

MOMENTOS i
FORMATIVOS DESCRICAO DAS ATIVIDADES

Momento de conversa e reflexdo sobre a pratica docente que exerce em sala
de aula.

Discussdo do texto: “Interdisciplinaridade: questdo de atitude”, de Maria de
los Dolores J. Pefia

Primeiro Momento
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Sistematizacao: construcdo de mapa conceitual.

Conversa sobre a ABP como metodologia no EnC para pratica docente.

Segundo Momento Como construir um problema?

Etapas da ABP

) Discussdo da elaboragéo da atividade
Terceiro Momento

Escolha do tema e turma
Fonte: Autora (2024).

Apds os momentos formativos, a docente e a pesquisadora estendiam o dialogo pelo
WhatsApp®, onde compartilhAvamos os materiais e ddvidas acerca das atividades a serem de-

senvolvidas durante o processo formativo.

4.4.2.1 Primeiro momento formativo

O objetivo inicial foi provocar uma reflexdo sobre a pratica docente exercida em sala de
aula, a necessidade de aproximar metodologias que promovam a autonomia dos alunos. Esse
dialogo planejou compreender as perspectivas, e apresentar como seria 0 processo formativo, e
acolher a participante.

A leitura do texto “Interdisciplinaridade: questao de atitude” (Pefia, 2013, p. 66), dis-
ponivel no Anexo A, descreve a experiéncia de uma professora, a autora do capitulo, sobre a
descoberta da interdisciplinaridade na sua pratica docente, fazendo-os refletir sobre os fracassos
da pratica pedagogica pautada na pedagogia tradicional.

Esse dialogo inicial, foi possivel explorar as visGes da educadora acerca da interdisci-
plinaridade, analisando aspectos cruciais relativos a pratica educativa, ao processo de ensino e
aprendizagem dos alunos e a interacdo entre educador e educando. Além dos pontos menciona-
dos anteriormente, salientamos a relevancia de aspectos como a estrutura escolar na influéncia
do processo de aprendizagem. Durante essa troca de ideias, empregamos questdes orientadoras
para estimular a discussao e elucidar a percepcao da professora.

Apds o encerramento da discussao, foi solicitado a participante que escrevesse palavras
reflexivas sobre a seguinte pergunta: Como a interdisciplinaridade pode estar presente em
sua pratica docente? Para sistematizacdo desse momento, confeccionamos um cartaz com as

palavras destacadas pela professora, utilizando cartolina, papeis coloridos e canetas.
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Todos esses momentos foram registrados por meio da observacgdo participante, que €
definida pela autora Maria Minayo (2016, p. 64) como: “processo pelo qual um pesquisador se

coloca como observador de uma situagéo social, com a finalidade cientifica”.

4.4.2.2 Segundo momento formativo

No segundo momento de formacao, conversamos sobre a ABP como uma metodologia
ativa que estimula o desenvolvimento da criatividade dos alunos, a capacidade de investigar e
resolver problemas, no contexto em que estéo inseridos.

Este momento foi importante para apresentar a ABP e propor a criacdo de atividades
para proporcionar um processo de ensino e aprendizagem de Ciéncias mais contextualizado,
dindmico, cooperativo e proativo, incluindo resolucdo de problemas interdisciplinares. Entdo
foi direcionada a seguinte pergunta: Como vocé organizaria essa proposta?

A seguir, foram apresentados 0s passos propostos por Ribeiro (2021), Leite e Afonso
(2001), e Leite e Esteves (2005), disponibilizados respectivamente nas figuras 12 e 13, com o
intuito de facilitar a compreensdo das etapas da ABP. Esses passos podem ser adaptados e
realizados em pequenos grupos, preservando a esséncia da proposta metodolégica. Durante a
discussdo, utilizamos um cartaz como guia para orientar a conversa, no qual estdo incluidos

alguns dos principais conceitos e a descri¢do da elaboracdo de um problema.

Figura 12 - Sequéncia de atividades descritas por Ribeiro (2021).

Apresentacio
de uma Discussiodo ~ Investigaciodo
situacio- problema problema
problema

Resolucao do
problema

Fonte: Autora (2023).
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Figura 13 - Sequéncia de atividades (etapas) da ABP.

Seleciio do Formulacio dos Resoluciio do
contexto problemas problema
Sintese e

autoavaliaciio

Fonte: Autora (2023).

Também disponibilizamos um material complementar para orientar estudos futuros
(Anexo B). Apds essa conversa, compartilhamos ideias e temas que poderiam ser desenvolvidos
com 0s alunos nas aulas de Ciéncias nos Anos Finais do Ensino Fundamental. A professora
escolheu um problema que melhor se adequava ao cotidiano dos estudantes, ao seu planeja-
mento, e que contemplava conceitos interdisciplinares de Quimica, Fisica e Biologia, ou seja,
das Ciéncias da Natureza.

Com o intuito de sistematizar esse momento foi pedido que a professora escrevesse no

cartaz, o papel do aluno e do professor no processo de ensino e aprendizagem utilizando a ABP.

4.4.2.3 Terceiro momento formativo

Neste terceiro momento, realizamos uma discusséo sobre os temas a serem abordados e
a forma de aplicar a ABP com solugdes interdisciplinares. Definimos trabalhar com uma turma
do 9° ano do Ensino Fundamental, seguindo o planejamento escolar da professora. Ela organi-
Zou 0s temas e estruturou sua proposta, que poderia ser desenvolvida como uma atividade es-
pecifica ou um projeto mais abrangente. O objetivo foi alinhar a proposta ao contetdo j& pre-
visto no curriculo, proporcionando uma abordagem interdisciplinar e pratica para os alunos.

Esse momento foi ampliado com a docente e a pesquisadora por meio de dialogos pelo
WhatsApp®, onde trocavamos materiais e discutiamos as duvidas relacionadas as atividades a

ser desenvolvida.
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45  ANALISE DE DADOS

A analise dos dados foi realizada conforme os principios da anélise de conteudo, pro-
postos pela autora Laurence Bardin (1977), uma técnica que permite a coleta e tratamento de
dados, através da pesquisa qualitativa. A escolha dessa técnica de analise foi feita porque acre-
ditamos que nos ajudaria a interpretar os dados, visualizar as caracteristicas e compreender as
falas da professora de Ciéncias, atriz social desta pesquisa.

A técnica de analise dos dados mencionada anteriormente encontra-se organizada em,
nesta pesquisa, trés etapas, a saber: 1%) Pré-andlise: fase organizacional do material; 22) Ex-
ploracdo do material: definicdo das categorias e da codificacdo; 3%) Tratamento dos resulta-
dos: interpretacdo dos dados para obter os resultados da coleta realizada.

A etapa de organizacdo do material visa sistematizar as ideias iniciais, 0 que nos con-
duzira a analise. Essa etapa tem trés tarefas que se sucedem de forma cronolégica: selecionar
os documentos a serem analisados, formular as hipdteses e os objetivos e elaborar indicadores
que fundamentam a interpretacédo final. Os dados foram organizados de acordo com algumas
regras dispostas na técnica de analise proposta por Bardin, tais como: a regra da exaustividade
(procurando todos os elementos do corpus), a regra da representatividade (selecdo das amostras
no universo pretendido), a regra da homogeneidade (para assegurar a coeréncia interna entre o0s
materiais, com escolha de critérios que nédo representem diferencas) e a regra da pertinéncia
(garantir adequacao das fontes de informacao) (Bardin, 1977).

Em seguida, foi feita a analise do material, o tratamento dos dados obtidos e a interpre-
tacdo. Essa etapa aconteceu o tratamento do material, fazendo leitura detalhada de todo material
coletado, pode ocorrer inferéncias, e os dados serdo organizados por semelhancas e diferencas,
e codificados com cddigos especificos. Bardin (1977) define esse processo como a codificacdo

e, posteriormente, a categorizagéo:

A codificacdo corresponde a uma transformacdo — efetuada segundo regras
precisas — dos dados brutos do texto, transformagéo esta que, por recorte,
agregacao e enumeragdo, permite atingir uma representacdo do conteudo, ou
da sua expressdo (Idem, 1977, p. 103).

Esse processo inclui a selecdo dos trechos relevantes (unidades de contexto), a selegéo
do tema central (unidades de registro), e a enumeracao e agrupamento dessas informacgdes em
categorias e subcategorias. Bardin (1977), afirma que as categorias podem surgir do referencial

tedrico (categoria analitica) ou durante a analise de dados (categorias empiricas).
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De acordo com as orientagdes descritas por Bardin (1977), procedeu-se ao tratamento
do material coletado. Foram identificados e recortados trechos relevantes, denominados unida-
des de contexto, a partir dos quais se selecionaram as unidades de registro. Dessa maneira,
estabeleceram-se as categorias e subcategorias, que emergiram deste processo.

Para estruturar os dados, designaram-se codigos de identificagdo a cada fala ou trecho
que correspondia a uma categoria especifica. A l6gica empregada no processo de codificagdo é
exemplificada na figura 14.

Figura 14 — Exemplo da codificagéo dos dados.

_ Categoria
Fonte da mformacio | Subcategoria
A
[ ! . .
[EI] PTIA-Pr ati
| ]
|
. 1 Subcategora
Unidade de contexto

Fonte: Autora (2024).

Na codificacdo foi adotada a seguinte organizacgéo:

« A unidade de contexto é contida nos colchetes, formada pela fonte de informa-
¢do. Exemplo: El (Entrevista Inicial)
« Para identificacdo da categoria quatro letras todas em maiusculas. Exemplo:
PDEC (Pratica docente no Ensino de Ciéncias)
« Paraasubcategoria sempre com as duas letras, a inicial maidscula e uma minus-
cula. Exemplo: Pr (Presente)
« Os codigos que se referem a subcategoria da subcategoria, aparecerdo com trés
letras mindsculas, logo apds o subtraco. Exemplo: ati (Apenas trabalhos interdisciplinares)
As categorias foram determinadas considerando a similaridade semantica entre as uni-
dades de registro obtidas da fala da professora. Na terceira e Gltima etapa, conduzimos o trata-

mento dos dados, bem como as inferéncias e interpretacdes.
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CAPITULOS5

5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo, apresentamos a analise dos dados coletados sobre a interdisciplinaridade
com abordagem da ABP no Ensino de Ciéncias no Ensino fundamental Anos Finais, visando
promover uma aprendizagem que permita a autonomia dos estudantes, além de explorar as co-
nexdes entre diferentes areas do conhecimento para enriquecer 0 processo educativo.

Com o intuito de atender aos objetivos especificos deste projeto, organizamos o0s resul-
tados e reflexGes pertinentes para a pesquisa em trés topicos correspondentes: as dificuldades e
limitagdes enfrentadas pelos professores ao trabalhar Ciéncias de maneira interdisciplinar atra-
vés da ABP; o processo de formacdo continuada em interdisciplinaridade e ABP; e a analise do

desenvolvimento da professora na aplicagédo da ABP de forma interdisciplinar.

5.1  DIFICULDADES E LIMITACOES ENFRENTADAS PELA PROFESSORA AO
TRABALHAR CIENCIAS DE MANEIRA INTERDISCIPLINAR ATRAVES DA ABP

Para compreender melhor as dificuldades e limitagdes enfrentadas no Ensino de Cién-
cias, é valido explorar como a interdisciplinaridade e a ABP foram integradas na formacéao da
participante da nossa pesquisa. A partir dessa analise, poderemos entender como esses elemen-
tos influenciam diretamente sua pratica em sala de aula. A formacéo inicial e continuada esta
intimamente ligada a subjetividade dos professores, sendo um processo continuo e permanente.
Partindo dessas informagdes, analisaremos a entrevista inicial, apresentamos o quadro 7, nele

estdo as categorias e subcategorias e unidades de registro.

Quadro 7 - Categorias e subcategorias estabelecidas através da entrevista inicial.
SUBCATEGO- UNIDADE DE RE-

CATEGORIA SUBCATEGORIA RIA GISTRO

“[...] na licenciatura
sim, ja comecaram a se
falar [...] Mas quando

eu entrei mesmo na
pratica é que comega-

ram a cobrar e eu fui
vendo o que podia ser

Interdisciplinaridade na

formacao inicial (INFI) Superficialmente (Ss) -

feito [...]”
Aprendizagem Baseada “[...] naquela época eu
em Problemas na forma- Ausente (Au) -- VOu ser muito sincera,
c¢do inicial (ABFI) nao tinha essas coisas
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[...] Principalmente
porque no bacharelado,
eu ndo tinha matéria de

licenciatura [...]”
Formagé&o continuada com “Sim, nas formacoes
abordagem interdiscipli- disponibilizadas pela
nar e aprendizagem base- Secretaria de Educa-
ada em problemas (FCIA) ¢do.”

“Sobre luz elétricae a
gente ter que conversar
sobre como se calcula a

conta de luz. [...] falei
com o professor de ma-
tematica, e na aula dele

comecou a falar como
calcular fez um exerci-
Pratica docente no Ensino cio e na outra aula que

de Ciéncias (PDEC) eu fui falar eles ja esta-
vam mais ligados.”

Presente (Pr) --

Atividades pontu-
Interdisciplinar (In) ais (ati)

ABP (Ab) Ausente (aus) N&o trabalha.
“Entdo sou eu que faco
tudo, que pego material
e geralmente eu trago
de casa, eu compro,
porgue ndo tem.”

Desafios e dificuldades Falta de material
(Dd) (fam)

Fonte: Autora (2024).

Diante disso podemos identificar que durante sua formacao inicial, a participante teve
um contato superficial com a interdisciplinaridade, conforme mencionando: "[...] na licencia-
tura sim, ja comecaram a se falar [...] Mas quando eu entrei mesmo na pratica é que comeca-
ram a cobrar e eu fui vendo o que podia ser feito [...]" (JEI]JINFI-Ss), ou seja, ndo houve deta-
Ihes como a interdisciplinaridade foi apresentada. Em relagcdo a ABP, ([EIJABFI-Au), ndo teve
qualquer tipo de contato, deste modo é possivel inferir que na sua formacao a ABP estava au-
sente.

Donato (2002) argumenta que a formacao esta intrinsicamente ligada a diversas pers-
pectivas, englobando tanto a dimenséo social quanto a pessoal. Observa-se que, nos Ultimos
quinze anos, a insercdo da interdisciplinaridade e da ABP na formacdo dos professores tem
seguido um modelo tradicional, sem considerar adequadamente a subjetividade dos docentes
na construcao de sua formacéo. Diante desse contexto, ha dificuldades em encontrar trabalhos
académicos que abordem esse tema nos cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

Além disso, ao discutir a formacdo de professores, é crucial considerar ndo apenas a
trajetoria pessoal, mas também toda a experiéncia, valores e atitudes dos individuos. Conforme

sustenta Araujo (2012), a formagdo humana € um processo complexo e continuo.
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Segundo Fazenda (2014), a interdisciplinaridade na formacgé&o docente enfrenta diversos
problemas, incluindo a falta de anélise e uma teoria instavel que separa as a¢des dos docentes.
A formacado inicial é frequentemente fragmentada e insuficiente na abordagem da interdiscipli-
naridade, enquanto a formacédo continuada muitas vezes € inexistente ou inadequada para aten-
der a essa necessidade (Venturi et al., 2016). De maneira semelhante, a ABP é uma metodologia
ainda pouco conhecida no contexto da Educacao Bésica no Brasil e, mesmo quando conhecida,
é pouco implementada (Lopes et al., 2019).

Na categoria “formacao continuada com abordagem interdisciplinar e aprendizagem ba-
seada em problemas”, a docente afirma que esta presente ([EIJFCIA-Pr), porém sentimos falta
de detalhes dos conteudos abordados, quando questionada como ocorre essas formagdes ela

destaca que:

Depende]...] queria que a gente mostrasse as praticas exitosas, o que vocé faz
em sala de aula, diferente. Que dé& certo ou que ndo deu certo. Ai eu levei uma
parddia que a gente cantou. Professora Nena

A formacdo continuada de professores no EnC, é algo complexo e necessita de ressig-
nificacdo dos contetdos em diversos campos, incluindo tanto os conhecimentos cientificos
quanto os pedagogicos. O grande desafio de acordo, com Trivelato (2017) é conceber acdes de
formacdo que equilibrem objetivos de aprofundamento de conteldo, ressignificacdo e amplia-
cao do repertdrio metodoldgico dos professores. A autora, ainda, sustenta:

Atividades que vdo além do modelo tradicional de transmissdo-recepcao de
contetldo podem facilitar uma compreensdo mais ampla das questdes concei-
tuais, promovendo uma postura mais autbnoma dos professores na selecédo e
organizacéo de contelidos e nas escolhas metodoldgicas (Idem, 2017, p.70).

A pratica docente no EnC ndo deve se limitar apenas a procedimentos, conceitos, mo-
delos e teorias cientificas, o que pode reforgar a percepcdo de que a ciéncia é um conhecimento
distante e fechado, visto como um produto e inquestionavel (Delizoicov; Angotti; Pernambu-
cano, 2018). Portanto, € crucial que os professores abordem a ciéncia de maneira critica e re-
flexiva, integrando as percepc¢des cotidianas dos alunos para evitar a visdo de que a ciéncia é
algo acabado e imutavel.

Diante disso, percebemos que existe a inser¢cdo de atividades do cotidiano do aluno
([EI]PDEC-In_ati), mesmo sendo pontuais, a professor afirma, através da entrevista, promover
a interdisciplinaridade nas suas aulas trazendo o conhecimento mais préximo a realidade do

aluno. Entretanto, a ABP ([EI]JPDEC-Ab_aus), esta ausente na sua pratica. De acordo com Silva
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e Batinga (2022), a resolucdo de problemas no EnC auxilia os estudantes a compreenderem
tanto o funcionamento do mundo natural quanto as consequéncias dos avancos cientificos e
tecnoldgicos na vida cotidiana, de forma que possam aplicar o seu conhecimento para compre-
ender os fenbmenos que 0s cercam.

No que se refere a formacé&o inicial de professores de Ciéncias, Lopes e Pierini (2017),
defendem que a interdisciplinaridade deve ser integrada no curriculo dos cursos e ser incorpo-
rada na formacéo docente em Ciéncias, visando aproximar teoria e pratica tanto na preparacéo
quanto na atuacao profissional dos futuros professores em sala de aula. Os autores ainda ressal-
tam que a ABP, é uma importante metodologia a ser adotada no processo de formacéo de pro-
fessores de Ciéncias.

Para Souza e Dourado (2015), a ABP contribui significativamente para o desenvolvi-
mento da formacéo continuada dos docentes. Eles argumentam que essa metodologia im-
pde aos professores a necessidade de refletir sobre novas maneiras de aprimorar suas prati-
cas pedagdgicas frente aos desafios emergentes da aprendizagem.

A subcategoria "desafios e dificuldades" diz respeito aos obstaculos encontrados na ela-
boracdo de atividades préaticas ([EIJPDEC-Dd_fam), uma realidade que, infelizmente, ainda é
presente na pratica da professora. Essas dificuldades sao comuns entre os professores no Brasil,
e a falta de investimentos interfere diretamente na qualidade do processo de ensino-aprendiza-
gem. Como destaca Satyro e Soares (2007), 0 acesso a servicos basicos, como agua, eletricidade
e esgotamento sanitario; dependéncias escolares; existéncia de biblioteca ou sala de leitura;
infraestrutura de comunicacéo e informacdao; além de formacéo de professores, que ndo € infra-
estrutura, é de importancia fundamental para a qualidade do ensino.

Apesar dos desafios que permeiam a Educacéo Basica no Brasil, € essencial explorar as
possibilidades de os professores de Ciéncias, em colaboracdo com seus alunos, desenvolverem
recursos didaticos que possam ser aplicados de forma eficaz nas aulas. Segundo Neves et al.
(2017), a producéo de recursos didaticos precisa ser orientada pelas necessidades especificas
dos estudantes, considerando o contexto em que estdo inseridos, devem criar condicGes favora-
veis para maximizar o aprendizado e promover o desenvolvimento integral dos alunos.

Essa parceria fortalece o processo de ensino, promove 0 protagonismo estudantil e
adapta o conteudo a realidade da turma, tornando a aprendizagem mais significativa. O proprio
ambiente geografico no qual a escola esté inserida pode possibilitar o estudo de uma diversidade
de objetos dos conhecimentos (contedos) para ensinar Ciéncias com foco na ABP com solu-

¢Oes interdisciplinares.
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Posto isto, passaremos a analisar o processo de formacdo continuada desenvolvido no
decorrer da pesquisa, onde discutimos como a ABP com problemas reais interdisciplinares fa-

cilita a compreensdo dos conceitos cientificos.

52 MOMENTOS FORMATIVOS SOBRE INTERDISCIPLINARIDADE E ABP

A partir dos encontros formativos, foi possivel identificar, por meio da fala da docente,
algumas consideragdes sobre a interdisciplinaridade e a ABP em sua préatica pedagdgica. No
primeiro encontro formativo, foi discutido o texto "Interdisciplinaridade: questao de atitude",
de Maria de los Dolores J. Pefia. Contudo, a participante ndo havia lido o texto disponibilizado
previamente, ainda assim, 0 momento formativo prosseguiu conforme o planejado.

Para a analise dos encontros formativos, transcrevemos as principais falas. Essas falas
foram agrupadas por unidade de contexto, o que permitiu identificar as categorias e subcatego-
rias, como ilustrado no quadro 8, a partir da analise da conversa com a professora sobre sua

pratica pedagogica.

Quadro 8 — Categorias e subcategorias identificadas a partir da fala da docente nos encontros formativos
referentes a sua pratica docente.

CATEGORIA SUBCATEGORIA SUBCATEGORIA

UNIDADE DE
REGISTRO
“Inclusive, foi ele que
fez os calculos para
essa casinha, que a
gente ganhou varios
prémios, esse telhado
verde. E a professora
portugués, foi verifi-
cando os erros ortogra-
fico da gente, e foi
bom. A gente esta
acostumado a trabalhar
junto.”

Prética docente (PRAD) Interdisciplinaridade (In) “Inclusive a gente tra-
balhou com a profes-
sora de educacdo fisica,
ela estava trabalhando
sobre 0 bem-estar do
corpo humano. E eu es-
Atividades (atv) tava dando sobre o
corpo humano. Sobre
0ss0s e musculos, so-
bre a movimentacé&o,
como é que o orga-
nismo conseguia se
movimentar.”

Projetos (prj)
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Contextualizagdo (Cn)

“[...] tudo eu levo o co-
tidiano do aluno. Por-
que sendo ele ndo se in-
teressa.”

Dificuldades e desafios
(Dd)

Falta de horario
(fah)

“A gente tem que ter na
pratica, um horério pra
iSS0.

Falta de recursos
(far)

“A gente tinha que ter
recursos pra isso. A
sorte, como ja lhe disse
varias vezes, é a Rural.
Porque € a Rural que
supre a deficiéncia do
Estado.”

Falta de planeja-
mento (fap)

“O desafio principal ¢
VOCE arrumar um
tempo, vocé reunir com
aquele professor.”

Resisténcia do-
cente (red)

“Acho que, eles soltam
muita teoria que tem
que ter, é pra ter, é bom
ter. Entdo teria que ter,
ndo é sé falar Interdis-
ciplinaridade, eles ti-
nham que ter horério
pra isso, recurso pra
isso”

ABP (ABP)

Definicédo (Df)

Papel do Aluno
(pal)

“E o protagonista. Ele
vai ficar. Ele que vai
comandar, né? Ele vai
identificar. ldentificar o
problema, ele vai dis-
cutir o problema, ele
vai dar solucbes para
ele, dar as hipoteses
possiveis.”

Papel do professor
(pap)

“Professor ele, ele fica
com o aluno, com o
grupo, é participando
também, fica todo
mundo engajado em
chegar aquela conclu-
sdao”

Prética docente (Pd)

Simples (sip)

“[...] antes de explicar,
eu disse que eu queria
que eles vissem as hi-
poteses. Mas eu nao
queria falar essas pala-
vras. Ai eu disse. Va-
mos imaginar que te-
nha televisdo. Vocé vai
ligar, mas ela nao li-
gou. O que pode ter
acontecido?”

Com solugdes interdiscipli-

nares (Ci)

Ausente (aus)

Né&o contempla.

Fonte: Autora (2024).
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A partir de nossa analise, identificamos que, no primeiro momento formativo, a docente
relatou varias experiéncias; no entanto, é possivel inferir sobre certa resisténcia em aprofundar
seus estudos sobre o tema ([MF]JPRAD-Dd_red). Considerando que a atividade docente € dina-
mica, é fundamental estar sempre promovendo e refletindo sobre as contribui¢des oriundas das
teorias. A pratica e tanto o ponto de partida quanto o de chegada no processo de formagdo dos
professores, sendo a teoria e a pratica intrinsecamente ligadas e mutuamente informadas ao
longo da formacdo docente (Veiga, 2009). A formacdo inicial é apenas o ponto de partida no
desenvolvimento profissional dos professores, sendo essencial que esse processo continue ao
longo de suas carreiras, por isso, uma das alternativas para promover essa continuidade é o
compartilhamento de experiéncias por meio de redes de autoformacao participativa, que per-
mitem a troca de saberes e o fortalecimento da pratica pedagdgica coletiva (Araujo; Araujo,
2019).

A subcategoria “projetos” esta relacionada a um projeto chamado "telhado verde" que a
professora, juntamente com outros professores ([MF]JPRAD-In_prj), desenvolveu, sendo pre-
miada pelo desenvolvimento desse projeto. O projeto mencionado pela docente envolveu a
construcao de um telhado verde na escola, especificamente uma mini casa, para ensinar os alu-
nos sobre a importancia da sustentabilidade e aplicar conhecimentos cientificos. Essa atividade
foi desenvolvida por alguns alunos do Trabalho de Concluséo do Ensino Fundamental. (9° ano
do Ensino Fundamental).

A abordagem interdisciplinar presente nesse projeto, foi a participacdo do professor de
Matematica que colaborou com os célculos para construgdo da casa e a professora de Portugués
na elaboracdo da escrita do projeto. No EnC, o projeto poderia dialogar com a Biologia, Geo-
grafia, Quimica e Educacdo Ambiental, proporcionando aos alunos uma experiéncia pratica e
interdisciplinar.

Conforme enfatiza Fazenda (2006), a necessidade de cooperagdo em projetos interdis-
ciplinares surge sempre da necessidade de troca ou da inseguranca inicial em desenvolver, in-
dicando a possibilidade de que um pensamento possa se complementar ao outro. Para Aiub
(2006), o trabalho interdisciplinar é caracterizado pela transferéncias de métodos de uma disci-
plina para outra o que pode ocorrer em diferentes graus.

Na subcategoria “atividades” ([MF]JPRAD-In_atv), a professora menciona uma outra
atividade com a participacdo das professoras de Educacdo Fisica e Portugués, onde os alunos
colaboraram na producdo de um esqueleto humano para representar a articulagéo do corpo hu-

mano. A parceria permite que um pensamento complemente o outro e, quando revestida de
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rigor, autenticidade e compromisso, amplia as possibilidades para alcancar algo maior (Fa-
zenda, 2006).

A “contextualizacdo” ([MF]PRAD-Con), enquanto subcategoria, facilita a aproximacao
do cotidiano do aluno. A interdisciplinaridade proporciona uma compreensao mais rica da rea-
lidade social e oferece novas perspectivas sobre o dia a dia do aluno. O ensino contextualizado
expande o conhecimento e enriquece a compreensdo das complexidades culturais ao integrar
diferentes areas de estudo (Fazenda, 2006) em dialogo com o Ensino de Ciéncias nos Anos
Finais do Ensino Fundamental. Para Tufano (2002), contextualizar é uma das primeiras e mais
importantes responsabilidades do professor em sua sala de aula, que permite transformar a ca-
minhada, antes ardua, em algo feliz e prazeroso.

No relato da professora, foram destacados diversos desafios enfrentados ao realizar ati-
vidades interdisciplinares. Ela mencionou problemas como a insuficiéncia da infraestrutura, a
falta de materiais para a confecgdo de recursos didaticos, a indisciplina dos alunos, o uso ex-
cessivo de celulares em sala de aula e a falta de apoio familiar. Esses obstaculos tornam a im-
plementacédo de préaticas interdisciplinares mais complexas, exigindo soluc@es criativas e estra-
tégias e uma maior colaboracdo entre todos os envolvidos no processo educacional.

Diante dos desafios mencionados pela docente, a literatura aponta a necessidade de pro-
ducdo de materiais didaticos acessiveis, evidenciando a falta de formacdo adequada para pro-
fessores. Essa caréncia limita a capacidade dos educadores de diversificarem os recursos didéa-
ticos, contribuindo para o desinteresse dos estudantes nas aulas de Ciéncias. Neves et al. (2017),
enfatizam a importéancia da formacéo de professores na producéo, adaptacédo e uso de materiais
didaticos, facilitando o processo de ensino-aprendizagem. Essa formacdo deve considerar as-
pectos regionais e culturais para contextualizar o ensino de maneira mais eficaz e significativa.

Contudo, é importante destacar a subcategoria: “desafios e dificuldades”, enfatizada
pela docente como um dos principais obstaculos para a implementagéo de propostas interdisci-
plinares. Em relacéo a “falta de horario” ((MF]JPRAD-Dd_fah) mencionada refere-se a falta de
tempo para preparar e planejar atividades, aléem da indisponibilidade de recursos ([MF]PRAD-
Dd_far). Além desses impasses, o principal desafio ((MF]JPRAD-Dd_fap) identificado pela do-
cente é a falta de disponibilidade de horarios coincidentes com professores de outras areas para
planejar e elaborar as atividades em conjunto.

Para Stamberg (2009), os professores de Ciéncias frequentemente citam a falta de tempo

como uma das principais barreiras para a ado¢do de uma postura interdisciplinar. Segundo a
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autora, esses professores acreditam que a carga horéria atual das disciplinas ndo permite o pla-
nejamento colaborativo necessério para uma construgdo eficaz do conhecimento. Um reflexo
da estruturacdo da Educacao Béasica em nosso pais, a falta de politicas publicas eficazes, inclu-
sive as de cunho curricular, que estdo insaturadas, visam resultados quantitativos e ndo qualita-
tivos. Essa situagéo, prejudica tanto a qualidade de ensino quanto a desempenho dos alunos.

Essa realidade do ensino ndo se limita apenas ao Estado de Pernambuco, mas também
se estende a outros contextos brasileiros, onde as deficiéncias nas politicas educacionais impac-
tam negativamente a qualidade da educacéo oferecida. A interdisciplinaridade precisa ser algo
continuo na pratica pedagdgica e ndo em momentos especificos, para tanto é necessario refletir
e promover carga horéria que permita aos professores planejar e executar as propostas. Outro
desafio no ensino fundamental é a presenca de professores com cargas horarias fechadas e so-
brecarga de trabalho, o que dificulta ainda mais a implementacao de praticas interdisciplinares.

Vale salientar que todas essas implicagdes impactam a préatica do professor no desen-
volvimento da ABP, pois o curto periodo disponivel para planejamento e poucas reunides com
professores de outras disciplinas tende a favorecer uma abordagem tradicionalista. No entanto,
identificamos que a professora participante sabe definir claramente os conceitos de ABP
(IMF]ABP-Df_pal) e ([IMF]JABP-Df_pap). Contudo, percebemos que em sua pratica, a ABP
estd sendo utilizada de forma simplificada ([MF]JABP-Pr_sip). Segundo Silva et.al. (2022), o
problema precisa ser motivador e permitir a identificacdo de diferentes metodologias para sua
investigacao e resolucdo. Para Silva e Batinga (2022) uma situacéo seja considerada um pro-
blema, é necessario que os envolvidos a reconhecam como tal e que ela exija dos estudantes
reflexdo e decisdo sobre como aborda-la.

Os problemas devem refletir a realidade e ter solucdes interdisciplinares. No entanto,
ndo observamos, durante o processo de investigacdo, a abordagem ou criacdo desses problemas
(IMF]ABP-Ci_aus). Pierini e Lopes reforgam que os problemas precisam ser tratados de ma-
neira interdisciplinar, mas isso requer a participacdo conjunta de professores de diferentes areas
na criacdo desses problemas. Isso nos remete ao desafio mencionado pela professora
(IMF]JPRAD-Dd_fap), a falta de planejamento colaborativo.

Dessa forma, com base nos resultados analisados durante os momentos formativos, acre-
ditamos que a professora possui um bom entendimento sobre o tema. Agora, cabe verificar a

ultima parte de nossa discussdo: a analise do desenvolvimento da professora na aplicacdo da
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ABP de forma interdisciplinar. Ainda assim, acreditamos que esses momentos formativos per-
mitiram a docente refletir sobre sua pratica pedagdgica e, mesmo em curto prazo, despertar

atitudes e esperancas por um presente e futuro melhores para a educacéo.

5.3  ANALISE DA ATIVIDADE PROPOSTA DE UM PLANEJAMENTO DA AULA DE
CIENCIAS COM ABP DE FORMA INTERDISCIPLINAR

Neste topico, vamos analisar a atividade proposta pela professora de Ciéncias na sua
turma. A analise foi feita utilizando a entrevista semiestruturada final como instrumento. A
partir dessa entrevista, emergiram categorias e subcategorias que serdo discutidas. Antes de
aborda-las, é necessario apresentar uma breve explicacdo sobre a atividade planejada.

A atividade desenvolvida pela professora foi aplicada em uma turma do 9° ano do en-
sino fundamental. O tema abordado foi escolhido pela participante, com base no Curriculo de
Pernambuco e nos conteddos previstos para o 2° bimestre dos Anos Finais do Ensino Funda-
mental, na disciplina de Ciéncias. O tema abordado (objeto do conhecimento/contetido) foi a
velocidade das reagdes quimicas, e a atividade prética foi realizada em duas aulas. A aula
comegou com uma questdo problematizadora: “Quais sdo os fatores que influenciam a veloci-
dade de uma reacdao?”. Trés experimentos foram conduzidos, utilizando agua em diferentes

temperaturas e comprimidos efervescentes.

Diante do exposto, apresentamos o quadro 9, que contém as categorias e subcategorias
que serédo discutidas a seguir.

Quadro 9 - Categorias e subcategorias estabelecidas através da entrevista final.

CATEGORIA SUBCATEGORIA | SUBCATEGORIA | UNIPAOEDERE-

“[...] a sala ser muito

pequena. N&o da todo

mundo. Fica umas 6
pessoas em cada mesa,
mesmo eu redividindo
o0 grupo de 3 em 3, fica

Estrutura fisica (esf)

ifi muito apertada. Atual-
Desempenho da profes- pificuldades (0 mente nem pia tem que
sora (DEPR) quebrou e faz mais de 2

meses.”
“[...] eu compro tudo.
Eu compro tudo, a es-
cola geralmente néo

Recursos (rec)

tem nada.”
Interdisciplinaridade [--] p rofessora de por-
(In) - tugués, que ela sempre

faz comigo. [...] com o
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professor de matema-
tica para calcular a ve-
locidade da reagdo qui-

mica.”
Problematizagéo (Pb) - “Eu sempre uso.”
ABP (Ab) Ausente (aus) Né&o contempla

“Eles gostaram, porque
realmente acontece coi-
sas que as vezes eles
dizem que ¢ magica.”

Presente (Pr) --
Participacdo dos estudan-
tes (PAES)

Autonomia (At) Ausente (aus) N&o apresentou.

“E, problematizacéo,
era o que a gente dizia,
agora inventaram essa
ABP. As vezes eu con-
fundo. Vocé da o pro-
ABP (Ab) - blema pro aluno e fazer

com que ele se inte-
resse e queira resolver
com vocé. Vocé como

mediadora, deixando
ele como protagonista.”
“Interdisciplinaridade &
vocé ter varias maté-
rias, por exemplo, his-
- toria, geografia, mate-
matica, portugués, todo
mundo trabalhando
junto.”

Concepgdo (COCP)

Interdisciplinaridade

(In)

Fonte: Autora (2024).

Da categoria "desempenho da professora” emergiram quatro subcategorias. Para a do-
cente, sua maior dificuldade esta relacionada a infraestrutura. Sua préatica pedagdgica é focada
em aulas praticas, porém o laboratdrio disponivel ndo oferece conforto adequado aos alunos,
que acabam desestimulados e cansados durante as aulas ([EF]DEPR-Dd_esf). Em diversos mo-

mentos, ela reforca a importancia da estrutura fisica adequada, afirmando:

Como ja lhe disse uma vez, os ambientes influenciam o aluno. Como o aluno
pode ficar em um lugar apertado e quente? Assim, realmente, ele ndo presta
atencdo. Se tivéssemos um espaco maior, um laboratério de verdade, seria
diferente, porque esse que temos é praticamente de mentira. 1sso € uma sala
de aula (Professora Nena).

De acordo com Krasilchik (2004) a experimentacdo, como base tedrica e metodoldgica

no ensino de Ciéncias, perde sua eficicia quando realizada sem organizacdo, orientacdo ade-
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quada ou uma compreensao correta de seu propdsito. Mesmo enfrentando limitagdes, os pro-
fessores devem planejar atividades que instiguem os alunos a resolver problemas, formular
questdes investigativas, criar hipoteses e desenhar experimentos para testa-las. Dessa forma, 0s
estudantes tém a oportunidade de organizar e interpretar dados, além de realizar generalizacdes
e inferéncias, promovendo uma aprendizagem mais ativa e investigativa (Idem, 2004).

Na subcategoria "recursos”, a docente lamenta a falta de materiais para a realizacdo de
aulas praticas na escola ([EF]JDEPR-Dd_rec), e reforca: "[...] compro as coisas, gasto 0 meu
dinheiro." Para Silva, Ferreira e Viera (2017), destacam a importancia da experimentacéo para
a qualidade do EnC, enfatizando que a experimentacdo direcionada ajuda na construgéo do
conhecimento cientifico. O acesso a laboratdrios é essencial para que 0s estudantes possam
planejar, executar e discutir experimentos. Segundo os dados do Censo Escolar de 2016, escolas
com ensino fundamental Anos Finais que apresentam laboratorio de Ciéncias estdo presentes
em apenas 25,2% das escolas (Inep, 2017).

A relacdo estreita entre a estrutura fisica e o bem-estar dos estudantes, conforme desta-
cado pela docente, reflete a necessidade urgente de investimentos em infraestrutura escolar. A
valorizacdo do ambiente de ensino €, portanto, fundamental para que os professores possam
desenvolver plenamente suas atividades e proporcionar uma educacdo de qualidade, alinhada
com as demandas do conhecimento cientifico contemporaneo.

Nas subcategorias “interdisciplinaridade”, “problematiza¢ao” e “ABP”, a docente na
sua atividade pratica relatou ter utilizado ([EF]DEPR-In) e ([EF]DEPR-Pb). Entretanto, senti-
mos falta de detalhes da problematizacdo, nos levando a inferir que nesta atividade ndo houve
o0 desenvolvimento da ABP ([EF]JDEPR-Ab_aus), pois ndo houve a elaboracéo de um problema
interdisciplinar e ndo relatou as etapas debatidas no momento formativo. De acordo com Silva
e Batinga (2022, p.138), “uma situagdo pode ser compreendida como problema quando o0s su-
jeitos atribuem um reconhecimento desta e quando solicita dos estudantes um processo de re-
flexdo e/ ou tomada de decisdo sobre a estratégia a ser adotada no processo de resolugdo de
problemas.”. Contudo, mesmo a docente afirmando que “eu sempre uso” ([EF]DEPR-Pb), ndo
se pode afirmar que houve uma aplicacéo efetiva da ABP com solugdes interdisciplinares nesta
atividade. A auséncia de detalhes sobre a problematizagéo sugere que a abordagem adotada
pela docente ndo explorou plenamente o potencial da interdisciplinaridade e da reflexdo critica
no processo de resolucao de problemas.

Na categoria "participacdo dos estudantes”, a docente relatou uma participagéo positiva

dos alunos durante a realiza¢do da atividade ([EF]JPAES-Pr), o que pode ser atribuido ao fato
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de eles estarem acostumados a atividades experimentais. No entanto, a entrevista ndo revelou
sinais de autonomia entre os alunos nesse processo. Durante os experimentos, eles foram ori-
entados a seguir instrugdes, o que indica uma auséncia de autonomia ([EF]JPAES-At_aus). Se-
gundo Silva et al. (2022, p. 19), “a resolugdo de qualquer problema comega com sua delimita-
¢do, a compreensao do seu enunciado e de que se precisa buscar solu¢des”. A delimitacdo ¢
crucial para iniciar o processo de resolucdo de problemas, uma vez que orienta a investigacao
e a busca por solugdes. A falta de autonomia dos alunos, portanto, pode comprometer o desen-
volvimento dessas competéncias fundamentais. Batinga e Teixeira (2009) reforcam essa pers-

pectiva ao afirmarem que

A resolucédo de problemas envolve analisar situagdes, pensar estratégias para
soluciona-las, buscar informacoes, testar hipdteses. Desse modo, quando o
aluno se envolve com a resolucdo de problemas ele mobiliza conceitos, raci-
ocina, pensa e desenvolve autonomia (Batinga; Teixeira, 2009, p. 29).

Concluimos a entrevista com duas perguntas sobre as concepgdes da docente em relagdo
a interdisciplinaridade ([EFJCOCP-In) e a ABP ([EF]JCOCP-Ab). A docente apontou que pro-
blematizacdo e ABP, sdo iguais ([EF]JCOCP-ADb). Ela explicou que, na ABP, o professor apre-
senta um problema para os alunos, estimulando-os a se envolverem ativamente na busca por
solugdes, enquanto o professor atua como mediador e 0 aluno assume o protagonismo do pro-
cesso de aprendizagem. Em relacéo a interdisciplinaridade, a docente destacou que ela envolve
a colaboracdo entre diferentes disciplinas, onde professores de diversas areas do conhecimento
trabalham de forma integrada, unindo seus conteudos para oferecer uma aprendizagem mais
abrangente e interligada.

Sendo assim, observamos que a atividade planejada pela professora revela um panorama
misto de avancos e desafios. Embora ela tenha demonstrado um bom entendimento sobre como
promover a aprendizagem ativa, 0 excesso de experimentacao pode ter gerado confusdo na ela-
boracdo de um problema interdisciplinar. Por outro lado, o processo formativo ndo foi suficiente
para que a professora se apropriasse das praticas necessarias para desenvolver a ABP em sala
de aula, o que se deve a resisténcia em discutir fundamentos teéricos sobre a tematica, a des-
motivacdo e as fragilidades em sua formacéo a docente, além da falta de interesse em participar
das formacdes. A reflexdo é essencial para identificar caminhos que fortalecam a formacao
continuada dos professores, possibilitando uma pratica pedagdgica mais coerente e eficaz na
implementacgdo da ABP com solugdes interdisciplinares.
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CONSIDERACOES FINAIS

Na presente pesquisa nos propomos compreender como a interdisciplinaridade pode ser
inserida através da ABP na préatica pedagogica de professores de Ciéncias. A nossa pesquisa
visa apoiar professores que enfrentam desafios ou fazem uso limitado das metodologias ativas,
incentivando-os a implementar a ABP com abordagens interdisciplinares. Para fomentar a au-
tonomia dos alunos na construcdo do conhecimento, pois acreditamos que a pratica pedagogica
¢ fundamental para promover mudancas significativas na sociedade.

Diante do que apresentamos, nota-se que sao necessarias as politicas publicas educaci-
onais eficazes que permitam ao sistema educacional adotar praticas que promovam uma forma-
cao docente de qualidade. Essas politicas devem se concentrar na capacitacao e valorizacdo
continua dos professores, na elaboracédo de curriculos integrados e na criacao de condigdes ade-
quadas para um ambiente de ensino. No entanto, é importante que os professores continuem a
refletir e a melhorar suas praticas, procurando novos métodos para promover a formacao de
alunos que sejam protagonistas de seu proprio aprendizado.

Constatamos que 0 nosso objeto de estudo é, de fato, pouco explorado. Isso ressalta a
relevancia e a necessidade urgente de ampliar a investigacdo, permitindo que os professores
adotem préticas que fomentem uma abordagem mais integrada e interdisciplinar no EnC. A
nossa pesquisa pode contribuir para o desenvolvimento e engajamento de futuras investigacoes,
estimulando uma reflexdo critica sobre praticas pedagogicas e a necessidade de formacéo con-
tinuada para os professores. Também observamos que ha fragilidades significativas tanto na
Educacdo Basica quanto no processo de formacdo de professores, evidenciadas pela falta de
infraestrutura adequada e pela insuficiéncia de metodologias ativas nas praticas pedagogicas.

E imperativo reconhecer a importancia de investir nas universidades e promover mu-
dancas curriculares oficiais que integrem metodologias ativas desde a formacdo inicial, mas
também € importante considerar a emergéncia de outros curriculos que surgem na préatica do-
cente e da préatica pedagdgica como um todo, bem como de espacos ndo formais de aprendiza-
gem. Por este motivo é necessario contextualizar os momentos de ensino com a realidade dos
estudantes e da escola que esta ofertando os processos de ensino e aprendizagem. Essas mu-
dangas sdo essenciais para equipar os futuros educadores com ferramentas e estratégias neces-
sérias para enfrentar os desafios educacionais contemporaneos e, assim, promover uma educa-

cao mais eficaz e integrada. A ampliacdo da pesquisa e a implementacdo de propostas formati-
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vas consistentes sdo passos fundamentais para superar as limitagdes atuais e melhorar a quali-
dade da educacéo, especialmente no ensino fundamental, que ainda carece de maior investiga-
¢ao e desenvolvimento.

Queremos contribuir para um processo de mudancas significativas na pratica pedago-
gica, ao identificar e dialogar sobre os problemas e desafios enfrentados pelos professores no
EnC. Enfatizamos a importancia das formacGes ofertadas, que precisam ser contextualizadas e
baseadas nas necessidades reais das escolas. Muitas vezes o professor ndo participa, ndo por
falta de interesse, mas porque essas formacdes sao escassas ou descoladas das demandas espe-
cificas de cada contexto escolar. Para que a formacéo seja eficaz, é essencial que surja de pro-
bleméticas do ambiente educacional, preenchendo lacunas formativas e promovendo um desen-
volvimento mais alinhado com a pratica docente e a realidade das escolas.

Através da integracdo da interdisciplinaridade e da ABP, buscamos oferecer subsidios
para que os docentes possam enfrentar as dificuldades e melhorar suas praticas, promovendo
uma educacdo mais critica e reflexiva. Reconhecemos que, para efetivar mudancas duradouras
e impactantes, é fundamental que os professores estejam sempre engajados no processo de
aprendizagem e adaptacdo, fortalecendo assim a qualidade do ensino e o desenvolvimento dos
alunos.

Na entrevista inicial, constatamos que a professora realiza atividades pontuais utilizando
a interdisciplinaridade, mas ndo identificamos uma pratica consolidada com ABP. Observamos
também que a professora ndo teve a oportunidade de vivenciar a ABP durante sua formacéo
inicial, o que pode ter contribuido para sua resisténcia em adotar novas metodologias. Embora
a professora reconheca a importancia da ABP e da interdisciplinaridade em seus processos for-
mativos, ela expressou uma visao de que a essas metodologias sdo apenas variagdes de praticas
antigas, agora rebatizadas para obter maior prestigio. Esse reconhecimento de resisténcia e a
falta de vivéncia pratica com a ABP destacam a necessidade de uma formag&o mais robusta e
pratica em metodologias ativas, além da importancia de criar espagos de formacao continua que
abordem efetivamente essas novas abordagens pedagdgicas. Para efetivar mudancas significa-
tivas e promover uma educagdo mais inovadora e integrada, € fundamental superar tais resis-
téncias e investir na capacitacdo dos professores, garantindo que tenham acesso a préticas pe-
dagogicas contemporaneas e eficazes.

No processo formativo promovido durante a pesquisa, notamos um engajamento limi-

tado por parte da participante. A auséncia de leitura do material sugerido e a falta de envolvi-
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mento ativo nas discussdes indicaram uma resisténcia em aprofundar-se nos novos conheci-
mentos. Essa falta de comprometimento comprometeu a eficacia do processo formativo. Du-
rante 0 momento formativo, a ABP foi apresentada como uma metodologia ativa que visa tornar
0 ensino e aprendizagem mais eficaz, conectando o cotidiano dos alunos a problemas reais e
aplicando-os ao contexto cientifico. Também foram abordadas as etapas e a forma de imple-
mentar a ABP. Contudo, na préatica, percebemos que a aplicacdo da atividade ndo seguiu ade-
quadamente essa metodologia. A problematizagédo foi confundida com a ABP, sendo tratada
apenas na insercdo de uma pergunta, sem que as etapas subsequentes fossem devidamente es-
truturadas, o que limitou o potencial da abordagem proposta.

Ao longo de todo o processo, a docente frequentemente destacou as dificuldades em
realizar atividades interdisciplinares, com a principal barreira sendo a falta de planejamento
conjunto. Segundo ela, a impossibilidade de reunir-se com professores de outras areas para
desenvolver atividades colaborativas € um dos maiores desafios enfrentados. Além disso, a pro-
fessora mencionou repetidamente a precariedade da estrutura fisica e a escassez de recursos
basicos, como cartolina, como obstaculos significativos. Para a docente, essas limitacdes séo
o0s principais fatores que impedem a implementacédo eficaz de atividades interdisciplinares na
pratica pedagogica.

Se faz necessario discutir amplamente esses desafios, tanto estruturais quanto formati-
vos. A resisténcia dos educadores em adotar novas metodologias, agravada pela falta de expe-
riéncias praticas durante sua formacdo inicial, demonstra a necessidade urgente de reformular
e fortalecer os processos formativos, com foco na vivéncia e aplicacdo de metodologias ativas.
A escassez de recursos e a dificuldade em promover um planejamento colaborativo entre do-
centes de diferentes disciplinas sdo barreiras que precisam ser superadas para que a interdisci-
plinaridade e a ABP possam ser efetivamente integradas a educacdo basica.

Diante disso, a pesquisa aponta para a urgéncia de implementar politicas publicas edu-
cacionais que dialoguem com o contexto escolar. E necessario investir tanto na infraestrutura
das escolas quanto na formacéo continua dos professores, alem de garantir a valorizacao desses
profissionais. Essas a¢Oes integradas sdo essenciais para promover um ambiente educativo mais
eficaz e inclusivo, capaz de atender as necessidades dos alunos e aprimorar a qualidade do
ensino. Com o engajamento ativo dos docentes e a disponibilizacdo de condi¢des adequadas de
trabalho seré possivel promover uma educacdo que fomente a autonomia dos estudantes e 0s
prepare para enfrentar os desafios do mundo contemporéneo. A integracdo bem-sucedida da

ABP e da interdisciplinaridade na pratica pedagdgica tem o potencial de transformar o ensino,
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tornando-o mais relevante e conectado com a realidade dos alunos, mas isso s sera alcan¢ado
com o apoio estrutural e formativo adequado.

Sendo assim, recomendamos que futuros estudos investiguem a aplicacdo da ABP com
solugdes interdisciplinares na pratica docente, especialmente com professores de Ciéncias dos
Anos Finais do Ensino Fundamental. E fundamental analisar tanto as praticas bem-sucedidas
quanto as dificuldades enfrentadas pelos educadores na implementacéo dessa metodologia, bus-
cando compreender os fatores que facilitam ou dificultam sua adog¢éo e contribuam para apri-
morar sua eficacia. Além disso, investigar como as especificidades culturais e regionais podem
influenciar o processo de ensino e aprendizagem pode contribuir para uma formagéo mais con-
textualizada e relevante.

Outro campo de pesquisa relevante é a analise das politicas publicas educacionais que
afetam a formacéo de professores. Estudar como essas politicas podem ser ajustadas para me-
Ihor atender as necessidades dos docentes e alunos nas escolas publicas é fundamental. A pro-
mocdo de programas de formagdo continuada, alinhados as demandas reais das salas de aula,
deve ser um foco de investigacdo. Essa abordagem pode nédo apenas ajudar a melhorar a préatica

pedagdgica, mas também fortalecer o EnC.
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APENCIDE A — CARTA DE ANUENCIA

SUBSTITUIR O CABECALHO PELO DA INSTITUICAO ONDE A PESQUISA
SERA REALIZADA

(apagar essa orientacdo antes da impressao do documento)

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins, que aceitaremos a pesquisadora Evellyn Monick Tei-
xeira da Silva de Brito, a desenvolver o seu projeto de pesquisa “Interdisciplinaridade através
da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) na préatica pedagdgica de professores de cién-
cias nos anos finais: um estudo em escola publica situada na Regido Metropolitana do Recife”,
que esta sob a coordenacdo/orientacdo da Profa. Dra. Monica Lopes Folena Araujo cujo obje-
tivo é compreender como a interdisciplinaridade pode ser inserida através da Aprendizagem
Baseada em Problemas (ABP) na pratica pedagogica de professores, na Escola XXXXXXXX.

Esta autorizacdo esta condicionada ao cumprimento do (a) pesquisador (a) aos requisitos
das Resolucbes do Conselho Nacional de Saude e suas complementares, comprometendo-se
utilizar os dados pessoais dos participantes da pesquisa, exclusivamente para os fins cientificos,
mantendo o sigilo e garantindo a ndo utilizacdo das informagdes em prejuizo das pessoas e/ou
das comunidades.

Antes de iniciar a coleta de dados o/a pesquisador/a devera apresentar a esta Instituicao
o Parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comité de Etica em Pesquisa,
credenciado ao Sistema CEP/CONEP.

Recife, em / /

Nome/assinatura e carimbo do responsavel onde a pesquisa ser realizada
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO ®
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM ENSINO DE CIENCIAS
MESTRADO EM ENSINO DAS CIENCIAS

(Q

PPGEC

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA MAIORES DE 18 ANOS OU EMANCIPADOS)

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar como voluntario (a) da pesquisa “Interdisci-
plinaridade através da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) na pratica pedago-
gica de professores de ciéncias nos Anos Finais: um estudo em escola publica situada na
Regido Metropolitana do Recife”, que estd sob a responsabilidade da pesquisadora Evellyn
Monick Teixeira da Silva de Brito, residente na Rua Doze de Maio, 83, VVasco da Gama, 52280-
570, Recife — PE. Para contato, o e-mail evellyn.monick6@gmail.com e o telefone (81) 98539-
6726. Sob a orientacdo da Profa. Dra. Monica Lopes Folena Aradjo, para contato telefone: (81)
99980-9073 e e-mail: monica.folena@gmail.com.

Todas as suas davidas podem ser esclarecidas com a responsavel por esta pesquisa.
Apenas quando todos os esclarecimentos forem dados e vocé concorde com a realizacdo do
estudo, pedimos que rubrique as folhas e assine ao final deste documento, que esta em duas
vias. Uma via lhe sera entregue e a outra ficard com o pesquisador responsavel.

Vocé estard livre para decidir participar ou recusar-se. Caso ndo aceite participar, ndo
havera nenhum problema, desistir € um direito seu, bem como sera possivel retirar o consenti-

mento em qualquer fase da pesquisa, também sem nenhuma penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

> Descricdo da pesquisa:

JUSTIFICATIVA: A presente proposta de pesquisa se justifica pela relevan-
cia de compreender o impacto da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) na
pratica docente de professores de Ciéncias nos Anos Finais do ensino fundamental.

A ABP é uma metodologia ativa que coloca os alunos no centro do processo de
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aprendizagem, incentivando a resolugédo de problemas do mundo real, a colaboragéo
e a aplicacdo pratica do conhecimento.

OBJETIVOS: Compreender como a interdisciplinaridade pode ser inserida atra-
ves da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) na pratica pedagdgica de profes-
sores; Identificar dificuldades e limitacdes dos professores em trabalhar Ciéncias de
modo interdisciplinar através da ABP; Analisar um processo de formagdo continuada
sobre interdisciplinaridade e ABP; Propor um planejamento da aula de Ciéncias com

ABP de forma interdisciplinar

DETALHAMENTO DOS PROCEDIMENTOS DA COLETA DE DADOS:
Para coleta de dados, alem das entrevistas semiestruturadas gravadas em audio e
observacdes de aula registradas em diario de campo, também serd realizado um pro-

cesso de formacao continuada com os professores.

> Esclarecimento do periodo de participacdo do voluntario na pes-
quisa, inicio, término e numero de visitas para a pesquisa.

A pesquisa serd realizada entre outubro e dezembro de 2023. As datas serdo es-
tabelecidas no dia da assinatura deste documento. Para realizar a entrevista semiestru-
turada, serd necessario um dia, que sera acordado no més de outubro, conforme a dis-
ponibilidade da participante. O periodo do processo formativo dependera dos dias que
disponiveis da professora participante, e serd acordado na assinatura do deste docu-
mento. Para o processo formativo serdo necessarios trés encontros presenciais, com du-
racdo de 2 horas, que ocorrerd nas dependéncias /da escola, no més de outubro e no-
vembro. O término ocorrerd, entre novembro e dezembro, com a realizacdo da entrevista
semiestruturada, com o intuito de compreender as concepgdes e impressdes sobre 0 ob-

jeto de estudo.

> RISCOS diretos para o voluntario
1. Os participantes podem experimentar constrangimento ou desconforto ao
compartilhar suas opinides e experiéncias pessoais durante a entrevista semiestrutu-
rada.
2. A observacdo pode causar sentimentos de constrangimento ou descon-

forto nos participantes.
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3. E possivel que os participantes manifestem alteragdes em seu comporta-
mento durante o decorrer da entrevista e do processo do formativo.
4. Existe um risco potencial de perda ou roubo das informag6es coletadas

durante a pesquisa.

> BENEFICIOS diretos e indiretos para os voluntarios.
1. Melhoria da Préatica Pedagogica;
2. Construcdo de Conhecimento Compartilhado;
3. Aplicagdo Prética dos Resultados;
4. Promover uma abordagem interdisciplinar e préatica baseada em proble-

mas, preparando os alunos para enfrentar desafios do mundo real.

Todas as informacdes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo divulgadas apenas em
eventos ou publicaces cientificas, ndo havendo identificacdo dos voluntérios, a ndo ser entre
0s responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sua participacdo. Os dados
coletados nesta pesquisa, (gravacgdes, entrevistas, fotos, etc), ficardo armazenados em pastas de
arquivo, computador pessoal, sob a responsabilidade da profa Dra. Monica Lopes Folena Ara-
ujo, no endereco acima informado, pelo periodo minimo 5 anos.

Nada Ihe sera pago e nem sera cobrado para participar desta pesquisa, pois a aceitagdo
é voluntaria, mas fica também garantida a indenizacdo em casos de danos, comprovadamente
decorrentes da participacdo na pesquisa, conforme deciséo judicial ou extra-judicial. Se houver
necessidade, as despesas para a sua participacdo serdo assumidas pelos pesquisadores (ressar-
cimento de transporte e alimentacao), assim como sera oferecida assisténcia integral, imediata
e gratuita, pelo tempo que for necessario em caso de danos decorrentes desta pesquisa.

Em caso de davidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar
o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UFRPE no endereco: Rua Manoel de Medeiros, S/N
Dois Irmaos — CEP: 52171-900 Telefone: (81) 3320.6638 / e-mail: cep@ufrpe.br (1° andar do
Prédio Central da Reitoria da UFRPE, ao lado da Secretaria Geral dos Conselhos Superiores).

Site: www.cep.ufrpe.br .

(assinatura do pesquisador)

84


http://www.cep.ufrpe.br/

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO VOLUNTA-
RIO (A)

Eu, , CPF , abaixo
assinado pela pessoa por mim designada, ap0s a leitura (ou a escuta da leitura) deste documento

e de ter tido a oportunidade de conversar e ter esclarecido as minhas duvidas com o pesquisador
responsavel, concordo em participar do estudo ““Interdisciplinaridade através da Aprendi-
zagem Baseada em Problemas (ABP) na pratica pedagégica de professores de ciéncias nos
Anos Finais: um estudo em escola publica situada na Regido Metropolitana do Recife”,
como voluntério (a). Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pelo (a) pesquisador (a)
sobre a pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios
decorrentes de minha participacdo. Foi-me garantido que posso retirar 0 meu consentimento a

qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.

Recife, de de 2023

Assinatura do participante/responsavel legal

Presenciamos a solicitacdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e 0

aceite do voluntario em participar. (02 testemunhas ndo ligadas a equipe de pesquisadores):

Nome: Nome:

Assinatura; Assinatura;
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA INICIAL

3L UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
ﬁ PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIA @”@
et MESTRADO EM ENSINO DAS CIENCIAS PPGEC

ROTEIRO ENTREVISTA INICIAL - CONCEPCOES E PRATICAS SOBRE INTER-
DISCIPLINARIDADE E ABP

Perfil da entrevistada

Nome:

Idade:

Formacdo inicial:

Pds-graduacao:

1. Durante sua formacé&o inicial vocé teve contato ou estudou a respeito da interdisciplina-

ridade e aprendizagem baseada em problemas? Como aconteceu?

2. Vocé ja participou de alguma formacao continuada, sobre esse tema? Qual foi a insti-

tuicdo e como foi? Nos relate como foi essa experiéncia.

3. Como ¢ sua préatica pedagdgica? Quais metodologias ativas vocé ja utilizou?

Caso ja tenha trabalhado com interdisciplinaridade e ABP...

a) Que dificuldades e limitagbes foram enfrentadas para trabalhar com ensino de ciéncias
de modo Interdisciplinar com ABP?

Caso nunca tenha trabalhado....

b) Quais séo as dificuldades e limitagcdes que vocé acha que um professor de ciéncias
pode enfrentar para trabalhar de modo Interdisciplinar através da ABP?
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4.

cias?

Qual a sua concepcdo sobre a ABP com soluges interdisciplinares, no ensino de cién-
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APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA FINAL

ROTEIRO DE ENTREVISTA FINAL COM OS SUJEITOS DA PESQUISA

1. Qual foi o tema que vocé escolheu para trabalhar a ABP? Qual o motivo da escolha?

2. Qual foi a reacdo dos estudantes depois da pratica? Relate sua experiéncia.

3. Vocé teve alguma dificuldade em realizar sua aula? Se sim, quais foram?

4. Quais foram os conceitos (interdisciplinares) que vocé conseguiu trabalhar durante a
ABP?

5. O que vocé achou desse tipo de abordagem? Pretende utilizar com que frequéncia?

6. Qual sua concepcdo sobre a ABP com solugdes interdisciplinares no ensino de ciéncias?

88



ANEXO A - TEXTO DA LEITURA

66 el CETE

3

Interdisciplinaridade:
questao de atitude

Maria de los Dolores J. Peria*

Se ndo morre aquele que escreve um livro ou
planta uma 4rvore, com mais razio nio morre
oeducador que semeia a vida e escreve na alma.

Bertold Brecht

Descobrir-se interdisciplinar é uma experiéncia gratifi-
cante. Acredito que essa descoberta comega justamente
quando vocé se interessa pela palavra interdisciplinaridade.
Palavra dificil de ser dita, por sua extensio. Complexa na
cabeca de muita gente, comprometedora, ut6pica para mui-
tos e instigadora para alguns.

* Professora das Faculdades Associadas do Ipiranga, Sio Paulo e da Faculdade
de Medicina — USP.

" ndo coordenagao

Préticas Interdisciplinares na Escola 67

Haé muita confusdo com relagao ao conceito de interdis-
ciplinaridade. Muitas vezes ela é confundida com a pluridis-
ciplinaridade, que, segundo Jantsch, é “justaposicao de di-
versas disciplinas situadas geralmente no mesmo nivel
hierdrquico e agrupadas de modo a fazer aparecer as relagdes
existentes entre elas; destina-se a um tipo de sistema de um
s6 nivel e de objetivos miiltiplos onde existe cooperagdo, mas

ao” (apud Fazenda, 1979, p. 19). Outra questao
que permeia a pratica dos educadores é como dominar co-
nhecimentos especificos de vérias disciplinas.

Acredito que seja dificil pensar em interdisciplinaridade,
quando fomos acostumados durante vinte anos a pensar a
educagdo compartimentalizada, produto da escola tecnicista.
Procurando entender mais sobre este assunto e responder a
esses questionamentos, ingressei no grupo de estudos sobre
Interdisciplinaridade.

O grupo de estudos, formado por 22 elementos, hetero-
géneo quanto as formagdes profissionais e intelectuais, apre-
sentava divergéncias e fragmentagGes claras. Mas tinha um
ponto em comum: 0 compromisso e o interesse pela educagao.

Os caminhos que cada um percorreu, a forma de pensar
e conceber o conhecimento divergia. Tinhamos discussées e
debates sobre pontos de vistas diferentes, dada a concepgao
de mundo que cada um e a especificidade de nossas formagoes
(fisico, advogado, bi6logo, filésofo, artista plastico, jornalista,
psicélogo, pedagogo, professor de Lingua Portuguesa, de
Histéria e administrador), mas a ideia do Uno, o eixo da pro-
blemética era 0 mesmo: encontrar o interdisciplinar.

Ateoria estudada e o espago dado para a reflexao sobre
anossa caminhada docente, que o curso ofereceu, permiti-
ram responder e elucidar muitas questoes sobre a interdis-
ciplinaridade.
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Procurando nido ser cansativa ao leitor, tentarei expor
€omo, por meio do resgate de meméria da minha atuagio
docente, realizada durante o curso, consegui responder aos
meus questionamentos iniciais e perceber-me interdisciplinar,

: Minh? carreira docente teve inicio em 1973, em um co-
légio catélico de Sao Paulo, de 1°¢ 2° graus, como professora
de Ciéncias e Biologia, do 1° ¢ 2° graus, respectivamente.

' MmlTa.forr.naqéo, produto da escola tecnicista, privile-
glava a eficiéncia e a técnica voltadas, no ato pedagégico, a
Preparagao dos estudantes para o vestibular. :

Os alunos, que detinham maior capacidade de armaze-
narna mem©ria os contetidos especificos da drea que preten-
c!1am~cursar na universidade, tinham mais chance de classi-
Iflxcagao no vestibular, daj a exigéncia de professores

competentes”, principalmente em nivel de 2° grau.!

4 A competéncia docente era expressa pela eficiéncia em
ansmitir quantidade de conhecimento, por meio da siste-

matizagédo e exigéncia d a i
e produgdo, muitas vez ani
es meca;
dos alunos. g

Muito raramente, as falhas pedagdgicas dos professores
€ram argumento para explicar o insucesso e a repeténcia. Em
geral, acausado fracqsso eraatribuida aos alunos, tidos como
Incompetentes, preguicosos etc,

p dCom O passar dos anos e a vivéncia pratica, fui compreen-
.en o qu.e 0 importante ndo era s6 a transmissio do conhe-
cimento sistematizado da Biologia, mas, como diz Libaneo:

—

1. As m i
il At u:}.:ocr:s esco'las. particulares de 2° grau eram aquelas cujo maior ni-
nseguia ingressar no vestibular. Esse fato era utilizado como a

sua maior propaganda. Tais escolas
0 i quase sempre pagavam m
res, sempre ditos “muito competentes”, el by s
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“O importante ndo é a transmissao de contetido especifico,
mas despertar uma nova forma da relagdo com a experiéncia
vivida” (1986, p. 13). Apesar da minha formagao e do contex-
to no qual estava inserida, procurei, sempre que possivel,
ainda que de uma maneira intuitiva, articular o contetido
transmitido com o vivido, com o mundo que nos cerca. “O
aluno perde o interesse diante de disciplinas que nada tém a
ver com a sua vida, com suas preocupagdes. Decora muitas
vezes aquilo que precisa saber (de forma forgada) para pres-
tar exames e concursos. Passadas as provas, tudo cai no es-
quecimento” (Gadotti, 1986, p. 87).

Como retorno dessa pratica, recebi, da parte dos meus
alunos, carinho e crenga, que fizeram com que a busca pelo
aperfeicoamento fosse uma constante em minha vida. Sen-
tia-me compromissada com eles, com a educagao.

Esse compromisso me levou em 1980, depois de fazer o
curso de Pedagogia, a assumir a coordenagao pedagégica da
mesma escola. Nesse cargo tive a oportunidade de observar
varios colegas mais de pérto na sua prética docente e viven-
ciar as dificuldades que muitos sentiam nessa pratica, ainda
que dominando o contetido especifico da sua érea. Falta-
va-lhes destreza em seu ato pedagdgico, principalmente no
relacionamento professor-aluno.

Anecessidade de fornecer subsidios didético-pedagégi-
cos aos professores fez com que o aprofundamento nos estu-
dos das questdes pedagdgicas passasse a ser mais importan-
te para mim naquele momento.

A Biologia sempre se apresentou, aos meus olhos, como
um contetido pronto, ji elaborado, a ser transmitido aos
alunos, apesar da articulagdo que lhe pode ser dada. J4 as
questdes didético-pedagégicas da sala de aula apresentam-se
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como um desafio permanente, um laboratério natural, instj-
gador, que requer constantes adaptagées e articulagdes enlre

o vivido e o aprendido, a Pesquisa e a descoberta, o saber, o
fazer e o ser, no cotidiano escolar.

Esse desafio passou a fazer parte da minha vida, o que
resultou mais tarde na troca da docéncia da disciplina
gia para a docéncia da disciplina Didética em cursos
riores de formagio de professores.

Biolo-
supe-

Dos tantos fatos que ld se passaram, no colégio, durante
0s catorze anos em que atuei como professora e coordenado-
ra pedagégica, na observagio do cotidiano escolar, vale a
pena relatar aqui a transformagio significativa que a escola
sofreu, a partir da unido de esforgos de professores munidos
de espirito de inovagio, desejo de sentir a escola viva, dial6-
gica, transformadora. Isto ocorreu desde o momento em que
se deu abertura i escola critica, deu-se ouvidos aos mais ar-
rojados, em que se sentiram acreditados e, por sua vez, com-

prometidos. Isto reverteu a visio triste eapagada que muitos
alunos e professores, eu entre eles, tinham do colégio.

Ele era rigido, inflexivel, em seu aspecto arquitetdnico:
tradicional cl4ssico, de paredes marrom-escuras, pilares de
diametro avantajado, muros altos e portas pesadas. A disci-
Plina’ era a palavra de ordem da escola com todo o seu sig-
nificado epistemolégico. Esse quadro incomodava a mim e
a muitos professores, o que, de certa forma, contribuju para
que, intuitivamente, elaborassemos projetos que envolveram
Nnao s6 professores e alunos, como também a comunidade do
bairro. Esses Projetos me permitiram Ppassar a pensar a Edu-

2. Disciplina significa “ordem, respeito, obediéncia as leis, matéria de estudos,
instrumento de peniténcia” (Silveira Bueno, 1986, P- 209).

n
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L '’
cagao em sua totahdade, na transfomacao da eSCOla nglda

fl ‘lg"le"tadal Plepalada pata transmitir um Sabel Plouto e
||Cabad0, num Sabel-sel de homeﬂl na busca de seus anselos,

a escola dialégica. ‘ : :
: As gincanas realizadas com todas a§ fénei \glvae;)‘:o
graus), professores e a comum'c-lade, expos_n;oes :] ik
todas as disciplinas, num projeto escolhido p s
contribuiram para essa nova forma de pensar. : 5

Observavamos o entrosament(f dos alunosna mtz;:)uue
dos grupos pela procura de material por toda :ale;s;clhos?l =
pudesse servir de apoio a montager:xg;): :ne::u T
salas de aula. O entrosamento e 0 a Rt
nérios e alunos, a satisfagao do flluno em dle:;:r SRS
que ele havia construido — ‘sentxamos.s um :) AR
escola. Era o provar construir conhecimento, L0 sentinse
feliz na escola. Aluno aprendendo com aluno, a mfgssor

dendo com professor, professor aprendendo com p 3 ‘a;

£ na troca de experiénci
professor aprendendo com al}mo. ity
or-aluno, é na atitude de aberturef, sem p. ‘

::;::s?;?xfeeisconhecimentb serd mutuamente lrx.\porta:.t:‘te

A insergao, no curriculo, de Estudos do. Meio A:(rl\ mlacao

também trouxe aos professore§ e z_xlux;(;s ;rr\::;):aaipﬁ':eﬁda 2

como a apropriagao i
EEZZ(::;};: ’20 real, do g)ncreto, na apreenséo.:o conheci-
mento anteriormente adquirido através da teoria. i
Os torneios esportivos envolvendo os z.xiun.os ta.c‘l,:s 'elﬁ :
demais colégios convidados traziam experiéncias di
cadas a escola e a sua comunidvade. : o
Ap6s essas atividades, aqui rfes‘unudam‘er.\te fi;:c;:o::i {’a_
escola apresentava um clima familiar, adquTna dx:; ]o. Rods
mos observar na sala dos professores um maior g
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eles. i
frequl;::el::er:alq’ al.unos de diferentes séries eram vistos
i aznp; tl:)u‘:udos em grupos. Maior niimero de pro-
onversar com alun
o pd . 0s espontaneament
muito solicitado anteriormente pela diregao. Funcion{f ,

I10Ss eram vistos num Chm dlal(’) 1CO CO.
! a amigo e
g g CO com a]unOS ()

q 1 p
() C()lll 1ecimento ad uir d() Oor meio d()S C()Hteud()s
eSPeC“lCOS das dlfelel ites dlsc1plu 1as na eSCOla deve pel paS‘

sar o ter de aprender, o saber sj
: er sistemati
1sqlado do todo, da vida. o e

E Y -2 :
S :se ?ofnhfamento adquirido pelo homem deve tra-
satisfagao de apropriar-se de mais saber, para pod
se entender, entender o outro, entender o mundo i
B S;Ce)nct?gteudcl) etspecifico de uma disciplina na escola nio
0 se ele tenta se apropri
5 Sspedits propriar do todo, resgatando daf
E .
o p;eclso ter coragem de mudar, de romper com o formal
h n: jetivismo, de transformar o ato pedagégico num at '
e conheci i x
o ecimento de ‘.Ilda' para que o aluno saiba enfrentar a
num processo dialético entre a teoria e a prética

No
R S;aex::: c;amo é] bom o aluno, o professor, o homem, se
R ntrar, ’e e poder ser, para poder entio fazer.
,erdis;::::igu: ai e‘steja o at<.> de ser interdisciplinar. “In-
it ade nao. S€ ensina, ndo se aprende, apenas
y ,.exefce-se € POr 1sso exige uma nova Peda gogia,ad
omunica¢io” (Fazenda, 1979, p- 108). ad
i s./:xi:;aex::i :ansfaqao do'homem estd em se sentir ele mes-
oﬂg,ens geun icar com a vida, com a natureza, com as suas
o edi e ;r Se expressar. “A concepgio tecnoburocratica
oOres a pensarem que o problema da educagio
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¢ saber como é preciso fazer para ensinar e nao como é preci-
so ser para ensinar” (Gadotti, 1986, p. 86).

Essas experiéncias foram muito gratificantes. Os percal-
¢os, porém, foram muitos. Incomodamos muita gente, come-
cando pela diregdo, acostumada com a dita “disciplina”.
Fomos muitas vezes criticados e, por vezes, até perseguidos.
O novo ameagca, incomoda, desestabiliza estruturas.

As estruturas sélidas do prédio foram abaladas, nao s6
por iniciativa dos professores mas também dos alunos. A
procura pelo colégio dobrou. Em sete anos pudemos observar
aelevagdo do niimero de alunos de 850 para 1.600. As paredes

foram derrubadas, novos espagos foram criados: de aula, de
lazer, de convivéncia social dentro da escola.

O intervalo dos alunos agora era realizado sob o som de ‘
muisica que eles mesmos escolhiam. A altura dos muros qua-
se ndo era mais notada, em vez de paredes passaram a exis-
tir paisagens artisticas pintadas com muitas cores. O marrom
foi substituido pelo bege mais claro. Alinha tradicional cedeu
lugar  linha piagetiana. Deu-se oportunidade a consciéncia
critica, e esta ndo pode ser mais dominada. “A educagao li-
bertadora, ao contrério, questiona concretamente a realidade

das relagdes do homem com a natureza e com 0S outros ho-
mens visando a uma transformagao — daf ser uma educagdo
critica” (Libaneo, 1986, p. 33). '

Hoje, daquela equipe de professores que participaram
dessa experiéncia, sobraram trés ou quatro. Da diregao, mui-
to poucos, mas a escola continua, se ndo no ritmo que nés
conquistamos, inovadora e dialégica. A maioria deles prova-
velmente esteja em outras instituigdes de ensino, como eu,
com certeza com a mesma ousadia de inovar e de buscar
novos caminhos, basta alguém acreditar.
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E essa ousadia de inovar, de buscar novos caminhos, que
me impulsiona a busca do interdisciplinar nas minhas aulas,
em cursos de formagio de professores. “E preciso que se
descubra, tanto no nivel da pesquisa quanto no ensino, novas
estruturas mentais, novos contetidos e uma nova metodolo-
gia. E tudo isso informado por uma nova inteligéncia” (Ja-
piassu, 1979, p. 10).

Procuro que minhas aulas sejam permeadas pela insercio
permanente de vivéncias praticas A teoria apreendida. Muitas
vezes essa teoria é questionada pelos alunos. Eu acho 6timo.
Nao espero que eles simplesmente reproduzam um contetido
pronto e acabado, mas espero que eles construam o seu ca-
minho e percebam que, antes mesmo de saber fazer, é preciso
sentir, € preciso ser, para saber o por que fazer, com a apreen-
sao do saber. Deste modo, nio estaremos “[...] fragmentando
0 pedagégico, o técnico e o politico na acao pedagdgica es-
colar” (Libaneo, 1986, p- 45).

Haé necessidade de o professor apropriar-se do conheci-
mento cientifico, de saber organizéa-lo e articuld-lo, de ter
competéncia. Mas essa competéncia, para o verdadeiro edu-
cador, deve estar impregnada de humildade, de simplicidade
de atitudes. E necessario enxergar o outro, construir com ele
o alicerce do conhecimento, nio s6 para servir a sociedade,
mas para enaltecer a vida.

~ E necessério despojar-se de preconceitos, questionar os
valores arraigados no consciente, e transcender 2 busca do
ser maior que estd dentro de nés mesmos. E sentir-se livre para
poder falar e, principalmente, ouvir. Ouvir vocé e o outro.

E assim que concebo o ato de educar. E assim queenten-
do o educador interdisciplinar.

: 75
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ANEXO B - TEXTO DA LEITURA COMPLEMENTAR

l Aprendizagem Baseada em Problemas e Projetos’

Modulo 1 Conceituacao

Aprendizagem baseada em problemas

A aprendizagem baseada em problemas é uma das principais metodologias ativas,
sendo utilizada tanto para a Educagao Basica como para o Ensino Superior. De acordo
com Borochovicius e Tortella (2014), essa pratica foi introduzida, em diferentes

momentos, mas com objetivos similares,

“[..] na Universidade de Maastricht, na Holanda, em
Newecastle na Austrilia ¢ Harvard, nos Estados Unidos. No
Brasil, foi implantado na Escola de Satde Piblica do Ceard em
1993, na Faculdade de Medicina de Marilia (FAMEMA) em
1997 e no curso de Ciéncias Médicas da Universidade de
Londrina (UEL) em 1998 (CARLINI,  2006).”
(BOROCHOVICIUS:; TORTELLA, 2014, p. 267-268)

" Trabalhar a partir de problemas faz com que se reflita sobre o que estudar e como |
estudar, contribuindo para a formagdo dos estudantes dos anos finais do Ensino
Fundamental. O diferencial dessa pratica é que os problemas integram as disciplinas que
podem ser exploradas com base em necessidades, e isso repercute numa visao de
conteidos com base em eixos que integram os raciocinios e as postulagdes tedricas, as
quais se pensam em fungao dos mecanismos e dos processos focados em aplicagdes do
diaa dia.

\

! Texto disponivel é do curso: Aprendizagem Baseada em Problemas e Projetos ABP, ofertado no

£ Virtual de Aprend (AVA) do Ministério da Educagio (MEC). O AVA MEC ¢
d Ivido pelo lab io de Tecnologia da Informagdo e Midias Educacionais (LabTime) da
Universidade ~ Federal de Goiass (MEC). O curso estda disponivel mno link
https://avamec.mec.gov.br/#/institui b 15581/infc

Desde os anos 1960, principalmente nos Estados Unidos e na Europa, a
contextualizagao vem sendo considerada como uma possibilidade de colocar o problema
como base para o desenrolar do processo de aprendizagem. Essa foi uma inovagao que
estimulon o rompimento das formas tradicionais, compondo outros modelos de
desenvolvimento que possam oferecer uma alternativa ao padrao engessado da estrutura
curricular. A aprendizagem baseada em problemas pode ser composta de distintas
1maneiras.

Uma possibilidade seria a formagao individualizada centrada no estudante, mesmo
tendo espagos de discussdo coletiva. Assim, os conteudos sdo integrados para atender a
um problema especifico, em articulagio com um suporte de manuais e livros que
colaborem para avangar nos conhecimentos e habilidades que se espera desenvolver
através de percursos formativos que valorizem o aprendizado por problemas, como

demonstrado nas Figuras 8 e 9:

Figura 8 - Espiral Construtivista como metodologia ativa
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Fonte: adaptado de Lima (2001) apud Lima (2017).
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Figura 9 —Passos da di baseada em probl

Fonte: Borochovicius ¢ Tortella (2014, p. 2014).

Outra concep¢do mais aprofundada é a estruturagdo da aprendizagem
estabelecendo a relagdo entre problema e projeto. E uma concepgao proxima da ideia
anterior, no entanto, nesse caso, o trabalho € feito de uma forma coletiva e colaborativa,

na qual até a avaliagdio é coletiva. Esses aspectos dessas metodologias didatico-

pedagogi p dem um distanci e ressignificacio de toda a logica
tradicional, que nao prioriza o dialogo, a diferenciagao dos ritmos de aprendizagem e o
trabalho colaborativo no processo de ensino e aprendizagem.

Elementos como a pesquisa, a criatividade e a inovagao sao eixos fundamentais
para a atuagdo frente a problemas complexos que servem como estratégia pedagogica

montada no escopo de projetos.

Saiba mais ~

A avaliacdo formativa ¢é a trilha mais proficua de afericao das aprendizagens, visando o
acompanhamento das agoes da pratica pedagogica com base nas diretrizes de
aprendizagem presentes no curriculo.

Esta perspectiva de avaliagdo estd presente em diferentes estudos sobre metodologias
ativas e aprendizagem por problemas e projetos. como o The Good Project (parte de
uma iniciativa maior chamada Project Zero), da Universidade de Harvard, e sua versao
nacional, liderada pelos professores Ulisses Araujo e Valéria Arantes, chamada The
Good Project Brasil.

Links:
Dttps:/pz harvard.edw/projects/the-good-project
Dttpz//www.pz harvard.edw/

Os resultados sao indicagoes para o futuro ou para a abertura ao inédito. “[...] A

Aprendi B da em Probl tem como premissa basica o uso de problemas da

vida real para estimular o desenvolvimento conceitual, procedimental e atitudinal do
discente.” (BOROCHOVICIUS; TORTELLA, 2014, p. 268), tal como observado na
Figura 10 a seguir:

Figura 10 —Passos da di baseada em probl

Analisar o problema

Fonte: Schmidt (1983).

A transformagdo da realidade se da, entao, por meio de um maior entendimento
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do que se pode realizar em face dos processos envolvidos e do desenvolvimento da

capacidade de intervengao através da tomada de decisoes.

L 4

) A aprendizagem por problemas induz a outro tipo de curriculo
totalmente diferente; desde o inicio, os estudantes sio
confrontados com casos clinicos: primeiramente, simples e no
papel e, posteriormente, mais complexos e relativos a casos
reais. Diante desses problemas, eles tomam consciéncia dos
limites de seus recursos metodologicos e teéricos, e isso faz
com que surjam as necessidades de formagao. A partir dai,
eles podem partir em busca de conceitos, teorias ou
ferramentas para retomar o problema a ser resolvido com mais
recursos. Nesse caso, os aportes teéricos ¢ metodologicos
passam a ser respostas, no sentido de John Dewey, o qual
afirmava que seria ideal que toda aula fosse uma resposta.
(PERRENOUD et al., 2009, p. 21).

O resgate da divida, a disposi¢ao para resolugao de partes para compreensao de
uma totalidade, a diversificagao de tarefas e as diferentes possibilidades de respostas sao
alguns dos elementos que podem fazer parte da aprendizagem baseada em problemas,
contribuindo para a formacao integral e continua do estudante no ambiente escolar. “A
situagdo-problema, que da inicio ao processo, traz uma situagao proxima da realidade
que o aluno enfrentara em sua profissao, sem resposta pronta, causando a divida que é
propria da experiéncia reflexiva.” (BOROCHOVICIUS; TORTELLA, 2014, p. 268).

A Aprendizagem Baseada em Problemas pode ser compreendida a partir de
pilares e fundamentos apresentados anteriormente, ressaltados também por Bridges
(1992):

1
d l [.] a Aprendizagem Basecada em Problemas traz
caracteristicas como:
1. O ponto de partida para a aprendizagem é um problema
(isto &, umestimulo para o qual um individuo ndo tenha uma
resposta imediata);
2: O problema deve permitir que os alunos estejam aptos a
enfrentar omercado como futuros profissionais;
3. O conhecimento que os alunos devem adquirir durante a
sua fc fissional é organizada em torno de problk
em vez dedisciplinas;
4. d ind

. o

ou 3
D bilidade pelas suas proprias

umaimp
instrugdes e aprendizagens:
5. A maior parte do aprendizado ocorre dentro do contexto
de pequenos grupos em vez de exposigdes. (BRIDGES, 1992,
p. 5-6 apud BOROCHOVICIUS: TORTELLA, p. 274).

As colocagoes de Bridges (1992) podem ser melhor identificadas no organograma da
Figura 11, onde podemos observar desde as etapas da aprendizagem baseada em
problemas até suas dimensoes individual e coletiva, correlagao entre as metodologias de
aprendizagem por projetos e por problemas.

Figura 11 — Visao geral da di baseada em p

estao matriculados & centrada nos

refletida nas
> i
u < . .
e (- S =
: N : ; -

vinculada a um & mediada pelo

glr‘ndosl dol’mi:io pelo € i ’ 0 e
utilizados por : 3

)— --"ﬂ"ﬂum"'-

Fonte: Campos et al. (2016, p. 21).

Em uma concep¢ao e implementagdo da pratica pedagogica a partir dos
problemas, ressignificar o sentido das aprendizagens por habilidades e competéncias é
nao apenas necessario como também estruturalmente fundamental para uma educacao
disruptiva, com vistas ao potencial da tecnologia e ao processo de inovagao nas e para
as aprendizagens.

O papel do professor ¢ fazer com que o aluno ressignifique o que ele ja sabe e
acrescente a esse conhecimento. O professor ajuda a sistematizar e organizar o
pensamento, agregando entendimentos e desenvolvendo habilidades necessarias para

d.

dar conta das demandas ou dos desafios do As ideias iniciais e as hipoteses,

ao serem chocadas com a realidade, podem ser alteradas ou passarem por um

Ay iz "

I

), COMO apr do na Figura 12:
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Figura 12 — O papel dos professores na aprendizagem baseada em problemas

1 Identificar o problema e
esclarecer termos Professor
desconhecidos

2 Explorar o conhecimento pré- Busca de referencial das
existente do aluno evidéncias na bibliografia

3 Gerar hipdteses e possiveis
mecanismos de atuagio Aprendizagem

baseada Experitncia e prética B
e]
4 Identificar os problemas de na evidéncia .

aprendizagem para a resolug¢do

5 Estudo individual dos temas

envolvidos no problema Feedback do professor m
6 Reavaliagdo e aplicagdo do
novo conhecimento Alino
7 Discusséo e avaliagio do
conhecimento

Fonte: Alvarez e Dal Sasso (2011).

As hipoteses podem ser corrigidas e isso ajuda a avangar no processo de
aprendizagem, uma vez que contribui para repensar a metodologia e realinhar os
objetivos; portanto, a construgao do conhecimento nao é em si um caminho em linha
reta. De toda forma, esse redirecionamento permite o aprofundamento dos fenomenos
abordados, ressignificando conteiidos e temas, aprendizagens e praticas,

contextualizagoes e sentidos do que é ensinado:

] 2 ) Na escola, o conhecimento do mundo objetivo expresso no
saber cientifico se em idos de ensino, de
modo que as novas geracdes possam assimila-los tendo em

vista ampliar o grau de sua compreensao da realidade. e
P il :

para a i nos p
objetivos de transformacao social. A aquisi¢io do dominio
tedrico-pratico do saber si izado ¢ uma idad

humana, parte integrante das demais condigoes de
sobrevivéncia, pois possibilita a participagio mais plena de
todos no mundo do trabalho, da cultura, da cidadania. Eis
porque falamos da socializagio ou democratizagio do saber
sistematizado (LIBANEO, 2013, p. 143).

Questdes como significancia, adequagao a diferentes contextos, flexibilidade e
correlagao com metodologias de ensino e recursos didaticos sao algumas das principais
caracteristicas para uma ressignificacao das aprendizagens no século XXI. A partir de
Zabala (1998), Borochovicius e Tortella (2014) avangam na conexao entre a
ressignificagao do papel dos contetidos da aprendizagem significativa dos estudantes e o

papel da estrutura escolar e dos professores nesse processo.
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