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RESUMO

O municipio de Bonito, localizado no estado de Pernambuco no Brasil, passa por um
processo historico de transformacdo do ambiente, em que a emergente valorizacdo da
integridade da natureza passa a enfraquecer certas praticas econdmicas anteriores baseadas na
exploracdo da terra. O ecoturismo, assim, tem sido responsavel pela difusao de uma outra visao
de natureza no municipio, agora associada a sustentabilidade e a protecdo ambiental, fazendo
surgir novas praticas de gestao, inclusive escolares. Nesse contexto, sao acionadas estratégias
para se constituir uma “cidadania ecologica”, espécie de sentimento de pertencimento a uma
cidade ecoturistica, que enaltece a natureza do local e desperta os cidadaos para o engajamento
na sua protec¢do. Neste trabalho, propomos um olhar para o trajeto histérico de valorizagdo da
natureza e sua influéncia em praticas escolares, ao acompanhar algumas dessas praticas in loco
e procurar entender o processo de significacao dos alunos sobre a natureza do lugar. Para tal,
utilizamos uma abordagem inspirada na pesquisa etnografica, embasada na observacao
participante, conversas informais, entrevistas semiestruturadas e questiondrios. Para andlise,
tomamos por base tedrico-metodologico a fenomenologia hermenéutica visando compreender
os significados que emergem nas praticas de educagdo ambiental no contexto de um municipio
ecoturistico. A partir dos dados constituidos e analisados, encontramos diferentes nogoes de
natureza entre os alunos, que sinalizam significados e sentidos diversos, estabelecidos a partir
das construgdes culturais e pessoais. As praticas de educagdo ambiental realizadas sdo
motivadas pela natureza do local, sendo utilizadas intencionalmente como forma de suscitar
sensibilidades ecologicas, sentimentos de pertencimento e responsabilidade ambiental.
Consideramos que o processo de valorizacdo da natureza reconhecido em Bonito acontece de
modo entrelagado com o potencial de desenvolvimento do ecoturismo no municipio, vindo a
coproduzir praticas de educagcdo ambiental direcionadas para a construg¢do de significados de
conservacgao do ambiente local.

Palavras-chave: Percepcdo Ambiental. Fenomenologia. Educacdo Ambiental. Ecoturismo.



ABSTRACT

The municipality of Bonito is going through a historical process of environmental
transformation, in which the emerging appreciation of the integrity of nature begins to weaken
certain previous economic practices based on land exploration. Ecotourism, therefore, has been
responsible for the dissemination of another view of nature in the city, now associated with
sustainability and environmental protection, giving rise to new management practices,
including school-based ones. In this context, strategies are put in place to constitute an
“ecological citizenship”, a kind of feeling of belonging to an ecotourism city, which enhances
the nature of the place and awakens citizens to engage in its protection. In this work, we propose
a look at the historical path of valuing nature and its influence on school practices, by following
some of these practices in loco and trying to understand the process of students' meaning about
the nature of the place. To this end, we used an approach inspired by ethnographic research,
based on participant observation, informal conversations, semi-structured interviews and
questionnaires. For analysis, we take as theoretical-methodological basis the hermeneutic
phenomenology in order to understand the meanings that emerge in the practices of
environmental education in the context of an ecotourism municipality. From the constituted and
analyzed data, we found different notions of nature among the students, which signal different
meanings and senses, established from cultural and personal constructions. The environmental
education practices carried out are motivated by the nature of the place, and are intentionally
used as a way to raise ecological sensitivities, feelings of belonging and environmental
responsibility. We believe that the process of valuing nature recognized in Bonito happens in
an intertwined way with the potential for the development of ecotourism in the city, coming to
co-produce environmental education practices aimed at building meanings for the conservation
of the local environment.

Keywords: Environmental Perception. Phenomenology. Environmental education.
Ecotourism.
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INTRODUCAO

A ressignificagdo e valorizagdo dos ambientes naturais a partir do turismo na natureza
mostram diferentes caminhos que podem se somar a educa¢ao ambiental. Nessa perspectiva,
olhamos para Bonito, localizado no interior de Pernambuco, considerado atualmente um
municipio ecoturistico. A escolha de Bonito decorre da inser¢ao da mestranda neste lugar, visto
que ¢ residente no municipio e acompanha o recente processo de valorizagdo do ambiente
natural em funcdo de uma nova estratégia de desenvolvimento, o ecoturismo, que ocorre em
detrimento de praticas produtivas existentes como a agricultura e a industria.

Por ecoturismo, Endres (1998), define um segmento da atividade turistica que tem por
destino as areas naturais preservadas, a fim de contemplagao ¢ uma satisfagao do contato mais
proximo com a natureza. No nosso contexto, essa atividade desenvolve-se de forma alternativa
e cooperativa entre aqueles que buscam desenvolver-se economicamente a partir dessa pratica
oferecendo servigos para esse fim.

Nesse sentido, nesta pesquisa procuramos através da fenomenologia compreender sob
quais sentidos 0 ambiente ganha significados para o desenvolvimento de Bonito-PE e como a
natureza do local converte-se em contetido de educacao ambiental.

Historicamente, o pontapé inicial da educacao ambiental, aconteceu por volta das décadas
de 1960 e 1970, motivado pelo sentimento de preocupagdo com os efeitos da industrializacao,
do desenvolvimento dos centros urbanos e o crescimento do capitalismo que refletiam na
redugdo da qualidade de vida vegetal, animal ndo humana, ¢ humana.

De acordo com Ramos (2001), esse pontapé permitiu que a educacdo ambiental
caminhasse ndo s6 no campo politico, mas também no campo pedagdgico ainda na década de
1970. Esse cruzamento da educagdo ambiental com a Educagao estabeleceu-se fortemente apos
os grandes encontros e conferéncias que se realizaram ao longo das décadas seguintes, com
destaque especial para a Conferéncia das Nacdes Unidas Sobre o Meio Ambiente Humano,
ocorrida em 1972, em Estocolmo (Suécia), e a Conferéncia Intergovernamental de Thbilisi,
ocorrida em 1977, na Antiga Unido Soviética. Tais eventos traziam como propostas o embate
entre politicos, especialistas economicos e ambientalistas, eles discutiam a problemadtica e
tentavam elaborar planos de a¢do que levassem a redugdo do desequilibrio planetario.

Curiosamente, o grupo representado por economistas e politicos preocupava-se com a

conservagdo dos recursos naturais indispensaveis a sobrevivéncia humana, argumentando a
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necessidade da exploragdo desses recursos para o desenvolvimento econdmico, estabelecendo
uma visao utilitarista da natureza sem uma real reflexao sobre o modelo de producao capitalista.
Por sua vez, o grupo, representado por ambientalistas, professores, sociedade civil e
organizagdes ndo governamentais, estava preocupado com a degradagao das matas e a extingdo
dos animais, reconhecendo o valor intrinseco da natureza para além dos seus recursos.

Mesmo dentro desse cendrio de contradi¢des, os chefes de Estado presentes nesses
encontros assinaram documentos se comprometendo a buscar, por meio da Educagao, construir
um mundo justo e ecologicamente equilibrado, visando garantir o equilibrio do planeta ¢ a
sobrevivéncia humana. Na préatica, a partir dessas reflexdes, a educagdo ambiental ganha espago
de atuagdo. Dessa forma, caberia a ela “educar” os seres humanos para viverem com a natureza.
Todavia, desses acordos também ¢ preciso reconhecer criticamente que acabou se formando
uma visao simplificada do problema com uma valorizagdo excessiva das agdes individuais, ao
invés de, também, uma cobranca das agdes governamentais.

Entre esses percalgcos, a educacdo ambiental segue o seu caminho buscando uma
unificacdo das relagdes entre os seres humanos e a natureza, a fim de promover um equilibrio
em que ambos possam viver em harmonia e assim garantir-lhes a sobrevivéncia no mundo.
Esses passos equilibristas direcionam para uma visdo utilitarista, porém, apesar disso, a
educagdo ambiental consegue ir mais além pelo viés pedagogico e politico com a preocupacao
de ensinar os seres humanos/sujeitos a se posicionarem, a lutarem por uma sociedade justa e
aprender a ter ética em suas relacdes interpessoais e com a natureza (REIGOTA, 2010).

Essa ideia da educagdo ambiental politica e pedagodgica encontra acomodagdo no
curriculo escolar, devendo estar presente em todas as modalidades de ensino. Tal nogdo ja se
encontrava na Conferéncia de Tbilisi (1977) que, dentre muitas proposicdes, traz em umas delas
o enfoque interdisciplinar para a educacdo ambiental. Posteriormente, essa ideia foi ampliada
com o pensamento de que a educagdo ambiental ndo deveria ser uma disciplina Unica, mas
deveria estar presente de forma contextualizada em todas as demais. Além da preocupacdo com
esse enfoque interdisciplinar, outras perspectivas foram sendo incorporadas a trajetoria da
educacdo ambiental, como a criticidade, a ética e a questdo da humanizacdo do ser dentro das
praticas ambientais (BARBIERI; SILVA, 2011).

Entendendo o campo da educagdo ambiental como um campo de pesquisa e atuagao
fundamental nesta perspectiva da relagdo com o ambiente em que se vive, ela se apresenta como
uma linguagem com diferentes expressoes e percep¢des. Ha uma integragdo de outros campos

teorico-metodoldgicos existentes, como a fenomenologia e os estudos da percep¢do ambiental
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que se apresentam para a educacdo ambiental como elementos para ampliacdo da analise dos
fendomenos e considera o ser humano como parte integrante da/na natureza.

Essas abordagens tornam-se importantes para os que desenvolvem a educagao ambiental,
permitindo um despertar de seus sentimentos passando a ver-se no mundo e a dialogar consigo,
com 0s outros, € com 0 ambiente, ressignificando suas agdes. Enquanto ambiente escolar a
mudanga decorrente dessas ressignificagdes, confere acdo e reflexdo nas atividades permeadas
de didlogos e trocas, possibilitando melhorias no processo Ensino Aprendizagem. Na pesquisa
trazem um olhar além do cientificismo, visando um ar mais humano, reflexivo e dialético nas
investigacdes e construcdes de texto (ORSI et al, 2015).

Dessa forma, por meio dos estudos fenomenologicos e reflexivos podemos ter
consciéncia de como ensinamos e pesquisamos, contemplando, refletindo e ressignificando
essas praticas. Buscando romper com o olhar fragmentado de individuo e sujeito isolados e
aproximando-se de uma visao complexa que agrega todas as dimensodes do ser e de seu meio.
A fenomenologia apresenta-se como uma perspectiva de ver o mundo além de suas aparéncias,
buscando a esséncia dos fenomenos que estao encobertos pelos nossos conhecimentos racionais
e ideias preconcebidas. E a capacidade de ver o mundo tal qual ele é, sem conceitos pré-
estabelecidos que materializam os objetos e os seres (HUSSERL, 1990).

A percepcdo ambiental esta relacionada com a forma que a pessoa percebe o ambiente.
Ao entrar em contato com o meio, percebe-se por meio de seus sentidos € o interpreta através
de seus valores, suas memorias, emogdes, cultura, experiéncias e outros significados que a
permitem construir uma compreensao do mundo (OLIVEIRA; CORONA, 2008).

Assim, entre esses campos tedrico-metodolégicos e vislumbrando caminhos e
possibilidades para o desenvolvimento da educagdo ambiental, indagamos: como a trajetéria
historica de valorizagdo do ambiente de Bonito reverbera nas escolas, tanto em praticas
pedagdgicas como na percepgao ambiental dos estudantes?

Diante desse questionamento, nosso objetivo geral configura-se como: compreender as
influéncias da politica de ecoturismo de Bonito/PE em praticas escolares de educagdo ambiental
e nas concepcdes de estudantes sobre a natureza local.

Entre os objetivos especificos destacamos: 1. identificar as praticas ambientais escolares
realizadas em duas escolas do municipio; 2. entender os significados que permeiam as relagdes
estabelecidas entre a natureza do local e as praticas de educacdo ambiental; analisar as

percepcdes ambientais dos alunos e suas compreensdes sobre a natureza.
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Para esse proposito, desenvolvemos a pesquisa em dois contextos. O primeiro, mais geral,
¢ o das praticas ambientais e de educag@o ambiental realizadas no municipio, juntamente com
um levantamento da trajetéria histérica de valorizagdo do ambiente. Para isso, buscamos
acompanhar as agdes de educagdao ambiental da Secretaria [Municipal de Meio Ambiente,
Sustentabilidade e Desenvolvimento Rural, bem como registros e memorias histéricas do
municipio. O segundo contexto, mais direcional, ¢ o de duas escolas municipais de ensino
fundamental, onde pudemos observar e participar de praticas pedagogicas e interagir com as
pessoas que desenvolvem diretamente as agdes de educacao ambiental. Portanto, a pesquisa se
desenvolve em uma escala maior do contexto ambiental municipal, € em menor escala menor
com os alunos e professores de duas escolas do municipio.

Como o povoamento da cidade de Bonito deu-se por intermédio da descoberta e
contemplagdo do rio Bonito, principal rio do municipio, inspiramo-nos na metafora de navegar
pelo rio para esquematizar o trabalho. Assim, logo ap6s essa introdu¢do, o leitor encontrard o
primeiro capitulo onde apresentamos nossos instrumentos de navegagdo que nos auxiliardo
nesse percurso, sao eles: no¢des de natureza, fenomenologia, percep¢do ambiental e educacao
ambiental e turismo na natureza; no segundo capitulo seréd possivel conhecer a nascente do rio
com o contexto historico da cidade, do ecoturismo e das politicas de educacdo ambiental
vigentes. A partir do capitulo trés, temos nossos destinos, situando o leitor no local da pesquisa
e na rota de navegacdo do trajeto que seguimos em nossas analises. No capitulo seguinte
apresentamos o mergulho e o que conseguimos enxergar além da superficie com nossos
resultados e andlises e, por fim, nossas consideracgdes finais.

Deste modo, ao longo da dissertacdao, buscamos enxergar e refletir sobre novas rotas que
nos levem a compreender a educagdo ambiental dentro do nosso contexto e que possam refletir-

se em outros contextos também.
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CAPITULO 1: INSTRUMENTOS DE NAVEGACAO

Nesse capitulo apresentamos os nossos instrumentos de navegacao, sdo as bases tedricas
que nos auxiliaram nas reflexdes, analises e discussdes. Assim, apresentamos alguns teoricos e
campos de estudo que nos ajudaram a ter uma compreensao do conceito de natureza, uma visao
sobre fenomenologia, um apanhado sobre percep¢do ambiental e, por fim, um didlogo sobre

educagdo ambiental e turismo na natureza.

1.1 NOCOES DE NATUREZA

...Se falo na Natureza ndo ¢ porque saiba o que ela é. Mas
porque a amo, € amo-a por isso...
(Alberto Caeiro)

Conceituar a natureza torna-se um desafio, pois tal conceito encontra-se amplamente
diversificado e, por vezes, até subjetivo. No processo histérico evolutivo das sociedades
humanas, varias visdes foram surgindo por meio da filosofia, religido e ciéncia, que fizeram
com que as sociedades mudassem sua forma de ver, descrever e perceber o mundo a sua volta,
modificando assim aquilo que se chamava de natureza. Diante disso, temos a intengdo de aqui
pontuar alguns marcos e momentos importantes referentes a construcdo da ideia de natureza,

os quais foram se construindo historicamente e de forma nao linear.

1.1.1 Primeiras ideias sobre natureza

Para Ramos (2010), ¢é preciso regredir as bases historicas para buscar entender a relagdo
entre ser humano e natureza e as raizes profundas das atuais crises ambientais. Para a autora,
os seres humanos na Antiguidade se viam numa totalidade com a natureza, buscavam obedecer
a seus principios e se projetavam nela, incluindo aspectos humanos aos animais e fazendo
desses deuses, processo conhecido como antropomorfizagdo. Assim eram criados os mitos que
buscavam compreender os diversos fendmenos da natureza para assim viver em harmonia com
o natural que nessa relagdo se confundia com o divino.

O ser humano aqui respeitava a natureza, mesmo que por uma sentenga de medo. As
narrativas miticas sao vistas geralmente como magicas desprovidas de conhecimento cientifico,
objetividade e racionalidade, mas para a autora citada acima, esses mitos ndo sao tao irracionais
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assim, mas trazem uma racionalidade propria. Como exemplo, ela traz o personagem principal
da Odisseia, Ulisses, que representa o ser que busca dominar a natureza ¢ os homens, a partir
da dominagao de seu proprio eu, da sua propria natureza. Se o homem aqui ja entendia que
precisava aprender a se autodominar para entdo dominar o que estava ao seu redor, infere-se
que ja existia uma racionalidade operando nessa relagao ser humano e natureza.

Por mais que ao longo da histdria nas civilizagdes gregas e romanas, as narrativas miticas
tenham perdido seu papel como fonte de explicagdo para todos os fendmenos naturais que se
sucediam na natureza, tais civilizagdes ainda viam a natureza como criagao divina, sagrada e
bela, por isso buscavam sempre viver em equilibrio com ela, usufruindo de suas dadivas e
evitando seus castigos. Eles criavam uma relagdo de ética constituida na ideia de que sua
sobrevivéncia se dava pela existéncia dessa forca poderosa que havia na natureza e por isso a
preservavam (PEIXOTO, 2008).

Relagdo semelhante encontramos em povos indigenas, hindus e de outras sociedades
que nutrem uma relacdo de devogao espiritual com a natureza. Em muitas dessas sociedades ha
um contato sobrenatural com os seres naturais, o homem fala com os animais como seres
sagrados, usam as plantas para chas e infusdes durante os cultos, buscam a sabedoria da
natureza e regulam suas vidas a partir das leis regidas por ela. Nessa condi¢ao de dependéncia,
cria-se a responsabilidade de manter o natural sempre vivo, garantido sua subsisténcia
(VELTRONE, 2013).

O que esses povos observavam era uma natureza independente, seguindo seus ciclos,
obedecendo a processos que ninguém lhe havia ensinado, ela simplesmente funciona, antes do
ser humano e independente dele. Essa contemplagdo € que faz com que o humano se volte para
a natureza a fim de aprender com ela, como existir, como resistir € como se recriar, ele entende
seja de forma mitica, espiritual ou natural, que precisa caminhar em sintonia com a natureza,
buscando compreendé-la e aprender sua linguagem, para entdo entender os sinais de quando
progredir ou regressar.

Péadua (2010) corrobora essas ideias ao afirmar que o ser humano ao contemplar sua
existéncia percebe que existem for¢as maiores, funcionais e organizadas que ndo sdo suas
criagdes. Os elementos da natureza e a forma como eles operam, desde as coisas mais
complexas como galaxias e constelagdes, até as mais simples como os animais e plantas, e até
mesmo sua propria anatomia e fisiologia, nada disso passa pela vontade do homem, nada foi

sua escolha. De forma natural ou angustiante basta apenas acatar e sossegar.
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Trevisol (2003), vai dividir a linha de tempo da relacdo ser humano e natureza em trés
fases. A primeira fase seria a fase de dependéncia e temor a natureza, ocorrida num mundo pré-
Moderno, onde o humano era suscetivel ao mundo natural da mesma forma que os outros seres
ndo humanos. A segunda fase, a fase de dominagdo da natureza, reforgaria a separacao do ser
humano da natureza com o surgimento e consolidacio da Modernidade e sua racionalidade
cientifica. A fase da criagdo da natureza, a terceira, teria tido inicio com as mudangas
ocasionadas pela Revolucao Industrial no final do Século XVIII, e seguido pelas interferéncias
do ser humano em um ambiente que se mostrou finito pelas consequéncias dessas agdes.

Ainda na Antiguidade, o ser humano acreditou que talvez nem tudo precisava ser acatado
sem explicacdes e no lugar de sossegar ele inquietou-se por respostas. No cerne dessas
inquietacdes surgem os primeiros filésofos que buscavam conhecer a filosofia da natureza, a
physis. Os pré-socraticos conhecidos também como “physiologos”, procuravam entender o
ponto de partida de onde vinham os fendmenos da natureza que surgiram anterior a eles,
desenvolvendo pensamentos que deram origem a escolas e linhas de raciocinio (GORRESIO,
2017).

Essa geracdo de filésofos, marcada por Tales de Mileto, Anaximandro, Anaximenes,
Heraclito e outros enxergava nos elementos naturais - ar, agua, terra e fogo - substancias vitais
e for¢ca motriz capaz de reger o universo (CAMPONOGARA; RAMOS; KIRCHHOF, 2007).
De certa forma, nesse sistema de pensamento ainda se vé€ a presenca do mitico.

Mas foi com Aristdteles que o conceito de natureza d4 um passo a razdo. Ao entrar no
estudo do mundo natural, ele comeca a colocar cada coisa no seu lugar para entdo entender
como elas se relacionam, num processo de sistematizacdo, passo esse que foi importante
principalmente para os estudos da Biologia. Ao fazer estas distingdes segregadas, Aristoteles
conclui que existem coisas naturais que sdo porque sdo e outras que sdo derivadas de outras
causas, outros fendmenos. Para ele natureza estd relacionada a ciclo, movimento e parada,
porque a natureza nao fica mudando aleatoriamente e infinitamente, existe 0 momento de pausa,
a vida adulta, por exemplo, seria o apice, o resultado das transformacgdes (MARTINS, 2013).

Aristoteles considerava que a natureza cooperava para um fim, esse fim ndo era a morte,
como habitualmente consideramos, pois o fim queria dizer o melhor, e viver para ele era melhor
que morrer. Seria entdo um estagio maximo do desenvolvimento humano. A finalidade das
coisas caracterizava o principio teleologico. Nessa relacdo de existéncia e inexisténcia, a alma
se sobrepunha ao corpo, seria o ser dotado de alma, melhor que o ser inanimado. Comegaram

entdo as ideias de sobreposi¢des dentro da natureza em que alguns sdo superiores aos outros.
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Essas ideias de Aristoteles percorreram por muitos anos e influenciaram diferentes campos do

conhecimento (MARTINS, 2013).

1.1.2 Do cristianismo e do cientificismo: concepg¢ao dualista da relagdo ser humano

e natureza

Entre os campos influenciados pelas concepgdes de Aristoteles, o Cristianismo Ocidental
ganha destaque na corroboragdo da ideia de que alguns seres sdo maiores e melhores que outros
no plano natural, estabelecendo esse dualismo sociedade e natureza.

Essa concepcdo antecipa-se a constru¢do dos principios judaicos cristdos, pois se inicia
na leitura do primeiro livro do Pentateuco quando o ser humano recebe a missdao de dominar
tudo o que se move nas aguas, no céu e na terra (Génesis 1:28). Nessa perspectiva o ser humano
¢ o privilegiado, ao colocar-se como semelhante ao divino, ancorado na premissa de sé-lo “a
imagem e semelhanca de Deus”. A interpretacdo dessa ordem biblica ajudou a consolidar a
compreensdo do ser humano como superior ¢ diferente, a ideia de que a natureza foi criada para
servi-lo (CAMPONOGARA; RAMOS; KIRCHHOF, 2007).

O ser humano cria, entdo a concep¢ao de ser especial, criado no plano divino para habitar
e dominar a natureza. Para o Cristianismo, entdo, este ¢ o resultado da criacdo: elementos
naturais dotados de vida ou ndo, e todos os fendmenos que os operam, sdo criados e regidos por
leis divinas (RAMOS, 2010).

Todavia, essa interpretacao ¢ limitada ao ponto de nao considerar nos livros posteriores
os conselhos para o ser humano voltar-se a natureza. Em certas passagens, consta na Biblia que
o ser humano deve ir ter com a formiga para aprender a trabalhar (Provérbios 6: 6-9); em outra,
faz comparagdo da vida humana com a dos vegetais, pois como a relva nasce, floresce e depois
perece, assim também ¢ a vida do homem (Salmos 23:15, I Pedro 1:24, Isaias 40:6). Nessas
passagens, o ser humano ¢ tao fragil quanto a vegetacdo da natureza em que esta inserido, ndo
parecendo entdo ter nenhuma soberania sobre ela.

O fato € que essa interpretagao crista foi recepcionada pela ciéncia moderna, reverberando
no pensamento de filosofos e matematicos e se concretizando em Descartes com o plano
cartesiano que influencia o mundo ocidental até os dias de hoje. Morin (2015) destaca que a
jungdo desse pensamento do Cristianismo Ocidental junto a fisica do século XIX arquitetou o

argumento que respaldava eticamente a relacdo de dominagao do ser humano sobre a natureza,
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pois de todo fendmeno natural seria 0 homem unicamente o ser a apresentar uma natureza
natural, portanto, superior.

René Descartes rejeita a ideia de forca ou substancia vital e, para ele, preponderavam dois
elementos: a alma (pertencente ao ser que pensa) € o corpo (suporte da existéncia). A alma
conferia ao ser a capacidade de pensar e entender as coisas, € o corpo tinha vida, funcionava,
porém, sem pensar do porqué e para que fazia as coisas, um funcionamento mecanico regido
por leis organizadas e capazes de serem quantificadas. O filoésofo ratifica a ideia de um homem
racional, com a capacidade de pensar, sentir e exprimir aquilo que sente garantindo sua
existéncia, “penso, logo existo”, diferentemente dos animais e plantas ausentes de alma, que
ndo sentiam, portanto ndo sofriam (ROCHA, 2004).

Separa-se entdo o sujeito do objeto, o sujeito € o ser que pensa, por isso existe e logo pode
operar no mundo de acordo com tudo que pensa e tudo nesse mundo que nao se caracteriza
como esse ser, ou seja, ndo ¢ humano, ¢ objeto apto a ser operado conforme o pensamento do
ser pensante.

Se os animais ndo tinham religido e nem alma, o ser humano poderia usa-los sem culpa e
como as arvores pertenciam ao mesmo plano, sendo estas ainda mais inferiores porque eram
consideradas seres estaticos que atrapalhavam a construcdo das lavouras e cidades, poderiam
ser retiradas liberando espago para o progresso urbano e industrial, comecavam assim a relagao
de inferiorizagdo da natureza perante o ser humano. Tal visdo direcionou os olhares para a
natureza como algo a ser dominado e explorado, agora ao invés de respostas, a natureza lhe
oferecia perguntas e parecia-lhe irresistivel ndo tentar investiga-las e respondeé-las.

Com essa nogao de natureza dominada instaura-se nos séculos XVII, XVIII e comego do
século XIX a tendéncia de julgar os espacos naturais como selvagens, enquanto todo o
desenvolvimento de civilizagdo constituia-se o retrato de cultura (CARVALHO, 2009). Essa
concepgao cultural acaba por difundir duas visdes de meio ambiente: doméstico e selvagem. A
primeira resultante da intervengdo e transforma¢do do humano, enquanto a segunda demarca
todo espago natural que nao sofreu alteracdo humana. Tais visdes se expressaram com vigor no
Ocidente.

De acordo com Leonore (1969), essa relacdo de exploracdo, dominagdo e a inquietagdo
da sociedade ocidental para com os mistérios da natureza, fez com que se olhasse para a ciéncia
como conhecimento supremo, que finalmente traria respostas aos mistérios do mundo e da vida.
A ciéncia seria entdo o instrumento fundamental para exploracdo da natureza. A posigdo de

senhorio da ciéncia, fez com que o ser humano abandonasse a contempla¢do da natureza, as
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explicagdes divinas e as reflexdes filosoficas, tornando-se ainda mais objetivo, antropocéntrico
e racional, capaz de quantificar e transformar tudo a sua volta, comportando-se agora como
Deus.

Para os autores Camponogara, Ramos e Kirchhof (2007), o peso da Revolugao Cientifica
ultrapassou muito os limites da humanidade, fazendo-a desta especuladora, dominadora e sem
fé, acreditando em si mesma e o no seu poder de transformar tudo em tecnologia para seu
desenvolvimento. Ao invés de unidade e harmonia, a nova sociedade definiu o sentido do real
na separagdo, fragmentando os conhecimentos e construindo barreiras entre o humano ¢ a
natureza e seus limites.

E importante frisar que nem todos os filésofos inspirados por Descartes, tornaram-se
racionalistas, alguns foram capazes de se inspirar em Descartes e seus seguidores e construir
linhas de raciocinio que apresentam elementos cartesianos, mas ultrapassam sua segregagdo. E
o caso do filésofo Baruch Spinoza, que entende a natureza como algo independente, livre, vivo
e auto criadora uma substancia infinita, ou seja, Deus. E todas as coisas que surgem em segundo
plano, criadas e finitas sao constituidas por Ele, aqui o que foi separado anteriormente corpo e
alma, criacdo e criatura une-se pelo divino (CHAGAS, 2006). Spinoza se aproxima de
Descartes ao considerar os dois elementos, pensamento ¢ matéria, mas se distancia ao
considera-los unidade.

Estaria no pensamento spinozista a opcao de enxergar as partes e posteriormente uni-las
num todo, porém, suas ideias ndo foram aceitas pelos filosofos racionalistas que a viram como
um grande retrocesso académico, mais uma seita do que uma corrente filoséfica e poucos
pararam para refletir sobre os escritos de Spinoza, alguns se abstiveram até de o ler, como foi
o caso Immanuel Kant, que reagiu negativamente as suas ideias (PONCZEK, 2009).

Kant confirmou o pensamento cartesiano, indo além de Descartes ao criar a no¢ao do ser
que transcende o natural pela dtica da razdo e se resume a ela. Para Kant, a alma, forg¢a divina
ou vital e Deus sdo frutos da razdo que os cria, uma vez que ndo sao reais, pois ndao podem ser
experimentados. Segundo ele, a natureza passa a ser um fendmeno orientado por leis
organizadas que provém do pensamento, agora nao mais divina ou sagrada. Ser ou entidade, a
natureza ¢ o que a razao lhe diz ser, a partir da leitura de um sujeito conhecedor e racional
(GORRESIO, 2017).

Quebram-se aqui todas as ligacdes do humano com a natureza, o primeiro seguiu
crescendo a voz da razdo, e a segunda tornou-se objeto de especulacdo e manipulagdo.

Percebemos que essa quebra ndo foi resultado de uma tinica martelada, ou seja, de uma teoria
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ou concepgao, mas de um conjunto e de um processo que aos poucos foi ganhando forga e
trabalhando para sua hegemonia na sociedade moderna ocidental. O cientificismo desenfreado
levantou criticas entre aqueles que enxergaram que a situacao tinha tomado uma propor¢ao
absurda e tentavam construir uma dialética homem-natureza.

Ramos (1996) apresenta Marx como um dos propulsores dessa concepcdo dialética,
segundo a qual o homem pertence a natureza e, quando falamos a natureza do homem,
percebemos que um incorporou-se ao outro, portanto, para ele, compreender a natureza
significa compreender também o homem e vice-versa. Segundo Marx (apud RAMOS, 1996) o
que distingue o ser humano da natureza ¢ a sua capacidade de transforma-la por meio do
trabalho usando seus recursos para sua sobrevivéncia, mas essa distingdo ndo o separa dela,
complementa-a numa relagao de dependéncia.

Outros criticos que buscavam ultrapassar a barreira da visdo dualista foram os pensadores
da Escola de Frankfurt!, representados principalmente por Max Horkheimer e Theodor Adorno.
Tais filésofos desenvolveram a Teoria Critica para censurar correntes politicas, filosoficas e
ideologicas que para eles contribuiram para o caos social. Eles culpavam a razdo como a causa
principal da cisdo entre ser humano e natureza, a racionalidade exacerbada do homem
juntamente com o positivismo? arraigaram no ser humano a ideia de dominagio da natureza,
vendo esta como meio € ndo um fim em si mesma. Para eles, a concepcao de razdo € trans
histérica estando presente na sociedade desde muito antes do Iluminismo?, quando o sujeito ja
possuia a inten¢do de dominar o outro (VIZEU; MENEGHETTTI; SEIFERT, 2012), a exemplo
da racionalidade existente outrora nos contos miticos da Odisseia.

Contemporaneamente, numa reconstru¢do do dialogo entre ser humano e natureza,
encontramos o socidlogo Morin (1988), cujos discursos tém grande influéncia na Educacao e
contribuem para a reflexdo das relagcdes ser humano e natureza. Afirma que a natureza nao
significa algo estatico, sem forma ou ordem; ela ¢ um sistema complexo altamente organizado
e 0 homem ndo ¢ um ser independente, ele pertence a essa totalidade complexa numa relagao

de autonomia e dependéncia, pois ao longo da historia na necessidade de sobreviver e perpetuar-

! A Escola de Frankfurt originou-se na Alemanha em 1923, a fim de realizar estudos sociais € com visao critica ao
capitalismo. Mesmo realizando estudos sociais, a Escola se via como corrente filoséfica, pois debatia também
sobre outros temas como politica e economia (NASCIMENTO, 2014).
2 Positivismo, movimento filosofico nascido na Franga no inicio do século XIX e ganhou destaque com as ideias
de Auguste Comte, defendia a organizagdo social através da ciéncia, superando a teologia e a metafisica
(SILVINO, 2007).
3 Tluminismo, desenvolveu-se nos séculos XVII e XVIII, visava o esclarecimento através da razdo, marcando esse
periodo como “século das luzes”, onde havia uma valorizagédo do conhecimento cientifico e da intelectualidade na
busca pela autonomia (SILVA, 2018).
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se, o homem aprendeu a cultivar elementos da natureza para seus proprios fins. Essa
aprendizagem trouxe o que lhe diferencia da natureza, a cultura, assim o homem ¢ um ser que
nasce de forma natural, mas cria-se de forma sociocultural, tornando-se sujeito (MORIN, 1988).

Destacam-se, ainda, as ideias de Merleau-Ponty, filosofo contemporaneo que se dedicou
a compreensdo do que seria natureza. No seu empreendimento, ele evitou recorrer a ciéncia,
pois achava que ela transformara a natureza em um objeto resultado de explica¢des externas.
Segundo o filosofo, a natureza ¢ enigmatica e por isso misteriosa, nao deve ser contemplada
como algo de fora, que esta a frente, mas sentida, porque ela esta na base, no solo, ¢ aquilo que
sustenta o ser humano. Nessa relagdo, Merleau-Ponty busca um olhar ontologico para explicar
como o corpo compreende-se como natureza, ligando-se e tornando-se esta, sem dualidades
(NOBREGA, 2014). Recorremos, portanto, ao pensamento desse filosofo de forma mais
abrangente no proximo capitulo.

O conceito de natureza, assim, ¢ amplamente discutido e apresenta concepgdes teoricas
convergentes e divergentes. Dulley (2004) afirma que o conceito de natureza ¢ construido de
acordo com cada sociedade humana, podendo mesmo ser confundido com as nogdes de
ambiente ou meio ambiente, o que gera muito mais discussdes, no entanto, o autor chama
aten¢do para olhar com cuidado para esse conceito de natureza, a fim de ndo lhe dar um conceito
universal e para evitar que sindnimos e confusdes conceituais levem ao seu emprego incorreto.

Contribui com esta discuss@ao Tamaio (2002), sublinhando que o conceito de natureza ¢
politico e categorizado socialmente a partir de visdes de mundo, embaladas pelas causas
politicas e sociais. Logo, o estudo desse conceito considerar o contexto politico e social que
permeia a época de tais concepgdes. Porém, para ajudar a delinear esse fendmeno no campo
pedagdgico, o autor trabalhou com seis categorias durante sua analise de concepgdes de

natureza:

1. Romantica - possui valor estético, enfatiza a ideia do belo e harmonioso, levando o
ser humano para fora da natureza, de onde a contempla;

2. Utilitarista — assume a fun¢do de fornecedora de recursos para a sobrevivéncia
humana, incluindo uma visdo antropocéntrica e dualista;

3. Cientifica — apresenta-se inteligente no modo como conduz o funcionamento dos
fendmenos naturais;

4. Generalizante — sentido amplo e vago, tudo € natureza.

5. Naturalista — abrange as coisas que ainda ndo foram transformadas pelo ser humano,
traz o aspecto de uma natureza selvagem inexplorada.

6. Socioambiental - o ser humano ¢ reintegrado a natureza, seja numa relagdo
harmoniosa ou degradante.
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Essas categorias guiaram diversos trabalhos (VERGARA, LEMES, GUIMARAES,
PARANHOS; 2011, SOUSA; 2014 PINHEIRO, LIMA, ROCHA, TAVARES-MARTINS;
2016, AZEVEDO, CAMAROTTTI; 2020) relacionados a perspectivas sobre esse assunto e, até
certo ponto, pretendemos partir delas para compor nossas analises. No entanto, ao se fazer a
andlise de uma situagdo concreta, outros novos sentidos e categorias de analise podem surgir,
visto que o conceito de natureza ¢ polissémico, local e dependente da cultura, ou seja,
amplamente definido de acordo com a visao de cultural de cada povo conforme o tempo ¢ o
espago em que estdo inseridos.

A este ponto, depois das leituras e estudos aqui tratados, ¢ importante dizer que iniciei o
trajeto buscando encontrar um conceito ideal de natureza, uma ideia que a definisse de maneira
cabal. Contudo, a partir daqui, abandono a ideia do “conceito de natureza”, no sentido literal da
palavra, pois percebo que ndo se trata mais de encontrar o conceito certo, errado, completo ou
incompleto como julgava antes, mas, sim, de buscar pelas compreensdes que se t€ém sobre
natureza, pois, a partir dessas compreensoes, espera-se que seja possivel avaliar como os alunos
enxergam a natureza ¢ como se veem em relagdo a ela. Portanto, o que nos interessa agora ¢é
mais a relacdo ser humano/natureza, do que uma ideia fixada do que seja a natureza em si, o

que nos leva a fenomenologia e as questdes pertinentes a percepcao ambiental.

1.2 FENOMENOLOGIA, UMA VIA DE COMPREENSAO PARA A
EDUCACAO AMBIENTAL

Elas [as pessoas grandes] adoram os nimeros. Quando a
gente lhes fala de um novo amigo, as pessoas grandes jamais
se interessam em saber como ele realmente €. [...] mas
perguntam: Qual ¢ a sua idade? Quantos irméos ele tem?
Quanto pesa? Quanto ganha seu pai? Somente assim ¢ que
elas julgam conhecé-lo.

(SAINT-EXUPERY, O pequeno principe)

O classico livro infantil do francés Antoine de Saint-Exupéry traz uma reflexdo sobre
como mudamos nossa forma de ver o mundo conforme crescemos. O autor nos mostra que ao
passar dos anos vamos ficando mais racionais e perdemos a pureza de uma crianga, a capacidade
de descobrir o mundo através de nossas experiéncias, desconsiderando as respostas prontas e

procurando pelas esséncias.
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Afora a ficgdo literaria, processos assim se repetem, a racionalidade e a objetividade da
ciéncia tendem a quantificar o mundo e dele perdemos a esséncia. E nesse sentido que surge
neste trabalho a fenomenologia, uma via de compreensao abrangente do mundo.

A fenomenologia surge no campo da filosofia alema com as reflexdes de Edmundo
Husserl e relaciona-se com o estudo dos fenomenos. Para se chegar aos fendomenos tais como
eles sdo, ¢ necessario perceber e desvelar a esséncia das coisas. Tal desvelamento torna-se
possivel mediante a experiéncia e os sentidos. As reflexdes fenomenologicas alcangcaram outros
filosofos e adentrou também no campo da Psicologia onde teve importantes aplicagdes (SILVA;
LOPES; DINIZ, 2006).

Por defini¢do de fenomenologia, trazemos as palavras do proprio Husserl:

A Fenomenologia — designa uma ciéncia, uma conexao de disciplinas cientificas; mas,
ao mesmo tempo e acima de tudo, "fenomenologia” designa um método e uma atitude
intelectual: a atitude intelectual especificamente filoséfica, o método especificamente
filosofico. (HUSSERL, 1990, p.46)

Para Husserl, era preciso trazer a filosofia de volta as ciéncias humanas, buscando a
esséncia do conhecimento, a fenomenologia seria entdo a chave de entrada para essa esséncia.
Primeiro, seria preciso colocar todo conhecimento em divida e ndo recorrer a outros
conhecimentos. Separa o imanente do transcendente, onde o primeiro € intuitivo, € o segundo
¢ a davida de um conhecimento que esteja além de si mesmo. Um afirma que estd em si e o
outro fora de si, porém, para encontrar a clareza do sentido € preciso estar presente, encontrar-
se com ele tal como ele €. Para ilustrar, Husserl d4 o exemplo de que um cego ndo passa a ver
apenas por que ouviu relatos cientificos, fisicos e fisioldgicos de como se percebe as cores, as
cores ndo terdo sentido para ele, porque o “ver ndo pode demonstrar-se” (HUSSERL, 1990,
p-25).

Esse momento ¢ denominado por ele como reducao fenomenoldgica, conhecido também
por outros autores como époche. Isso seria colocar as coisas em suspensio, entre paréntesis. B
estar localizado no zero, sem assumir verdades como premissas, € apenas o ser € o fendmeno
despido e puro (BORBA, 2010).

Apos a reducdo, encontramo-nos agora com o fenomeno puro, mas este ainda nao ¢ um
dado, pois ainda ndo foi dialogado e compreendido. Buscando a claridade, encontramos a
esséncia, mergulhamos, mas toda profundidade se constitui de 4guas turvas por isso nos
deparamos agora com os problemas, precisamos analisar ¢ achar a objetividade da esséncia

recorrendo a sentimentos, percepgoes, lembrangas, atributos etc.; e através dessas coisas
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percebemos que a esséncia ndo esta inserida no objeto nem no sujeito, ela se constitui nele e
em nossa consciéncia. Husserl diz que a fenomenologia ndo visa apenas ver o que esta
encoberto, ela ndo significa somente abrir os olhos para ver os fendmenos, ¢ preciso dar-se e
fazer uma analise esclarecedora, passo que ndo ¢ facil, para entdo termos o dado, objeto real e
poder valida-lo (HUSSERL, 1990).

Percebemos que Husserl ndo queria romper de fato com o racionalismo, mas construir
um outro caminho para se chegar ao fato, se queremos transformar tal conceito em um dado
devemos fazé-lo por conhecé-lo e por vivencia-lo e ndao porque outros conhecimentos ja nos
atestam que isso ¢ um dado.

Nesse sentido Merleau-Ponty, nas primeiras linhas de seu livro Fenomenologia da
Percep¢do, considera que a andlise do homem e do mundo na fenomenologia ¢ fatidica,
compreendendo as esséncias, mas repondo-as na existéncia. Uma filosofia que se utiliza do
transcendente para colocar as coisas em suspensao ¢ entdo vé-las em sua clareza, despertando
os problemas, porém sem negar a existéncia do mundo e sim tentando se reconectar com ele de
forma inocente, sem pudores. Uma descricdo pura de nossa experiéncia num mundo “vivido”
(MERLEAU-PONTY, 1999).

Assim, as reflexdes fenomenoldgicas querem ultrapassar a relagdo dicotdmica entre ser e
mundo criada pelo positivismo cientifico que se colocava a favor de uma neutralidade, assim
livre de relagdes entre ser e objeto. Para a fenomenologia, ndo pode haver uma neutralidade
total, pois € necessario que haja uma consciéncia sobre o outro exercendo uma ciéncia mais
humanizada ao invés de puramente mecénica uma vez que o campo empirico, ao invés de
preocupar-se apenas com hipoteses se faz também o uso das sensacdes, da imaginacao, da
lembranga, ou seja, algo mais transcendente da propria experiéncia (RIBEIRO; LOBATO;
LIBERATO, 2009).

O elo entre ser e mundo que Husserl tentava reestabelecer, se encontra na expressao ser-
no-mundo criada por Heidegger. De acordo com Barbosa (1998), essa expressao ¢ sistematizada
no livro do filésofo Ser e Tempo, no qual ele direciona cada parte da expressao para um capitulo,
analisando quem ¢ o ser, em que mundo ele estd e como ele estd no mundo, porém essa
dissociagao fica apenas no processo analitico, pois ¢ inconcebivel sua separagao. Ser-no-mundo
¢ analisar o ser a partir de um mundo a qual ele esta inserido, ele € Ser porque reside 14 e reside
porque € Ser, ou seja, ele € Ser nas relagdes com o mundo, nas reflexdes e nos questionamentos

de si mesmo e outros com os quais se relaciona.
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Para Merleau-Ponty, simpatizante deste conceito, o ser-no-mundo ¢ bioldgico, ndo apenas
no sentido fisiol6gico, mas dentro de um principio de corporeidade no qual o Ser ndo apenas
pensa o mundo e no mundo, mas porque sente, experimenta pelos seus sentidos ha um contato,
um didlogo. Nesse relacionamento, o corpo sofre influéncias dessas relagdes comportando-se
como objeto, ao passo que construindo relagdes com essas influéncias torna-se sujeito. Assim,
ser-no-mundo ¢ ser sujeito e objeto (MATTHEWS, 2011).

Ao olharmos para a fenomenologia como ciéncia, identificamos nela um método que tem
por objetivo proporcionar um rigor a filosofia. Nesse método, percebemos que a descrigdo € a
chave para os processos metodoldgicos, ¢ necessario superar nosso olhar natural e corriqueiro
sobre o mundo para descrever e analisar o fenomeno que estamos estudando. Os fendémenos na
sua maioria, eles nao sao explicitos, tentam constantemente mostrar-se a quem buscar percebé-
los, vao além de suas manifestagdes, apresentagdes ou anunciagoes. Tudo que se mostra num
fendmeno tem um porqué, esse porqué implicito representa-o. Portanto, a fenomenologia
embora se utilize da descri¢do, ndo ¢ reduzida a ela, pois ha rigor maior em ver e traduzir o
cerne das experiéncias fenomenologicas superando a ideia de descrever por descrever (SOUZA;
TRICARDIO; ANDRADE, 2009).

Por isso que a hermenéutica ganha aqui um espaco filoséfico. Para além da arte da
interpretagdo, ela € vista como a possibilidade de uma compreensao histérica do conhecimento.
Com ela, a fenomenologia distingue-se do modelo racional cientifico do conhecimento e, ao
considerar a historicidade critica dos fenomenos, oferece uma ampliagdo da visdo,
possibilitando a compreensao das bases do funcionamento do entendimento. A hermenéutica
aqui ¢ histdrica e operacional (STEIN, 2014).

No século XIX, a hermenéutica ndo era tdo citada entre as areas do conhecimento, mesmo
entre seus primeiros praticantes Dilthey e Schleiermacher, ficando restrita apenas aos campos
da teologia e do direito. Recebia alguns adjetivos como cientifica, biblica, literaria, juridica e
outros, mas até aquele momento nenhum conferia a ela o viés de filosofia (STEIN, 2002).

Somente no século XX, com o filésofo Heidegger, a hermenéutica passa entdo a
incorporar-se no campo filoséfico em sua jun¢do com a fenomenologia como descrito
anteriormente. Heidegger buscou trazer a unido entre fenomenologia, hermenéutica e ontologia.
Sobre a primeira, ele concordava que era preciso voltar ao principio das coisas, abrindo o olhar,
porém essa abertura ndo lhe permitia ver apenas os objetos, mas o Ser que dar-se, Ser-ai (o
Daisen), ¢ um processo transcendente. A hermenéutica faz entdo a compreensdo do Daisen

questionando sua existéncia ontoldgica, trata-se de uma hermenéutica da facticidade.

30



Compreendendo o Ser, compreende-se suas relagdes com os objetos, assim como a estrutura
dos fatos (SEIBT, 2012).

Stein (2014) nos traz uma analise da fenomenologia hermenéutica de Heidegger com a
hermenéutica filoséfica de Gadamer. Segundo ele, Gadamer teve suas inspiragdes na
hermenéutica de Heidegger, mas diferente dele quis expandi-la enquanto filosofia deixando-a
de ver como adjetivo e colocando-a no centro. Ele aceita a ideia de facticidade, mas recusa o
transcendente, substituindo-o pela historia e cultura. A hermenéutica de Gadamer se propoe a
compreender o sentido do mundo vivido, com base na sua historia, tradi¢do e cultura. Para
romper com o materialismo, ele busca o acontecer, a efetuagdo que vem de dentro, onde ele
cruza com o conceito de substancia de Hegel, embora ndo compartilhe de sua hermenéutica.

A fenomenologia e a hermenéutica, segundo Carvalho, Griin e Avanzi (2009), revelam-
se como caminhos para a constru¢ao de uma educagdo ambiental compreensiva, deixando-se
de lado o eu racional do plano cartesiano e descobrindo-se nas relagdes com o ambiente, outros
seres ¢ si mesmo, compreendendo o que emana dessas interagdes. Sob uma Optica
compreensiva, ha para esses autores a possibilidade de se modificar o modo como ensinamos
educacdo ambiental, a fim de estarmos mais abertos a construir o conhecimento juntos levando
em consideracdo as experiéncias proprias, do outro, com o outro ¢ de onde estamos.

Diante disso, Vieira (2015), ao fazer suas discussodes sobre educagdo ambiental aponta
para a fenomenologia como forma de compreensao do ser e do seu meio, do estudo das relagdes
que se formam entre humano e natureza, tentando desvelar a esséncia das experiéncias que
decorrem dos encontros do sujeito com o meio e perceber como ele se enxerga no ambiente e
cria suas concepgoes.

Partilhando dessa mesma premissa, Oliveira (2006), indica que dentro desse processo de
percepcao do ambiente, o estudo fenomenologico oferece meios que nos ajudam a compreender
como a realidade de mundo em que os individuos estdo inseridos e como cada individuo
enxerga essa realidade, pois as percepgoes do ambiente estdo estritamente relacionadas com as
formas pelas quais os individuos projetam a realidade em que vivem a partir de suas
experiéncias ontoldgicas, como previsto por Heidegger em sua fenomenologia hermenéutica.

Kawasaki e Carvalho (2009), ao mapear as possiveis tendéncias de pesquisa dentro do
campo da educacao ambiental, apresentam a fenomenologia como parte integrante aos estudos
de percepcao ambiental e apontam para a possibilidade de que ela propicie a superagdao do

tecnicismo e formalismo instaurado dentro da educagdo ambiental ao trazer novas reflexdes e
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formas de trabalha-la, criando um clima de novas perspectivas para se olhar o campo ambiental

e inspirando o estudo de novas praticas que privilegie a expansao da educagdo ambiental.

1.3 PERCEPCAO AMBIENTAL

Nao basta abrir a janela, para ver os campos e o rio. Ndo € o
bastante ndo ser cego para ver as arvores e as flores.
(Alberto Caeiro)

Os estudos da percepcao aproximam-se de perspectivas fenomenoldgicas e, ainda que
tenham mais énfase da psicologia, valorizam elementos da fenomenologia como
intencionalidade, transcendéncia e as experiéncias do mundo vivido. Quando se trata de
percepcdo, ¢ comum utilizar-se do método fenomenoldgico para o estudo e pesquisa,
principalmente no campo ambiental.

O termo percep¢do vem do latim perception e seu significado compreende: o ato de
perceber, ver, reconhecer, ter uma noc¢do, sensacdo, intuicdo, imagem e entre outros. A
pluralidade do termo o torna complexo e aberto para diferentes campos de pesquisa (MARIN,
2008).

A percepcao relaciona-se com as sensagdes oriundas da acdo dos sentidos juntamente
com o intelecto. Por exemplo, ao adentrarmos em um local, todos os campos dos sentidos sdo
ativados e podemos fazer uso da visdo, olfato, paladar e tato para sentir o campo que nos
convida a compreensao. Essas sensacdes ainda incompreensiveis sdo guiadas ao cérebro que a
partir de relagdes intelectuais nos ajuda a perceber o ambiente ao nosso redor. Essas relagcdes
sdo baseadas em nossos preconceitos, valores, cultura e conhecimentos o que faz com que o
processo perceptivo em alguns aspectos seja diferente de pessoa para pessoa. Assim a percepcao
esta relacionada com a captacdo sensorial e a interpretacdo desta por meio dos processos
cognitivos (MELAZO, 2005).

Segundo Oliveira e Mourdo-Junior (2013), algumas correntes filosoficas historicas se
propuseram a entender a percepg¢ao, dessas destacam-se o Racionalismo e o Empirismo. Para a
primeira corrente, representada principalmente por Descartes e guiada pela razao e calculos

matematicos, a percep¢ao € uma organizagao intelectual das sensa¢des que chegam ao corpo,
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essas sensagoes dispersas sentidas pelo corpo ndo traduzem nada, apenas a razao pode codifica-
las e oferecer a percep¢do de um lugar ou objeto. Enquanto para os empiristas, representados
por John Locke, a percepgao ¢ algo criado no externo e percebido no interior, através dos 6rgaos
sensoriais temos um estimulo que ¢ guiado ao nosso cérebro e volta aos érgaos sensoriais como
uma resposta, uma sensagao a nivel fisioldgico.

Todavia, a busca pela compreensdao do conceito de percepcdo estd ligada ao seu
surgimento dentro do campo da psicologia com um dos teoricos mais influentes do campo,
Wilhelm Wundt (1832-1920), um psicologo relacionado aos estudos experimentais dentro do
campo da Psicologia, pratica comum entre aqueles que buscavam fazer desta uma ciéncia.
Assim, Wundt foi o pioneiro ao criar um laboratério experimental na Alemanha para
desenvolver os estudos sobre a percep¢ao humana, depois dele varios teoricos e estudiosos do
campo tentaram formar suas defini¢des de acordo com suas temadticas surgindo assim correntes,
teorias e escolas que se destinavam a explicar o termo (RODRIGUES et a/, 2012).

Nesse campo, diversas linhas psicologicas se dedicam ao estudo da percep¢do em suas
areas de atuacio, como por exemplo, o Introspectismo? (percep¢io direcionada apenas pela
mente) e o Behaviorismo® (percep¢do do comportamento), mas foi um novo ramo da psicologia
que focou na questdo do ambiente, a psicologia ambiental. Quebrando com as tradicionais
abordagens psicologicas que trabalhavam a percepcdo de forma separada, os psicologos
ambientais buscavam uma percepgao da unidade, para eles o estudo nao poderia ocorrer fora
do ambiente natural e deveria levar em conta o aspecto cognitivo e histérico do ser humano na
sua percepcao do ambiente (MELO, 1991).

No entanto, a visao de totalidade na psicologia ambiental s6 veio a se desenvolver com a
implementacio da ideia de supersoma da Gestalt®, movimento da psicologia que se relacionou
com os fundamentos da fenomenologia. Para esse movimento, a percepc¢do deve partir de um
todo para entdo interpretarmos uma imagem ou conceito (RIBEIRO; LOBATO; LIBERATO,
2009).

Assim, o conceito de percep¢do torna-se extremamente variado e discutido e tem uma

interpretacdo propria de acordo com as especificidades de cada area que se dedica a estudar a

4 Teoria psicologica que considerava a analise interna do sujeito que busca refletir sobre os seus proprios estados
mentais tomando consciéncia deles (MARCELLOS, 2014).
5 Teoria que busca compreender o comportamento humano e de animais e desenvolver métodos de controla-los
(modelagem), representa principalmente por Skinner e seus experimentos (LOPES JUNIOR, 1994).
6 Gestalt, palavra alema que ndo tem uma tradugdo portuguesa direta, usada pelos pensadores que estudavam a
entidade a “Gestalt” das formas, dentro de um sistema, constituindo o todo sem o qual ndo se entendera as partes
(ENGELMANN, 2002).
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tematica, tal diversidade conceitual configura-se também pelo carater interdisciplinar e
transdisciplinar do tema.

Como corroborado por Melazo (2005), ao afirmar que a compreensao da percep¢ao nao
¢ exclusiva de uma determinada area do conhecimento, uma vez que se trata de um termo plural
e complexo recebe diferentes enfoques dos diversos campos. Entretanto, nenhuma teoria deve
ser vista como universal, ¢ preciso fazer a adequago destas ao campo em que se estuda. Sendo
por isso que ressaltamos que o nosso proposito nessa pesquisa ¢ caminharmos com os estudos
da percepcao ambiental e suas possibilidades dentro do campo da educac¢ao ambiental.

Um dos primeiros campos a se utilizar da percepcao ambiental (PA) foi a geografia e a
arquitetura, e destes foi na geografia que a PA encontrou espago para sua ampliagdo. Um dos
pontos de partida para essa ampliacao foram as ideias do chinés Yi-Fu Tuan, que direcionava
seus estudos a partir da visdo da geografia humanistica interessada em compreender os espagos
geograficos por meio da interpretacdo das relagdes humanas com esses espacos. Para analise
dessas compreensdes, Tuan desenvolveu dois importantes conceitos, a topofilia’ (sentimento
de pertencimento ou afeicao pelo lugar) e a topofobia (sentimento de aversdo ou reptidio do
lugar), que se tornaram importantes no entendimento das movimenta¢des humanas nos espacos
geograficos e foi com a PA que esses conceitos ganharam sentido (DINIZ, 2005).

Para Oliveira (2001), o interesse pela percepcao ambiental na geografia desenvolveu-se
com intensidade apos a publicacdo do livro Topofilia de Tuan, citado anteriormente. A leitura
do livro despertou nos geografos a curiosidade de saber como as pessoas percebem o ambiente,
se seriam essas percepg¢oes individuais e o que as influenciavam. Surgia um novo campo de
pesquisa para a geografia, que possibilitava entender as relagdes da sociedade com a natureza,
as perguntas aqui deixam de ser “por que” para ser “como”. A autora ainda relata que foram os
trabalhos de Anne Whyte que mais influenciaram as pesquisas nesse campo no Brasil, trazendo
novas sugestoes de leituras e métodos de campo como a observagdo, a escuta, as indagagdes e
0s registros.

Na educac¢ao ambiental os estudos de percep¢ao ambiental tornaram-se importantes para
compreender as interagdes, os sentimentos, valores e sentidos que sdo estabelecidos a partir das
relagdes com a natureza.

No entanto, as primeiras pesquisas nessa area seguiam caminhos divergentes, alguns

pesquisadores e programas de pesquisa viam a PA como uma espécie de sondagem, visando

7 Esse termo ja havia sido citado por Bachelard, em Tuan temos o desenvolvimento e a compreensdo do conceito
(MARIN, 2008).
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saber o que as pessoas entendiam e como se relacionavam com o meio em que viviam antes de
iniciarem suas agoes praticas de pesquisa. Enquanto para outros, a PA ja era em si uma pratica
de pesquisa, a partir da sensibiliza¢dao nas experiéncias vivenciadas que despertam o afeto e a
cogni¢do, operando em uma ressignificagao de conceitos e contextos, surgindo dai praticas
ambientais no contexto, como as trilhas interpretativas (RIBEIRO; LOBATO; LIBERATO,
2009).

Essas divergéncias, segundo Marin e Kasper (2009), devem ser superadas em favor de
uma educagdo ambiental efetiva, pois criou-se um mundo racional, cientifico, imediatista e
consumista e ¢ nele que o ser humano reside. Os discursos moralistas e amedrontadores nao
fazem mais efeitos nesse ser que perdeu a sensibilidade e o afeto pela natureza, deixando de ser
um ser humano natural para ser um ser técnico que perdeu a nog¢ao dos sentidos e significado
de onde vive. Educar ambientalmente esse humano perdido em seu espago torna-se um desafio.

Frente a esses desafios atuais enfrentados pela educagdo ambiental, como a
desvalorizacao e dessensibilizagdo do meio ambiente, os estudos de percep¢do ambiental tem
ganhado forca nesse campo. Recorre-se ao estudo de percepcdes ambientais na tentativa de
primeiro entender todo o processo ou parte do que influenciou o individuo a se ver como um
ser fora do seu ambiente e as relagdes que ele estabelece a partir dessa visao exteriorizada e,
segundo, trazer uma ressignificagdo do mundo em que se vive (MARIN, 2009).

Segundo Carvalho, Griin e Avanzi (2009), essas abordagens teoricas e metodologicas
surgem para o campo da educacdo ambiental como referéncias que norteiam a busca pela
compreensdo das experiéncias humanas a partir de suas vivéncias com o meio, tentando
entender como 0 homem estabelece suas relacdes com a natureza estando inserido nela, partindo
do pressuposto apontado por essas perspectivas de que ndo hd uma linha de divisdo entre
homem ¢ natureza, eles estdo envolvidos num circulo de rela¢des. Esse circulo torna-se visivel
quando o homem apaga esse viés de divisdo imagindrio e se vé existindo no e com o mundo.
Assim, esses processos fenomenoldgicos de compreensao do meio caracterizam as atividades
de percepcao ambiental.

No estudo de Kawasaki e Carvalho (2009), ao fazerem um levantamento das pesquisas
em educagdo ambiental no Brasil, constataram que hd um aumento gradativo de pesquisas e
artigos que debatem ideias e conceitos complexos da filosofia dentro do campo da educagdo
ambiental. Percebe-se que ha um esfor¢o em superar o cientificismo e o tecnicismo, suscitando
abordagens reflexivas nas pesquisas de percep¢do ambiental e proporcionando novos ares para

os estudos e o0 ensino na area ambiental.
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Marin (2008) alerta para a importancia de termos um olhar atento para as propostas
metodoldgicas nessas pesquisas a fim de que ndo sejam apenas uma suavizagao das reprodugdes
mecanicistas. Para tal, ela faz um levantamento dos aportes tedricos que tém contribuido para
um olhar filos6fico e reflexivo nas pesquisas de percepcao ambiental, por exemplo, a
Fenomenologia da Percep¢do, de Merleau-Ponty (1999), A Poética do Espago, de Bachelard
(1993), A filosofia das formas simbolicas (2001) e Imagens e simbolos (1991) de Ernest
Cassirer e Mircea Eliade, respectivamente, e, mais atualmente, a correlacdo entre estética e
percep¢ao ambiental por meio de Estética e filosofia (2002) de Mikel Dufrenne, entre outros
fil6sofos e socidlogos que tém contribuido com o campo.

Nessa pesquisa, optamos por explorar a dire¢do de uma fenomenologia da percepgao
inspirada por Merleau-Ponty, por encontrar em seus escritos elementos que convergem com 0s

objetivos aqui descritos.

1.3.1 Fenomenologia e Percep¢cdo em Merleau-Ponty

Merleau-Ponty nasceu em 14 de marco de 1908 na Franga, iniciou seus estudos em
Filosofia na Ecole Normale Supérieure (ENS) onde teve uma boa base histérica da filosofia
ocidental e seu primeiro contato com a Fenomenologia de Husserl, de onde recebeu fortes
influéncias. J& formado, ele lecionou alguns anos em liceus e comegou suas pesquisas em
percepgdo, posteriormente tornou-se professor assistente da ENS e concluiu sua tese de
doutorado que se tornou seu primeiro livro, essa obra teve fortes influéncias da Escola Gestalt
e, apesar de nao concordar completamente com o movimento, era um simpatizante leitor de
suas obras. Nos seguintes anos recebeu influéncias de Hegel, Marx, Heidegger e Sartre, seu
amigo. Morreu precocemente aos 53 anos deixando muitas obras incompletas (MATHEWS,
2011).

Nessa busca pela compreensdo do que seria a percepgao, o filosofo Merleau-Ponty fez
profundas imersoes nas reflexdes sobre o tema ao considerar que ele traz de volta a esséncia
das coisas que foi perdida com o uso exagerado do cientifico que, por diversas vezes, acabou
por transformar um fendmeno perceptivelmente inteiro e completo em algo abstrato, codificado
por nimeros, leis e formulas. Dessa forma, a percepgao para o filosofo seria o mundo que nos
¢ desvelado a partir de nossas sensagdes e experiéncias de vida, sem ser necessario se usar de
técnicas, calculos ou instrumentos de medir para conhecer esse mundo. Para acessa-lo seria

suficiente abrir o olhar e permitir penetrar-se nesse mundo existente (MARIN; LIMA, 2009).
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E importante frisar que, ao chamar atencdo a esse uso radical do cientificismo, Merleau-
Ponty ndo tem a intengdo de criticar a ciéncia, mas trazer de volta a ela elementos que a
configure dentro de um espago complexo-reflexivo, superando o mecanico reprodutivista e
abrindo espagos para outras perspectivas, como a fenomenologia, a percepg¢ao, a hermenéutica,
entre outras abordagens que se enraizam e vao ganhando espago na sustentacdo de uma ciéncia
mais humanizada e menos técnica.

Isso porque, segundo Passos (2014), Merleau-Ponty era dialético, nao se fixando apenas
em uma coisa como garantia de resposta a todos os problemas. Ao buscar o fim das angustias,
importante para ele era o processo, o caminho mais demorado. Para ele, a filosofia e a ciéncia
precisavam andar juntas para alargar seus horizontes, pois isoladas iriam acabar tropecando em
suas verdades e ficando cegas.

Por esse viés dialético, Merleau-Ponty dizia que a percepcdo ndo era apenas o
conhecimento de mundo, uma ideia ou um ato, ela € anterior e dela os atos se sobressaem. Néo
ha para ele uma definicdo de mundo, este ¢ o meio natural onde pensamentos e percepgdes se
encontram, ndo ha um conceito das coisas estabelecido no interior do ser, uma vez que esse
interior ndo existe, pois o ser se constitui com o mundo (MERLEAU-PONTY, 1999).

Segundo Matthews (2011), para o filésofo, a percepgao nao seria apenas receber de forma
passiva as “reproducdes” do exterior e interpretd-las, assim seria apenas um movimento
mecanico de recepgao e interpretacao. Perceber esté relacionado com o envolvimento, o contato
ativo com o mundo e, para despertar o interesse, apenas nesse nivel € que conseguimos criar
significados, afinal “como podemos falar do sujeito observando o mundo se ele ndo € parte do
mundo?” (MATTHEWS, 2011, p. 62).

Assim, Merleau-Ponty propde reaprendermos a utilizar nossos sentidos, pois achamos
que sabemos ouvir, ver e sentir porque sempre foi nos oferecido um mundo colorido, com sons
e cheiros ja conceituados, quando vemos um tapete vermelho ja descrevemos ¢ vermelho, mas
1Ss0 ndo € uma percepcao, ¢ uma impressao do percebido. O fendmeno se encontra além da
sensagdo, fomos induzidos a conceituar tudo ao primeiro olhar, a o primeiro toque, mas ¢
durante a andlise que o fendmeno aparece, quando olho para o tapete por alguns segundos e
percebo que a sombra interfere na cor, a textura, descubro que na luz o vermelho ja se comporta
de outra forma, vou entrando nessa relagdo com o tapete e entdo tenho uma percepcdo, uma
consciéncia do vermelho (MERLEAU-PONTY, 1999).

Por isso que o autor fez questdo de tratar sobre o corpo em seus trabalhos, porque ele

precisa se utilizar dos sentidos para perceber, por exemplo, na célebre frase do Pequeno
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Principe: “S6 se vé bem com o coragdo, o essencial ¢ invisivel aos olhos”, esse tipo de
percepcao traz a negacdo dos sentidos e ¢ isso que o filésofo se contrapde, para ele se nao
enxergamos com os olhos, tampouco a alma sozinha enxergara (NOBREGA, 2008). A autora,
ainda nos lembra que a percep¢ao em Merleau-Ponty ndo ¢ apenas corpodrea, ela ¢ subjetiva,
historica, cultural, afetiva, dialética e relacional, com isso ele rompe com o materialismo,
porque o corpo ndo ¢ objeto de uma matéria isolada, ele ¢ extensdo do mundo vivido.

Passos (2014), em seu trabalho, nos faz uma pergunta sobre como a filosofia
merleaupontyana pode influenciar efetivamente o campo da educagao ambiental? E ele mesmo
se propde a responder, afirmando que nao se trata de mais uma teoria de compadecimento ou
outras de conversdo a uma bandeira “verde”, mas pode nos trazer de volta ao mundo que
vivemos, como seres que sentem, que somos uns com outros € com o que nos cerca. De forma
que o que acontece com as plantas, ou animais, ou a terra nos interessa porque fazem parte de
nés mesmo e, portanto, precisamos senti-los no corpo, na pele.

Concordamos com o autor na busca de utilizarmos da fenomenologia e da percepgao para
tentarmos diminuir esse afastamento entre sujeito e natureza. Por isso que procuramos entender
as percepgoes de alunos sobre a natureza, e que relagdes estdo sendo estabelecidas com o meio,

a partir de um olhar fenomenolégico.

1.4 EDUCACAO AMBIENTAL E TURISMO NA NATUREZA

Apresentamos um breve relato historico sobre o desenvolvimento da educacdo
ambiental, posteriormente, discutimos a inser¢do e a acomodacdo desta pratica no ambito

escolar e, por fim, trazemos uma reflexdo sobre o ecoturismo e sua relagdo com a educagao.

1.4.1 Panorama historico da Educacdo ambiental

A educacdo ambiental surgiu a partir de ideias que se propunham a “frear” o ritmo
acelerado dos desastres ambientais causados pelo rapido avanco da globalizacdo e
industrializacdo, como esse “freio” nao ocorreu de imediato, a educagdo ambiental avancou

tentando andar lado a lado com a sua problematica origindria.
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A origem dessa problemadtica aponta ja para o século XVIII com a Revolucao Industrial
na Inglaterra. Nesse periodo, houve a moderniza¢ao no trabalho e um avango consideravel na
medicina, 0 que permitiu o tratamento e a cura de muitas doengas até entdo letais. Apesar de
todo avango cientifico e tecnoldgico, nao tardou para o proprio desenvolvimento evidenciar sua
ambivaléncia e seu lado obscuro. De dentro de uma sociedade cada vez mais industrializada,
emergiram muitos efeitos danosos ao meio ambiente e a qualidade de vida, fato evidente no
crescimento populacional desenfreado, desemprego em massa gerando fome e miséria,
contaminagdo das aguas e polui¢do atmosférica, a exemplo do caso de Londres, conhecido
como a “névoa matadora” que, em 1952, dizimou a vida de cerca de quatro mil pessoas.

Fatos como esses levaram Rachel Carson a publicar, em 1962, seu livro “Primavera
silenciosa” que alertava sobre o uso de poluentes nocivos disseminados no pos-guerra. O livro
alerta a populacao e interessados a tomarem medidas de combate e prevengao das situagdes de
risco ao ambiente e a vida humana (POTT; ESTRELA, 2017).

As manifestagdes ambientalistas chegaram a Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) e
outros setores politicos, cobrando medidas e ac¢des de conservagao ambiental. Como os
governos ndo entravam em acordo sobre quais caminhos deviam seguir para resolver a situacao,
educadores entraram em consenso sobre a ideia de que a educa¢do ambiental deveria adentrar
nas escolas o quanto antes. Assim, em 1965 aconteceu a Conferéncia de Keele na Gra-Bretanha,
onde, entre outras medidas, ficou acordado que a educagdo ambiental deveria ser abordada na
escola e para todos, tais ideias levaram a criagdo de uma sociedade de educa¢do ambiental
naquele pais e, posteriormente, a publicacdo de um material para professores chamado A4 place
to live (Um lugar para se viver) que trazia praticas voltadas para a educacao ambiental dentro
das atividades curriculares (DIAS, 1991).

Entretanto, a situacdo era devastadora demais para ficar a cargo de ser solucionada por
um pais, dessa forma, outros paises comecaram a se mover e, em 1968, foi criado o Clube de
Roma, composto por trinta especialistas de diversas areas, que era conhecido por ser alarmista,
pois, previu fatos que levariam ao fim do mundo, um colapso global, caso a problematica ndao
fosse levada em conta (JACOBI, 2005).

Apesar desse aspecto, assuntos pertinentes a situacdo foram discutidos, tais como as
consequéncias da polui¢do ambiental, crescimento desenfreado da populacao e estilo de vida
altamente consumista que ameagava acabar com os recursos naturais. Cientes de tais situacoes,
varios paises comegaram a mover seus representantes para se unirem em busca de estudar a

problematica, dando inicio a grandes Conferéncias Internacionais no ambito da ONU que
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discutiam o caso e buscavam desenvolver projetos que levassem a ac¢des eficazes. Assim, foi
realizada a primeira Conferéncia Mundial sobre o Meio Ambiente Humano, em 1972, em
Estocolmo (RAMOS, 2001).

Segundo Berchin e Carvalho (2016), a Conferéncia de Estocolmo foi pioneira na
disseminag¢do de regimes internacionais ambientais, servindo de base para a criacdo de
programas governamentais sobre o meio ambiente que sdo aplicados até hoje. Além disso, a
Conferéncia incentivava a pesquisa na area ambiental, o desenvolvimento de tecnologias que
fossem favoraveis as praticas ambientais, conservagao da fauna e flora silvestre, bem como toda
a vida marinha, além de assisténcia de paises desenvolvidos para com os subdesenvolvidos.

Tais incentivos levantaram questionamentos sobre a probabilidade de se haver um viés
socialista por tras de Estocolmo, no entanto, a Declaragao afirma que o desenvolvimento seria
a melhor saida para se combater os problemas ambientais, por isso, 0s paises centrais deveriam
oferecer auxilio para que os paises em desenvolvimento chegassem a esse nivel. Ainda, como
resultado dessa conferéncia destaca-se a criagao do termo ecodesenvolvimento e a origem do
Programa das Nagoes Unidas para o0 Meio Ambiente (PNUMA).

O termo ecodesenvolvimento foi citado na Conferéncia por Maurice Strong e ampliado
por Ignacy Sachs na tentativa de propor uma terceira via de desenvolvimento que olhasse para
0s aspectos econdmicos € para as problematicas sociais € ambientais. A ideia era ir além de um
novo vocabulo e estabelecer um desenvolvimento que refletisse num estilo de vida com
qualidade, preocupa¢do com o meio ambiente e visdo do futuro (OLIVEIRA; MONTEIRO,
2015).

Enquanto os demais paises estavam reunidos buscando formas de reverter a degradagao
do meio ambiente, o Brasil se envolvia num escandalo internacional ao declarar que aceitava
de bragos abertos a poluicdo dos paises desenvolvidos desde que em troca recebesse dolares,
equipamentos tecnologicos, e o desenvolvimento de industrias para diminuir o desemprego e
aumentar a renda interna do pais. Depois da vergonha passada, e da pressdo dos acordos
propostos pelo regime internacional criado a partir de Estocolmo, mais tarde o Presidente da
Republica cria a Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA), primeiro 6rgao nacional com
diretrizes ambientais (DIAS, 1991).

Além da pressao sobre alguns paises, como o Brasil, os reflexos da Conferéncia de
Estocolmo permitiram que a UNESCO realizasse em 1975 a Conferéncia de Belgrado na
Iugoslavia, que entre tantos assuntos trazia propostas para mudangas educacionais para a

promoc¢ao de uma nova visdo de desenvolvimento sustentavel, com ag¢des éticas individuais e
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coletivas a fim de contribuir com a formacao de valores para o consumo e produgao equilibrada
e comprometida com o desenvolvimento de solu¢des para conservacdo do meio ambiente
(POTT; ESTRELA, 2017).

A partir de uma sucessao de gradativos avangos em relagdo a educagao ambiental, depois
da Conferéncia de Estocolmo, ocorreu na Gedrgia em 1977 a Conferéncia Intergovernamental
de Educacdo Ambiental de Tbilisi. Essa, sem dividas, foi a conferéncia mais importante para a
EA, pois, apesar de em Estocolmo ocorrer um pontapé importante para a ascensao da EA, foi
por meio de Thilisi que ela foi institucionalizada. A partir dessa Conferéncia, a educagao
ambiental passou a ser entendida como uma forma de transmissao de informagdes, aquisi¢des
de valores e mudanga de conduta, designando-se que os paises acrescentassem a EA a seus
programas € projetos ambientais que estivessem vinculados com todas as modalidades de
ensino, permitindo a integracdo da EA nas escolas de forma interdisciplinar para a
conscientizacao e conservagdo ambiental (TISSOT; MENEGHINI; RODRIGUES; 2015).

Os anos que se sucederam apos a Conferéncia de Estocolmo foram importantes para
disseminagao da educagao ambiental. Assim, passados 20 anos desde Estocolmo, aconteceu no
Brasil a Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre Meio Ambiente ¢ Desenvolvimento em 1992,
conhecida também como Rio/92 e ECO/92. Um dos objetivos pelo qual o evento se destacou
foi a busca pela diminui¢do na quantidade de gases estufa na atmosfera, com a Conveng¢ao-
Quadro das Mudangas Climaticas. Além disso, o evento também proporcionou um maior
comprometimento entre os Estados para auxiliarem uns aos outros na reducdo dos impactos
ambientais ¢ conservagao do meio ambiente, levando em conta a ética, a inclusdo e as
diferencas.

Outro resultado marcante do evento foi a reafirma¢do com o compromisso da Agenda 21,
onde o proprio Brasil criou a sua Agenda nacional atuando com lideranga. E importante frisar
que dentro das a¢des da Agenda 21 destaca-se o apoio aos agricultores, o cuidado da agricultura
com o meio ambiente, a redugdo da fome e da pobreza, diminui¢ao da poluicao atmosférica e
integracao de jovens e mulheres na tematica.

Depois de dez anos da ECO 92, em 2002, um novo encontro aconteceu, esse em
Johanesburgo, a Ctipula Mundial sobre o Desenvolvimento Sustentavel, chamada também de
Rio+10, visando estreitar as relacdes entre os Estados no compromisso com o desenvolvimento
sustentavel (BERCHIN; CARVALHO, 2016).

Desse compromisso surge, em 2005, um programa que visava a sustentabilidade

gerenciado pelas Nacdes Unidas e que se intitulava como: a “Década da educagdo para o
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desenvolvimento sustentavel”, o foco e relevancia para o termo “desenvolvimento sustentavel”
levantou duvidas quanto a intencionalidade do mesmo, uma vez que estava muito atrelado ao
mercado econdmico, as ecotecnologias e ao desenvolvimento capitalista. Por estes
questionamentos ha indicios de que o Brasil postergou essa proposta preferindo a identidade de
educacdo ambiental. Como resultante, ao final dessa década, percebeu-se que pouco havia
avancado na visdo de sustentabilidade (LAYRARGUES, 2012).

Vale ressaltar que, nesse periodo até¢ 2010, havia uma dire¢ao das politicas publicas para
o desenvolvimento da educagdo ambiental nas escolas brasileiras, apoiado pela criacdo de
Programas, Comissdes e Coletivos que discutiam a educa¢do ambiental por meio de Foruns e
Conferéncias nacionais que se estendiam pelo pais alcancando os estados e municipios
(FRIZZO; CARVALHO; 2018).

Em 2012 aconteceu no Rio de Janeiro a Rio+20 ou Conferéncia das Nagoes Unidas sobre
Desenvolvimento Sustentavel com o objetivo de reafirmar as propostas ja definida na agenda
anterior, analisar as lacunas que impediram o cumprimento de alguns acordos e trazer a tona
outros temas, entre eles a erradicacdo da pobreza. Ao final do evento houve a producao do
documento intitulado “O futuro que queremos” reafirmando uma série de compromissos. No
entanto, passou a receber criticas por ter ficado vago, ndo apresentando uma dire¢do concreta
para o cumprimento dos objetivos (GUIMARAES; FONTOURA, 2012).

Durante a Conferéncia Rio+20, houve a ideia dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS). Esses foram ratificados por 193 paises atrelados a Organizacdo das Nagoes
Unidas (ONU) no ano de 2015, estabelecendo 17 objetivos e 169 metas que ajudariam a compor
uma nova agenda de desenvolvimento sustentavel. A Agenda 2030 para o Desenvolvimento
Sustentavel (SENA et al, 2016).

No Brasil, acompanha-se atualmente uma crise na politica ambiental, que reflete na esfera
educativa. Quanto a isso, Frizzo e Carvalho (2018), nos falam de um silenciamento da educagao
ambiental nos principais documentos que regem as politicas nacionais da educacao brasileira,
entre eles a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aparentemente com uma tendéncia de
esquecer a educacdo ambiental e tratar de uma educagdo para a sustentabilidade.

Torna-se perceptivel como a sucessdo dos acontecimentos ambientais foram importantes
para o surgimento da educagdo ambiental e como os eventos e Conferéncias que ocorreram a
partir das problematicas emergentes fizeram sentido para a ampliagao e institucionalizacao da

EA nos diversos setores, principalmente no campo pedagogico.
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1.4.2 Educacdo ambiental nas escolas

A educagdo ambiental por vezes ¢ assumida como assunto importante e até fundamental
a sociedade, porém na hora de estabelecé-la como pratica, essa importancia parece perder o seu
valor e transforma-se num problema sobre como integrar a educacao ambiental nas praticas
sociais. Estd difundida socialmente a ideia de que a educacao ¢ responsabilidade exclusiva da
escola, a qual, por sua vez, se questiona sobre como contemplar mais demandas a um curriculo
ja sobrecarregado. Para entender essa problematica ¢ importante, antes de tudo, que as escolas
atentem para o que a legislagdo propode sobre o assunto (SANTOS; SANTOS, 2016).

As primeiras expressoes da lei sobre a EA nas escolas tiveram espacgo na década de 1980.
Na Constituicao de 1988, no capitulo sobre Meio Ambiente, o artigo 225 dispde sobre o direito
de todos os cidadaos ao um ambiente ecologicamente equilibrado e no inciso primeiro temos
que ¢ dever do Estado “promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino ¢ a
conscientizacdo publica para a preservacao do meio ambiente” (BRASIL, 1988).

Porém, segundo Silva (2012), muito antes da Constituicdo contemplar a educagdo
ambiental, ela ja era trabalhada em algumas escolas do Brasil, principalmente porque na década
de 1970 houve a criacdo da Secretaria Especial de Meio Ambiente (SEMA), levando muitos
professores e ambientalistas a desenvolverem materiais didaticos, cartilhas e projetos sobre a
tematica ambiental para os anos iniciais.

Na década de 1990 houve um maior incentivo com a criacao dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) e com a criacdo da Lei n® 9.795 que posteriormente daria base para o
desenvolvimento da Politica Nacional de Educa¢do Ambiental (PNEA).

Os PCNs foram criados em 1998, na mesma década que ocorreu a ECO 92. Foram
importantes para inserir a tematica meio ambiente como tema transversal. Os Temas
Transversais sdo assuntos que dizem respeito ao cotidiano dos alunos e que por isso devem ser
tratados por todas as disciplinas, para que os educandos possam compreender sobre as tematicas
do seu ambiente coletivo e ndo ficar indiferentes a estas, mas procurar intervir de forma
consciente. Assim, nas normas curriculares, a EA ¢ orientada a ser trabalhada de forma
interdisciplinar e transdisciplinar, que ela ndo seja uma disciplina, mas que transcorra por todas
as disciplinas, em todo o ambito escolar e assim seja conhecida por todos (SILVA; BEZERRA,
2016).

Posteriormente aos PCNs, sobreveio a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA)

a partir da Lei n® 9.795, que reforgaria o dever de a sociedade promover uma educacgao
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ambiental de qualidade e participativa e assegurar que fosse incluida formalmente em todas as
modalidades e niveis de ensino existentes (basico e superior) e até as que viriam existir (caso
da educacao quilombola).

Ao propor um ensino ambiental formal, a Lei institucionaliza uma divisao conhecida até
os dias de hoje, a EA formal e ndo formal. Segundo a PNEA, a primeira refere-se as escolas,
abordando assuntos que envolvem o cotidiano dos alunos e os conteudos das disciplinas;
enquanto a segunda ¢ de responsabilidade de empresas, Orgaos governamentais € nao
governamentais responsaveis pela sensibilizagdo a conservagao do ambiente, podendo as
escolas interagirem com esses setores também. Outro ponto importante destacado no artigo 10
da Lei foi a afirmagdo de que a EA deve ser interdisciplinar, ndo devendo ser implantada como
disciplina do curriculo escolar (LIPAI; LAYRARGUES; PEDRO, 2007)

Segundo Oliveira (2007), a PNEA e as demais leis deram um salto ao propor a
interdisciplinaridade, rompendo com a ideia de uma disciplina fechada, mas falharam por nao
apontar como entdo a educacdo ambiental deveria ser trabalhada, levando a diversos
questionamentos: como integrar a educacdo ambiental nas escolas? Ser uma disciplina ou ndo
ser? Qual profissional atuaria nessa area? Essas sdo apenas algumas perguntas levantadas diante
da problematica.

A autora citada comega a esclarecer que a disciplinarizacao da EA correria o risco de a
tematica ficar a cargo de um unico professor e tornar-se conteudista, passando a incorporar as
mesmas dificuldades de outras disciplinas: a transmissao de informagdes, extensao de contetdo,
memorizacdo e desvalorizagdo por parte dos alunos. Assim, a problematica seguiu nao s6 no
Brasil, como também em outros paises da Europa e América. No México, desenvolveram-se
materiais didaticos e distribuiram a professores, estudantes e parte da comunidade, a fim de
desenvolverem uma aprendizagem autodidata sobre a tematica. Em Portugal, apostaram
firmemente nos projetos; e a Espanha criou disciplinas optativas de EA. No Brasil, prevaleceu
a visao institucional de transversalidade a partir da elaboragao dos PCNs, no entanto, no nosso
pais percebe-se ter havido um direcionamento do assunto para as disciplinas de Geografia e
Ciéncias por se apresentarem como areas afins (OLIVEIRA, 2007).

A fim de trabalhar a educa¢do ambiental para além de uma disciplina, algumas politicas
publicas foram criadas nos Estados e municipios do Brasil, com o objetivo de se educar
ambientalmente, dentro do contexto das realidades e acompanhar o desenvolvimento das
praticas ambientais. Segundo Arnaldo e Santana (2018), a escola ¢ o ambiente de mediagao

dessas politicas, pois as concepgdes, diretrizes, metas e as formas sobre como desenvolver os
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trabalhos ambientais, sdo criadas a partir das problematicas ambientais locais e destinadas a
serem trabalhadas no ambito escolar.

Se acordo com Barbosa (2008), as politicas publicas de educagdo ambiental criadas com
base na promulgacao da PNEA, juntamente com o Programa Nacional de Educagdo Ambiental
(ProNEA) objetivaram consolidar o Sistema Nacional de Meio Ambiente, desenvolvendo nas
escolas uma educacao ambiental interdisciplinar, democratica, sustentavel e social.

No entanto, mesmo com o desenvolvimento dessas politicas, Cunha e Leite (2009),
afirmam que a educagdo ambiental tem caminhado pelos setores escolares vencendo diversos
desafios, como o tecnicismo, o simplismo (ilustrado pelas agdes de reciclagem, separagdo
seletiva do lixo e entre outros), o normativismo (que dita regras de comportamento), entre
outros percalcos encontrados ao longo desse caminho.

Segundo Loureiro (2007), uma nova perspectiva de EA surge para as escolas com o
objetivo de tentar reverter essa situagdo, a educagdo ambiental critica. Essa vem rompendo com
as praticas ambientais tradicionais nas escolas, mudando primeiro o objetivo dessas atividades.
Ao invés de conscientizar o aluno sobre o meio ambiente, a educacdo ambiental critica busca
sensibilizar o estudante no ambiente, essa criticidade esta relacionada com a pratica de inserir
os educandos numa problematica real e de sua realidade. Essa seria uma perspectiva apoiada
nas leituras de Freire, que considera que a conscientiza¢ao sé acontece a partir de um processo
mutuo de didlogo e reflexdao sobre a acdo, constituindo a prdxis, tanto na gestao das escolas,
entre docentes, discentes e a comunidade, na busca da emancipagao para realizar suas proprias
leituras de mundo no sentido de conhecé-lo e, assim, conhecerem-se.

Tal proposi¢cdo ¢ demasiadamente desafiadora para a educacdo atual, mas ndo ¢
impossivel, muitas pesquisas como os estudos realizados por Medeiros et al., (2011), Silva
(2012), Kondrat; Maciel (2013) e Barros; Mol (2016), ja apontam para as vantagens de refletir
sobre a pratica e assim buscar uma educagdo ambiental emancipatoria. Essas atividades tém
feito com que muitas escolas despertem para construir pontes de inser¢ao entre as pessoas € a
natureza. Em uma era cada vez mais digital, capitalista e exploratoria, faz-se necessario tentar
fazer essa reaproximagdo do ser humano com a natureza numa relagdo ndo mais de dominacao,
mas de pertencimento, de reconhecimento como ser pertencente ao ambiente.

Uma das formas que a educagdo tem buscado para recriar esse laco, ¢ a partir do ensino
nao formal, caracterizado pelas atividades que sdo instituidas fora do sistema formal de
educacdo e informal dado pelos conhecimentos advindos das experiéncias de vida, familiar e

do meio em que vive (MARANDINO, 2017), que vai além das paredes da sala de aula, levando
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os alunos para os jardins da escola, as hortas, as pragas e para os ambientes verdes. Assim, uma
pratica que tem se mostrado correlata a este assunto ¢ o ecoturismo, quando este ¢ assumido
enquanto politica publica. Nesse caso, ele se apresenta como espago para que os professores
desempenhem atividades na natureza, de modo que ela deixe de ser elaborada apenas como
representacdo e imagem de livro, para constituir-se em algo que possa ser visualizado,

percebido e sentido.

1.4.3 Ecoturismo: prdatica ambiental, comercial ou ambos?

Apesar do titulo dessa secdo apresentar uma pergunta, o objetivo dos paradgrafos que daqui
sucedem definitivamente ndo ¢ responder a essa pergunta para o leitor, mas oferecer alguns
subsidios histdricos e conceituais que o levem a uma reflex@o sobre a questao e que possa situa-
lo no contexto da problematica do projeto.

Segundo Zacchi (2004), a definicao de ecoturismo torna-se uma discussdo ampla e dificil
de estabelecer-se um consenso, pois o desenvolvimento do turismo permitiu a exploragao de
diversos locais e ambientes seguindo a visdo turistica de conhecer o espaco. Assim,
genericamente, o ato de estar conhecendo um novo local como forma de entretenimento, lazer
e o compartilhamento cultural j4 se denomina turismo e em resposta aos diferentes locais
visitados, as praticas turisticas comegaram a receber nomes associados ao ambiente podendo
ser urbano, rural, ambiental, ecologico e entre outros.

Tais denominagdes, somadas ao neologismo ecoturismo, geram uma dificuldade em
definir se realmente o termo trata de algo novo ou se ¢ apenas um compilado dos demais com
uma nova nomenclatura. Assim, se atentarmos para a etimologia da palavra o prefixo eco do
grego oikos significando casa, o radical fur representando retorno e o sufixo ismo como o
movimento do homem, temos que o termo significa a volta do ser humano as bases naturais, ao
primitivo, a sua natureza de origem.

Esse desmembramento do termo aproxima-se de uma definicdo aceitavel na literatura
quanto ao movimento de retorno a algo preservado e natural. Essa conceituacao foi designada
pelo mexicano Ceballos-Lascuridn que, em 1983, ofereceu a primeira defini¢do do termo, como
sendo uma viagem as areas naturais ou selvagens, a fim de admirar, estudar e preservar o
ambiente junto com suas plantas, animais e qualquer manifestagcao cultural presente ou passada

(CORREIA, 2003). Percebemos nessa definicdo um objetivo especifico que ¢ a admiragao para
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a conservacao de algo belo e ameacado, ou seja, nos da a ideia de sentimento de protecao do
natural.

No entanto, na historia nem sempre o ser humano teve essa inclinagao pela natureza, ha
registros que mostram que o natural era considerado horroroso por alguns filésofos que
defendiam que o encontro com tais ambientes poderia anular toda a boa educag¢do e bons
costumes aprendidos e substituir por vicios € comportamentos rudes e indomaveis. De tal forma
que, toda a apreciagdo turistica destinava-se a contemplagdo da beleza da arquitetura e de
construgdes feitas pelo homem a partir do conhecimento. Porém, foi no século XVIII que se
despertou o desejo de ir as montanhas, respirar ar puro e contemplar a natureza, uma espécie de
turismo romantico que ficou ainda mais forte no periodo poés-industrial, onde devido as altas
cargas de trabalho, os homens cultivavam a cultura do lazer, do descansar na natureza, restando
entdo a missao de preservar esses lugares de refrigério (ZACCHI, 2004).

O ecoturismo contemporaneo surge dentro dessa necessidade percebida de se
reestabelecer os lacos com a natureza, de preferéncia uma natureza mais preservada e com
poucos sinais de alteragdes humanas.

No Brasil, o termo ecoturismo comecou a ser difundido na década de 1980 em virtude da
discussdo ja existente sobre a conservagdo do meio ambiente. Entdo, em 1985 foi iniciado o
“Projeto Turismo Ecoldgico” e, dois anos depois, foram criados em conjunto a Comissdao
Técnica Nacional e o Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais
Renovaveis (IBAMA). Ja na década seguinte, depois do evento Rio 92, foi publicado em 1994

as Diretrizes para uma Politica Nacional de Ecoturismo, trazendo a seguinte conceituagao:

Ecoturismo é um segmento da atividade turistica que utiliza, de forma sustentavel, o
patrimdnio natural e cultural, incentiva sua conservagdo e busca a formagdo de uma
consciéncia ambientalista por meio da interpretacdo do ambiente, promovendo o bem-
estar das populagdes. (BRASIL, 2008, p. 16)

Visto desse angulo, o ecoturismo ¢ associado as politicas de conservagado, principalmente
dentro de um contexto capitalista e exploratorio. Dessa forma o ecoturismo ndo se restringe
apenas ao setor do turismo, ¢ necessario envolver outras dimensdes para sua realizacdo
completa.

Nesse sentido, Pires (1998) afirma que o ecoturismo pode interessar a diferentes setores
como a trade turistica®, composta por empresas de turismos, agéncias de viagens, redes

hoteleiras e afins. Esse setor confere ao ecoturismo sua faceta comercial, e também os setores

8 Corporagdes privadas e governamentais que atuam no setor turistico.
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governamentais que visam o desenvolvimento sustentavel, e as comunidades vizinhas aos
ambientes visitados que buscam ser integradas ao mercado turistico ou oferecer seus produtos
naturais. H4 também as esferas nao-governamentais que se interessam pela pratica devido aos
seus olhares conservacionista e ambiental, a area académica que tem a pratica como objeto de
estudo e investigacdo e, por fim, e mais recentemente, o contexto escolar, que tem visto o
ecoturismo como uma oportunidade de desenvolver praticas educativo-ambientais.

Economicamente, o ecoturismo € visto como um turismo alternativo, sendo assim tratado
pela trade turistica que fica responsavel por criar folhetos publicitarios, trilhas € passeios em
parques e outros espacos naturais e desenvolver atividades recreativas dentro do espago natural
buscando provocar o minimo de impacto na natureza. Ao governo fica a responsabilidade de
desenvolver politicas de conservacao e desenvolvimento de praticas de producdo e comércio
sustentavel. Outro ponto que se espera do ecoturismo, enquanto pratica econdmica, ¢ a
integracdo das comunidades, que pode ser através do estimulo a produgdo e venda de produtos
naturais, participacdo nos projetos ambientais ¢ oportunidade de trabalho dentro do setor
turistico (ENDRES, 1998).

Ja no sentido educacional, o ecoturismo, uma vez que ocorre em areas naturais, quebra
os padroes de educacdo ambiental formal que acontece nas escolas. Assim, as praticas de
educagdo ambiental desenvolvidas dentro desses espacos naturais conferem beneficios tanto ao
setor do turismo, quanto a educagdo, pois as atividades proporcionam conscientizacao sobre a
forma de se relacionar com o local, bem como sua importancia e significado. Tais praticas
conferem ao ecoturismo um verdadeiro potencial para a sustentabilidade e conservagdo da
natureza, enquanto para a educacdo sdo inumeros os beneficios: aprender na pratica,
desenvolvimento cognitivo, percep¢cdo ambiental e integragdo com a natureza. Alguns
pensadores, como Rousseau e Freinet, ja vislumbravam os potenciais da educagdo com/na
natureza como uma estratégia de aprendizagem hd muito tempo. Assim, o ecoturismo ndo inova
ao propiciar uma educacao com o meio ambiente, mas traz de volta uma pratica que, em termos
histéricos, ora coloca educagdo e natureza lado a lado, ora conduz suas trilhas por caminhos
diferentes (BUENO; PIRES, 2006).

O ecoturismo pode ser integrado as praticas da educacao formal, nesse aspecto ele € visto
como um turismo pedagogico, onde os alunos vivenciam na pratica os assuntos teoricos vistos
em salas de aula. Muito mais que um passeio de contemplagdo, o ecoturismo com o olhar
pedagdgico pode por meio da interdisciplinaridade trabalhar contetidos curriculares, situagdes

de aprendizagem, valores éticos e praticas formativas. Para isso, deve ser planejado pelos
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professores com antecedéncia, analisado o potencial do lugar para as aulas a serem ministradas,
envolver outras areas do conhecimento e ter em mente os objetivos atitudinais que se espera da
pratica (PERINOTTO, 2008).

Para Carvalho, Escobar e Cademartori (2017), o turismo pedagodgico ou educacional
como pratica educativa, proporciona aos alunos participantes experi€éncias com a natureza,
vivéncias na pratica, sensibilizacdo quanto recursos naturais e estudo do meio em que vive no
aspecto ambiental, cultural e social. Tais aspectos sdo importantes no processo de ensino e
aprendizagem e contribuem para a formacao de uma consciéncia de mundo, sua relagdo com
este e a importancia de preserva-lo.

Em suma, positivamente, o ecoturismo apresenta-se como uma possibilidade de
ressignificagdo no contato do ser humano com a natureza, ao propor uma imersao consciente
no ambiente, sensibilizando-se para a conservagdo do mesmo e buscando minimizar os
impactos ambientais desse contato. Quando aplicado a praticas ambientais eficientes, o
ecoturismo ganha valor educacional e sustentavel levando a uma sensibilizagdo dos visitantes
e das comunidades circunvizinhas que sao incentivadas a cuidar da beleza do local. Além disso,
os Orgdos governamentais locais sdo direcionados a criar ambientes favoraveis a essa pratica a
desenvolver um comércio e gestdo cada vez mais sustentaveis e preocupados com a
conservagao do meio ambiente (MACHADO; CONTO, 2012).

Contraditoriamente, o mesmo tipo turistico pode apresentar-se negativamente ao
enveredar-se por uma “moda ecoldgica” que em fungdo de um novo publico que busca uma
pegada mais verde, acaba enxergando os recursos naturais como fontes de lucro. Assim, ao
invés de preservar a natureza, veem-se impactos da constru¢do de luxuosos resorts, praticas
recreativas invasivas e transformagdo do cendrio para uma natureza mais acomodavel. O
ecoturismo visto dessa maneira pode trazer a degradacdo do meio ambiente, bem como a
expulsdo de comunidades de pequenos produtores, causando impactos ambientais e sociais. O
Brasil, muitas vezes, ao se ver como um pais privilegiado por contar com tantos recursos
naturais, esquece-se que esses ndao sdo infinitos e torna-se propicio para tais praticas
consumistas mascaradas de sustentavel (HINTZE, 2009).

Segundo Lima Junior (2012), ao olharmos os dois lados da moeda ¢ necessario buscar
medidas junto aos gestores ambientais para desenvolver um turismo em meio a natureza com o
minimo de agressdo possivel, e que o prefixo eco faca jus a conservagao, conservagao e
sustentabilidade. Assim, precisamos de um ecoturismo que ande integrado com as comunidades

locais e as praticas ambientais, talvez mais reduzido e mais rustico, porém sustentavel.

49



Como ja mencionado, essa se¢do ndo se inclina a fazer um juizo de valor em relagdo ao
ecoturismo, mas conhecer um pouco sobre a origem e procedimento dessa pratica, bem como
seus avancos ¢ limitagdes para entendermos sobre qual perspectiva turistica o municipio de
Bonito direciona suas praticas para a natureza ¢ como esse direcionamento trouxe mudangas
para a cidade e suas influéncias nas politicas de educa¢do ambiental, sobretudo no contexto

escolar.
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CAPITULO 2: A NASCENTE DO RIO

Este capitulo apresenta uma contextualizagdo panoramica sobre municipio de Bonito,
situado em Pernambuco/Brasil, buscando um olhar particular sobre o percurso que se estende
desde a origem da cidade até o momento atual. Estd organizado em trés se¢des: A historia

germinativa da cidade; O desabrochar do ecoturismo; e O florescer da educag¢do ambiental.

2.1 A HISTORIA GERMINATIVA DA CIDADE

Nesta primeira se¢do, resumidamente, conta-se uma narrativa histdrica da cidade desde
sua descoberta, povoamento e emancipagao até as atividades produtivas mais atuais. Falar da
histéria faz-se importante para entendermos o contexto atual do ambiente de Bonito. Aqui,
faremos trés paradas breves: Por entre montes e vales; Entre o Agreste e a Mata; e A

transformacgao da “terra adorada”.

2.1.1 Por entre montes e vales

O descobrimento do Bonito aconteceu no final do século X VIII, mais precisamente entre
1783 e 1785, periodo que marca sua descoberta e inicio de seu povoamento. Desde seu
povoamento, Bonito ficou estabelecido como uma das provincias de Santo Antdo (atual
municipio Vitoria de Santo Antdo), segundo a distribuicdo e dominio dos portugueses que
colonizavam as terras do Brasil naquela época (CABRAL, 1988).

A descoberta de Bonito aponta para um episoddio fabuloso e até considerado fora do
comum para alguns, porém, veridico para a tradi¢@o e caloroso para os conterraneos que falam
com muito orgulho e emogao sobre tal acontecimento. A histéria narrada pelos moradores locais
conta que cagadores, vindo da povoacdo de Sao José dos Bezerros (atual municipio de
Bezerros), encontraram neste lugar um ambiente propicio para a caga. No entanto, ao se
deslumbrarem com o cenario da beleza das serras, o solo fértil, o verde das matas, o cristalino
das aguas e a sensacao de uma paz campestre, entenderam que o lugar representava muito mais

que uma terra a ser explorada, era um lugar abengoado pela riqueza da natureza, o que fez que
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um dos cacadores, embalado por esse cenario, exclamasse as margens do riacho de aguas
cristalinas: “Que Rio Bonito!”

Admirados pela exuberancia do lugar, e orgulhosos por considerar que eram os
primeiros pés a adentrar naquele santuario natural, os futuros cidadaos de Bonito voltam ao seu
povoado contando a novidade e marcam novas expedi¢des que tinham sempre como ponto de
encontro o Rio Bonito. Cada vez que empreitavam uma nova aventura na regido, novos fatos e
lugares eram descobertos, e assim comecaram a reparar sistematicamente na periodicidade das
chuvas, no solo fértil, na disponibilidade de agua, na localizagdo estratégica e na diversidade
da regido e, por fim, planejaram povoar aquele lugar e assim o fizeram.

Povoaram-se as terras daquela regido que, a essa altura, ja se chamava Bonito, apenas
lhe foi retirada a palavra rio para ficar, entdo, o seu segundo nome, que resiste até hoje, entre
aventuras e descobertas regadas ao encanto das matas e dos vales. Assim nascia a cidade do
Bonito.

Todavia, antes da sua emancipagdo, o lugar passou por um longo periodo de evolugdes
progressivas, semelhantes as que ocorreram também na histéria de outros municipios, na
medida em que se foram estabelecendo novos habitantes, nomeando-se cidaddos para
determinados cargos e desenvolvendo-se atividades produtivas no distrito de Bonito, na época
pertencente a grande area Santo Antdo. Até que, por volta de 1832, o Capitdo-Mor Domingos
Lourenco Torres Galindo deu a sugestdo de que Bonito fosse desvinculada de Santo Antdo e
fosse reconhecida como uma comarca independente, alegando o fato de a regido ter se
desenvolvido mais rapido que o habitual (CABRAL, 1988).

No entanto, a partir de fontes histdricas, o autor citado aponta para um possivel interesse
de poderes politicos por parte do Capitdo, pois Bezerros e Caruaru ja estavam bem mais
evoluidas que Bonito e ainda ndo haviam passado pelo processo de emancipagdo. Mesmo assim,
em 1833, Bonito ¢ emancipada e o Capitdo Galindo juntamente com o Juiz de Paz e mais dois
cidaddaos nomeados comegam a organizar a politica local até estabelecerem a Camara Municipal

de Vereadores.

2.1.2 Entre o Agreste e a Mata

O municipio do Bonito esta localizado no estado de Pernambuco, na Microrregido do
Brejo Pernambucano e na Mesorregiao do Agreste (Imagem 1). Limita-se ao Norte com os
municipios de Camocim de Sao Félix, Sairé e Barra de Guabiraba, ao Sul com Palmares e
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Catende, ao Leste com Cortés e Joaquim Nabuco e a Oeste com Sao Joaquim do Monte e Belém
de Maria. Atualmente o municipio conta com trés distritos: Alto Bonito, Bentivi e Estreito do
Norte atingindo uma area total de 480 Km? da qual 293 Km? pertence a 4rea urbana e 187 Km?
compreende a area rural (PREFEITURA MUNICIPAL DE BONITO-PE, 2018).
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Imagem 1: Localizagdo do Municipio de Bonito-PE.
Fonte: SANTOS, 2012.

2.1.3 A transformacdo da “terra adorada”

Uma vez que a cidade foi estabelecida, mais migragdes surgiam em direcao a cidade do
Bonito, as primeiras casas eram cabanas simples de madeira, as arvores forneciam um bom
material para essa atividade, de forma que ja iniciavam as primeiras extra¢des e depredagdes
ambientais, mais tarde grandes arvores foram derrubadas para comercializagdo da madeira e
construgdo da cidade. Infelizmente a exploracdo ndo se deteve apenas ao extrativismo da
madeira, em fun¢ao da lavoura canavieira houve uma grande devastacao das matas, logo apos
a cana-de-agtcar veio o cultivo do café¢, as duas lavouras levaram a cidade ao esplendor
economico tornando-se elementos constituintes da bandeira da cidade (CABRAL, 1988).

Aos poucos comecava a transformacao € um novo cenario despontava saindo de cena as
vigosas florestas e entrando em cena os pequenos vilarejos decorados pelas casas que ali

habitavam, e quao surpreendentemente esse processo passava a tornar-se tao rapido, chegando
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até o cendrio atual. Os campos deram lugar as ruas, e a nascente do Rio Bonito, que deu origem

ao nome da cidade, tornou-se a barragem do Rio Bonitinho (Imagem 2) que abastece a cidade.

Imagem 2: Barragem do Rio Bonitinho.
Fonte: A autora.

Neste cenario a cidade se desenvolveu em termos expansivos e povoou boa parte da area
urbana e rural. Atualmente, como meios economicos dispde de algumas fabricas de pequeno
porte, agricultura (inhame, goiaba, acerola e banana), comércio reduzido, atividades autdnomas

e o ecoturismo que tem sido o maior investimento por parte da gestdo atual da cidade.

2.2 0 DESABROCHAR DO ECOTURISMO

Dizer o ano ou o momento exato em que a cidade comegou a reconhecer seu potencial
para o ecoturismo € quase impossivel, visto que essa aten¢ao nao ocorreu de imediato, mas de
um processo de valorizagdo e reconstru¢do do que se estava perdendo. Para compreendermos
esse processo de desabrochamento, destacamos nessa se¢do as falas da Turismodloga
representante da Secretaria de Esporte, Turismo e Lazer e da professora de Biologia que atua
na Secretaria Municipal de Meio Ambiente, Sustentabilidade e Desenvolvimento Rural, a qual

recebe o nome ficticio de Sol.
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Em vias de organizagdo desse processo, as informagdes nos relatam que ele vem
ocorrendo desde 2016, quando comegaram a criar as secretarias, os departamentos e os
conselhos para esse fim.

A Secretaria de Esporte, Turismo e lazer, foi inaugurada no ano de 2017, as primeiras
campanhas de acdo foram destinadas ao setor cultural como organizacdo de festas,
ornamentacdes da cidade em periodos festivos e atividades desse fim.

Posteriormente, o olhar foi se desviando para o turismo, construindo o poértico da cidade,
o Centro de Atendimento ao Turista (CAT) e sinaliza¢des na cidade indicando o acesso a
Colonia Japonesa e as cachoeiras. Ao se perceber que o destino dos turistas eram as serras € o
campo, ou seja, as belezas naturais da cidade, houve um despertamento para a valorizagao
desses ambientes, criando-se uma parceria com a Secretaria de Meio Ambiente,
Sustentabilidade e Desenvolvimento Rural, para buscar a¢cdes de conservacao e divulgacao da
natureza local.

O municipio comecou a desenvolver atividades voltadas para essas areas, como trilhas
(Imagem 3), passeios ciclisticos nas estradas, desafios de maratonismo nas serras € uma maior
divulgacdo das cachoeiras, essas passaram a apresentar atividades radicais como tirolesa e rapel
(Imagem 4). As divulgacdes em comerciais e programas locais de televisdo, trouxeram
visibilidade a natureza da cidade, sendo entdo eleita por votagdo no Jornal do Comércio de

Pernambuco, como uma das sete maravilhas do Estado.

Imagem 3: Por¢des de Mata Atlantica onde se realizam as trilhas ecoldgicas.
Fonte: A autora.
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Imagem 4: Rapel.
Fonte: A autora.

O aumento no fluxo de turistas atraiu empreendedores, que comegaram a criar hoteis e
pousadas no campo com uma estética mais rustica, oferecendo atividades de trilhas, banhos em
bicas e piscinas com dguas naturais, pedalinho, remo em lagos e outras atividades.

Em maio de 2018 foi inaugurado o teleférico Governador Eduardo Campos (Imagem 5),
ele tem 1.200m de extensdo, ligando a cidade a capela de Monte Serrat onde encontra-se
remanescentes de mata nativa e uma visao da cidade, a duragdo do trajeto ¢ de 11 minutos. A
construcao do teleférico movimentou ainda mais o turismo na cidade e através da Folha de Sao
Paulo ele foi considerado o maior da regido nordeste.

Em termos administrativos dessa atividade, foi relatado pela Turismoéloga: “A parte
financeira do teleférico ndo é administrada pela prefeitura, existe uma pessoa que gerencia
pra trazer engenheiros, fazer manutengdo, e dar assisténcia. A prefeitura entra com as politicas
para que os municipes tenham descontos, existe um vinculo, mas ndao é um dominio.”

Gragas ao clima, a cidade também ganhou a atividade de balonismo (Imagem 6), sendo a

unica do Estado de Pernambuco a oferecer voos de baldao regulares e citada entre os cinco

melhores destinos para voar de baldo no Brasil. Essa atividade € particular.
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Imagem 5: Teleférico.
Fonte: A autora.

Imagem 6: Balonismo.
Fonte: A autora.

Houve a criagdo do Instituto Serra do Rodeadouro (ICR), que através de estudos e
pesquisas vem contado a historia do local da Pedra do Rodeadouro, onde houve o movimento
Sebastianista no século X VIII, atraindo pessoas para conhecer a historia e a paisagem da regiao.

Atualmente a cidade dispde de trés Unidades de Conservacio (UC): o Parque’ Municipal
Mucuri-Himalya com aproximadamente 105 hectares, o Parque Municipal Mata da Chuva com

174 hectares e a Pedra Monumento Natural Orquidario Pedra da Rosaria que ¢ 52 hectares, as

% Esclarecemos que embora as Unidades de Conservagdo sejam nomeadas como parques, o formato e organizagio
destas ainda nédo se caracteriza como um parque ambiental.
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trés estdo regulamentadas por lei. Os turistas tém acesso a essas UCs através dos guias turisticos
que sdo particulares, mas cadastrados na secretaria e autorizados a entrar no acesso cumprindo
as ordens de manejo que eles ja conhecem.

Em termos administrativos e cuidados com o meio ambiente, a gestdo municipal criou
conselhos e realizam periodicamente seminarios e capacitagdes com 0s guias turisticos, a rede
hoteleira e alimenticia e todos que desenvolvem atividades econdmicas no setor turistico para
garantir a harmonia com a natureza.

H4a um embate desse trabalho de conservagdo ecoldgica nas cachoeiras por serem
privadas, relatado pela turismoéloga: “Ndo ha uma influéncia direta com as cachoeiras, porque
sdo privadas e na verdade ndo sdo, as dguas sdo da Marinha, mas como o proprietario
comprou aquele determinado lote de terra e tem a cachoeira passando, entdo eles se apossam
e ficam cobrando as taxas de entrada e ndo querem nenhuma interferéncia da prefeitura. O
que existe ¢ uma cobranga a prefeitura para fazer os servigos nas estradas facilitando o acesso,
porém, se houver alguma situagdo de reclamagdo por parte do turista a gente ndo pode entrar
nesse assunto e resolver porque eles ndo aceitam. A prefeitura so entra com as obrigacgoes
deixar a estrada boa, sinalizada e recolher lixo.”

Fato esse confirmado na fala da professora Sol ao ser questionada se existe algumas
politicas para evitar que o turismo seja prejudicial ao meio ambiente: “Estamos em construgdo,
nos ja temos alguns estudos de capacidade de carga, o nosso grande problema é que tem que
ser feito uma forca tarefa, pra tornar a cidade de Bonito verdadeiramente uma cidade
ecoturistica, responsavel e sustentavel isso é um grande passo, o primeiro problema é a questdo
das cachoeiras serem privatizadas, o acesso a elas, o que eles constroem la e a quantidade de
pessoas que eles colocam la ndo temos controle, so temos das Unidades de Conservagdo
através dos planos de manejo.”

Mesmo com alguns empecilhos em aplicar as politicas ambientais dentro do ecoturismo,
a cidade tem trabalhado para criar mais acdes ecologicas, como exemplo, temos o ato inédito
da cidade em reconhecer os Direitos da Natureza junto a Organizacao das Nacdes Unidas
(ONU) a partir da modificagdo da Lei n°940/2011 que dispde sobre licenciamento, fiscalizagao,
infracdes e sancdes ao Meio Ambiente para acrescentar os direitos da Natureza e certificar de
que eles sejam exercidos. Dessa forma rios e matas dispde dos mesmos direitos juridicos que

um cidadado bonitense goza. Sendo Bonito a primeira cidade do Brasil a fazer isso.
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Em apreciagdo a todos os fatos descritos sobre o processo de implantagdo do ecoturismo
na cidade, foi levantado o questionamento se a cidade ja apresenta hoje a identidade de uma
cidade ecoturistica.

Em resposta a turismoéloga afirmou que sim pois: “fodo turismo é realizado na natureza
e todas as agoes de politicas de conservagdo e desenvolvimento sdo voltadas para ela, todas
as atividades turisticas so ocorrem nos espagos e paisagens naturais.”

Enquanto para a professora Sol essa identidade estd em processo: “Estamos construindo,
assim, Bonito ja vem ha um tempo sendo reconhecido pelas suas belezas naturais, mas o nativo
ser perceber numa cidade ecoturistica isso é uma construgdo, porque os nativos ndo conhecem
tdo bem o turismo de Bonito. Isso é uma coisa que esta a passos lentos, porque tem a questdo
de acessibilidade, de questoes financeiras, a cultura das pessoas de querer irem para uma
praia e ndo irem para as cachoeiras, entdo é tudo um processo, quando a gente leva as pessoas
para conhecer as Unidades de Conservagdo é comum ouvir ‘E tem isso aqui?’, ‘Eu sou daqui
e nunca vi isso’, entdo com o trabalho das trilhas eco pedagdgicas a gente esta quebrando um
pouco isso, tentando aproximar mais e construir esse pertencimento para eles entenderem que
aquilo ali é deles, é da cidade deles, que a gente tem potencial, mas é um processo.”

A partir de observagdes, consideramos que essa valorizagdo pelos ambientes naturais da
cidade tem desabrochado de forma natural. Hoje hd uma cultura que surgiu de forma aleatoria,
em que todos os domingos matinalmente as pessoas fazem caminhadas em direcdo a esses
espacos naturais, chamando de “caminhada pro sitio”, “caminhada das serras”, “caminhada no
campo” e outros.

Esse movimento comecou com grupos de 4 (quatro) pessoas que foram fazendo essas
atividades e divulgando suas fotos e experiéncias, o movimento ganhou for¢a e vem tomando
forma com grupos organizados que apresentam um “mentor’” que faz a rota, organiza o horario
e quantidade de pessoas. Existe uma consciéncia entre esses “mentores” em se comunicarem
antes para que os diferentes grupos sigam destinos e rotas diferentes, evitando aglomeragdes,
participam desses grupos qualquer pessoa que tenha interesse e disposi¢cdo em ir.

Esses movimentos mostram a procura dos cidadaos pelas paisagens naturais da cidade e
a construcao do vinculo com a natureza.

Em planejamento a gestao da cidade pretende tornar a cachoeira de Barra Azul como uma
cachoeira modelo do municipio, fazendo intervengoes, organizando e estabelecer uma via de
mao dupla com a administracdo da cachoeira. Voltar a ter um apoio nas estradas com uma

ambulancia e uma viatura da policia.
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Também ha um projeto de constru¢do de um parque natural na Reserva do Mucuri-
Himalaya, esse parque tem a pretensdo de atender aos turistas de forma sustentavel e

desenvolver atividades de educagdao ambiental e pesquisa, o projeto esta em vias de licitagao.

2.3 O FLORESCIMENTO DA EDUCACAO AMBIENTAL

A educagdo ambiental da cidade ocorre em uma parceria da Secretaria de Educacdo e
Cultura com a Secretaria de Meio Ambiente, Sustentabilidade e Desenvolvimento Rural. Essa
parceria foi estabelecida por intermédio da professora Sol'°, formada em Licenciatura em
Biologia, especialista em Gestdo Ambiental e atualmente cursando outra especializacdo em
educagao ambiental e Cultural.

A professora Sol trabalhava hé seis anos como apoio pedagdgico e sempre gostou de
realizar trabalhos no campo ambiental, sendo observado seus trabalhos nesta area, foi convidada
para migrar da Educacdo para o Meio Ambiente, fazendo a ponte entre essas duas secretarias.
Segundo a professora, essa parceria foi interessante, pois como ela trabalhava com a gestao das
escolas, possui maior facilidade para propor os projetos e intervengdes nessas escolas, como
relata em sua fala: “foi muito bom para a Secretaria pra gente conseguir espago nas escolas,
porque boa vontade os gestores tém o que falta é tempo, porque eles jd tém um cronograma a
seguir e a gente ndo encontra uma abertura pra trabalhar de forma continua, entdo
trabalhamos ocasionalmente.”

Com essa ponte estabelecida, nasceu a ideia de criar um calendario ambiental anual e
tematico. Esse calendario iria dispor das datas comemorativas no campo ambiental para nortear
as escolas na utilizagdo dessas datas para algum trabalho, e atividades ja fixas que a secretaria
se disponibilizaria para fazer junto com as escolas.

O calendario foi criado ¢ vem funcionando desde 2016, a acomodacao desse calendario
nas escolas tem sido gradativa. De acordo com a professora Sol, a ideia ¢ que a cada ano mais
atividades sejam incorporadas e as escolas passem a conceder mais espagos para esses
trabalhos. Entdo, em todo inicio de ano o calendario ¢ apresentado nas escolas municipais,
estaduais e particulares e langada a proposta de aceitacdo de parceira na realizagdo dessas
atividades. Esse ano o calendario teve por tema “Bonito e os Direitos da Natureza” (Anexo I) e

foi acompanhado nessa pesquisa.

10 Nome ficticio da professora que integra as duas secretarias.
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Além do calendario anual, ¢ possivel procurar a secretaria para a realizagdo de trilhas
pedagbgicas e outras atividades ambientais, porém a procura ndo ¢ tdo intensa. Quando
questionada sobre o porqué dessa falta, a professora Sol nos relatou: “O sistema, a
disponibilidade de infraestrutura, e um transporte exclusivo para o deslocamento até a parte
natural.”

Ainda, em suas narrativas, a professora disse que hd boa vontade para realizar essas
atividades, entdo eles trabalham dentro das condig¢des possiveis, adaptando para locais mais
proximos e fazendo as coisas acontecerem para as atividades ndo pararem.

O municipio possui uma Politica Nacional de Educagcdo Ambiental, estabelecida por meio

da Lei 1.054.2017, essa lei dispde em seu 3° artigo:

A Educagdo Ambiental no Municipio de Bonito ¢ um componente essencial do
processo educativo e da gestdo publica, autdbnomo e permanente, presente no processo
ensino aprendizagem de carater formal e ndo formal, devendo as institui¢des de ensino
executd-la de forma integrada em seus projetos institucionais e pedagdgicos
(BONITO, 2015, Art. 3°).

Ainda de acordo com o documento, a educagao ambiental no municipio devera acontecer
de modo formal e ndo formal, transdisciplinar e interdisciplinar € em todas as modalidades de
ensino. Promovendo a sensibiliza¢cdo ambiental, valorizagdo dos recursos naturais e trabalhar
com agdes e projetos voltados para algumas areas entre elas o ecoturismo.

De acordo com a professora Sol, algumas politicas passardo por transformagodes: “Em
termos educacionais acho que a gente vai ter que inverter essas posigoes, passar a ter mais
vivéncias pra tocar mesmo na ferida, porque a tecnologia tem distanciado muito essa gera¢do
da natureza, esta tudo muito distante homem e natureza, embora as questoes ambientais seja
muito frequentes e muito passadas nas midias as pessoas ndo se veem dentro desses processos
porque elas enxergam a partir de uma tela, elas ndo sentem na pele.”

A educagdo ambiental no municipio, conforme as politicas e os profissionais da area, esta

em um processo gradativo, que vem se incorporando e assumindo forma.
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CAPITULO 3: DESTINO E ROTA DE NAVEGACAO

Neste capitulo procuramos fazer uma descricdo dos nossos destinos, ou seja, 0 campo
da pesquisa e as escolas que participaram desta jornada. Descrevemos o historico de criagdo
dessas escolas, o contexto em que estdo inseridas e suas organizacdes estruturais, a fim de que
o leitor tenha uma aproxima¢do maior com o campo para facilitar suas compreensdes nas

analises dos dados.

3.1 DESTINO: O CAMPO DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada no municipio de Bonito, estado de Pernambuco. A primeira
motivagdo para a escolha do municipio € o pertencimento da autora ao lugar, juntamente com
a curiosidade de entender como sao construidas as relagdes com a natureza presente.

Além disso, ao se observar a trajetdria histérica de Bonito, seu periodo de exploragdo
(caga e agricultura extrativista) até um periodo de reconhecimento de sua natureza constituinte
(ecoturismo), ficamos instigadas a entender se tal trajetdria tem influenciado nas praticas de
educacao ambiental em desenvolvimento nas escolas.

Para isso, no primeiro momento, procuramos a Secretaria Municipal de Meio Ambiente,
Sustentabilidade e Desenvolvimento Rural, a fim de explorar o campo e encontrar possivel
direcionamento para a pesquisa.

A Secretaria Municipal de Meio Ambiente, Sustentabilidade e Desenvolvimento Rural ¢
formada pelo secretario, professoras de Biologia e técnicos da area. Atende o setor da
agricultura local, as politicas de educacdo ambiental da cidade e as praticas ambientais
escolares.

Em nosso primeiro contato, tivemos o conhecimento da existéncia de um calendario
ambiental tematico, desenvolvido pela secretaria para ser trabalhado junto as escolas. Nessa
conversa, ja expressamos nosso desejo de acompanhar as praticas ambientais em duas escolas
e, prontamente, fomos direcionadas ao Colégio Municipal Paulo Viana de Queiroz e a Escola
Municipal em Tempo Integral Maria do Carmo Coelho de Melo. A indicacdo dessas escolas
nos foi justificada pelo fato de serem proativas e tomarem iniciativa de parcerias com a
Secretaria para atividades de educag¢dao ambiental.

No entanto, houve uma intercorréncia com a segunda escola indicada (Escola Municipal

em Tempo Integral Maria do Carmo Coelho de Melo), visto que houve troca de professores e
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um periodo de reorganizacdo das atividades. Naquele momento, ficamos entdo apenas com a
primeira escola (Colégio Municipal Paulo Viana de Queiroz). No primeiro contato, tivemos a
informacao de que havia uma disciplina de educagdao ambiental sendo ministrada, entdo,
passamos a acompanha-la. Posteriormente, tivemos a oportunidade de conhecer uma outra
escola, essa localizada na zona rural do municipio e que também dispunha de uma disciplina de
Educacdo Ambiental, a Escola Municipal Bernardo Sayao, a qual passou a fazer parte do nosso
campo de pesquisa.

Assim, passamos a acompanhar as escolas e as atividades da Secretaria previstas no
calendario. Algumas das atividades planejadas foram adiadas e outras acrescentadas ao
calendario. Recebemos previamente a informacao da realiza¢do das atividades e, assim, foi
possivel acompanhar presencialmente as seguintes atividades: contagdo de histdrias com o tema
Agua; IIT Oficina Audiovisual; Semana do Meio Ambiente; I Feira Municipal de Ciéncia e
Tecnologia; e o Cine Ambiental. As atividades que ndo pudemos acompanhar pessoalmente
foram analisadas por meio de relatérios redigidos pela Secretaria e conversas posteriores com
0s participantes.

Segue uma descrig@o da estrutura e contexto de cada escola:

3.1.1 Colégio Municipal Paulo Queiroz

O colégio Municipal Presidente Tancredo Neves, foi'' fundado no final da década de
1960 pelo prefeito da cidade no seu primeiro ano de administragdo, com o objetivo de atender
as classes mais carentes, originalmente o colégio recebeu o nome de Escola Presidente Médici
e foi umas das primeiras escolas a atender a classe popular, ja que as trés escolas ja existentes
atendiam a parte elitizada da cidade.

O Colégio ficava localizado na rua José Coelho e realmente trazia como identidade uma
escola que atendia as classes menos favordveis da cidade, mesmo com a criacdo de outras
escolas.

Essa identidade do Colégio passou por uma transformagao quando o mesmo deixou de
funcionar nesse local e foi levado apara ocupar outro prédio, medida feita por politicas de

melhorias na educacdo da cidade pelo governo municipal.

'O levantamento historico do surgimento da escola foi embasado no livro Bonito: das cagadas as industrias autoria
de José Cabral (1988) e relatos da secretaria da escola
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Atualmente, a escola funciona no prédio do Colégio Cenecista Paulo Queiroz, fundado
em 1952 como Ginasio Bardo de Bonito, a primeira escola que oferecia o curso de ginésio na
cidade. Anos depois tornou-se particular quando recebeu o atual nome e era destacado por ser
um dos melhores colégios particulares de Bonito, quando fechou a prefeitura teve a posse do
prédio e trouxe o Colégio Municipal Presidente Tancredo Neves para ficar funcionando no
prédio, popularmente e em documentos a Escola ja se chama Colégio Municipal Paulo Queiroz,
mas segundo a secretaria da escola a legalidade da tramitacdo do nome ainda esta em percurso.
Entretanto nesse trabalho usaremos o nome Colégio Municipal Paulo Queiroz por ser o nome
utilizado como identidade da escola, estando o outro nome em desuso.

Dessa forma a escola que tinha uma identidade popular, hoje funciona num prédio grande
com jardim, 18 (dezoito) salas de aula climatizadas (Imagens 7 e 8), corredores entre as salas
(Imagem 9), 16 (dezesseis) banheiros sendo 8 (oito) femininos e 8 (oito) masculinos, 1 (uma)
biblioteca (Imagem 10), 1 (um) auditoério (Imagem 11), 1 (um) laboratorio de informatica
(Imagem 12), 1 (uma) sala para professores, 1 (uma) sala pedagogica, 1 (uma) sala de diregao,
1 (um) refeitério (Imagem 13), 1 (uma) cozinha, 1 (um) patio (Imagem 14) e 1 (uma) quadra
(Imagem 15).

A escola atende turmas com 40 a 45 alunos que sao distribuidos de manha e tarde no
Ensino Fundamental II e a noite atende a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), aos finais de
semana o prédio ainda € utilizado para curso Pré-Vestibular da Universidade de Pernambuco

(PREVUPE) e cursos particulares preparatdrios para a carreira militar e bombeira.

Imagem 7: Sala de aula. Imagem 8: Sala de aula.
Fonte: A autora. Fonte: A autora.
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Imagem 9: Corredor entre as salas. Imagem 10: Auditério.
Fonte: A autora. Fonte: A autora.

Imagem11: Biblioteca. Imagem 12: Laboratorio de Informatica.
Fonte: A autora. Fonte: A autora.

Imagem 14: Patio.
Fonte: A autora.

Imagem 13: Refeitorio.
Fonte: A autora.
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Imagem 15: Em primeiro plano um pétio e em segundo plano uma
quadra.
Fonte: A autora.

Nesta escola acompanhamos a disciplina de Educacdo Ambiental no periodo de agosto a
dezembro de 2019 (5 meses). A disciplina de Educagdo ambiental ¢ ofertada aos 6° anos (6°
ano turma A com 43 alunos e 6° ano turma B com 46 alunos), ministrada por uma professora
(que nessa pesquisa recebe o nome ficticio de Margarida) e contempla uma hora/aula por
semana, nés acompanhamos uma turma, 6° ano A, que foi sugerida pela professora, entre as
duas existentes.

A professora Margarida ¢ formada em Pedagogia e pos-graduada em Psicopedagogia,
leciona ha vinte e nove anos, sendo a disciplina Educacdo Ambiental lecionada por ela ha cinco
anos, além dessa disciplina, a professora leciona Ciéncias e ja lecionou Artes, Religido e H.C.P
(Historia da Cultura Pernambucana).

Os acompanhamentos presenciais da disciplina atenderam a dinamica das aulas e do
planejamento da professora responsavel pela disciplina. Como ela também ministrava a
disciplina de Ciéncias, ocasionalmente, ela utilizava horarios da disciplina de Educagao
Ambiental para desenvolver conteudo de Ciéncias e vice-versa. Com essa flexibilidade

conseguia otimizar o tempo de ensino dos conteudos, segundo ela.

3.1.2 Escola Bernardo Saydo
A escola localiza-se na Zona Rural de Bonito, numa localidade chamada Coldnia Rio

Bonito, que recebe o nome de colonia porque primeiramente ela foi colonizada por japoneses e

porque nela encontramos a nascente do Rio Bonito, que hoje dé origem a barragem.
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A escola foi construida justamente para atender os filhos dos japoneses que iriam
colonizar a regido, o projeto partia de um 6rgao federal, o Instituto Nacional de Imigragdo e
Colonizacao (INIC) que buscava uma cidade que apresentasse um clima favoravel e uma terra
fértil para as mais diversas produgdes e cultivos, essas eram as exigéncias da embaixada do
Japdo para que os japoneses ao chegarem no Brasil tivessem meios de se manter e se
desenvolver com dignidade!'2.

Das cidades pernambucanas, Bonito foi a escolhida pelos imigrantes por apresentar os
requisitos escolhidos. Escolheram as terras das serras que tinham as belas paisagens, com matas,
diversidade de plantas e 4gua disponivel.

Assim deu-se inicio a construgdo da escola, para isso uma equipe de engenheiros e
arquitetos veio para o local e, para mao de obra, pedreiros e serventes, foram contratados
moradores da cidade, o que produziu geracdo de renda.

A escola foi inaugurada com o nome do principal engenheiro da obra Bernardo Sayao,
que morreu durante a constru¢do da escola, em um acidente em outra obra que ele trabalhava,
na constru¢do da Transamazonica. Durante a inauguracdo, a vitva do engenheiro se fez presente
e recebeu as homenagens ao marido.

Os japoneses faziam o cultivo de flores, hortaligas, temperos e ervas medicinais. Com o
aumento da producao, principalmente das flores, muitos bonitenses passaram a trabalhar para
0s japoneses ¢ estabelecer suas moradias também na regido da Coldnia. Com o passar dos anos
muitos filhos dos japoneses voltaram ao seu pais de origem e outros estudaram e seguiram
outras profissoes.

Assim, a presenga japonesa foi se reduzindo e as terras da colonia passaram para a posse
dos proprios bonitenses. Atualmente, dela saem as grandes plantagdes de inhame, milho,
banana, feijao, acerola, goiaba, alface e outras culturas que abastecem a cidade e sdo levadas
para fora. Ela é considerada a base econdmica da cidade, os terrenos de plantagdes sdo
particulares, mas oferecem emprego a comunidade local e os moradores da zona urbana também
que se deslocam diariamente para trabalhar 14, por isso, entre os bonitenses, a colonia €
considerada a 4rea agricola da cidade, pela sua extensdo territorial e pela sua importancia

econdmica.

12 Esse levantamento historico da construgdo da escola foi feito com base em documentos escolares antigos e
relatos de moradores da regido.
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Em virtude disso, os moradores e, consequentemente, os alunos, ndo se sentem
inferiorizados por morarem na Zona Rural, em um “sitio” como costumamos chamar'?, ao
contrario, ha entre eles o sentimento de orgulho por morarem em um local que abastece a
cidade, onde como eles dizem tudo tem.

Nesse novo contexto de “colonizacdo”, a escola que anteriormente foi construida para
atender os japoneses, passou a ser gerida pelo governo municipal da cidade para atender os
filhos dos bonitenses que agora 14 moravam. A escola funcionava pela manha e pela tarde nas
séries iniciais até os anos finais do Ensino Fundamental e a noite tinha projetos de alfabetizacao
e ensino para adultos.

Atualmente, a escola funciona apenas nos turnos manha e tarde. Pela manha atende
educacao infantil até o 4° ano do Ensino Fundamental I, a tarde do 5° ano ao 9° ano do Ensino
Fundamental II. Sendo que o prédio da escola se encontra em reforma (Imagem 16), a escola
tem funcionado de forma adaptada em uma quadra escolar esportiva (Imagem 17), onde com
madeiras foram feitas as divisdes para as salas de aula (Imagens 18 ¢ 19). Por ser a tinica escola
dessa zona, ela atende nao s6 alunos da Colonia, mas de sitios vizinhos como Guaretama,
Batateira, Aguas Pretas e outros. Os alunos vém desses lugares por transportes oferecidos pela
prefeitura, mas no periodo de inverno alguns ficam impossibilitados de irem a escola devido as
estradas de terra ficarem enlameadas e escorregadias, ndo permitindo o deslocamento dos
transportes municipais.

Os que trabalham na coordenacdo da escola e no corpo docente costumam morar na zona
urbana, deslocando-se diariamente para 14, ja os que trabalham na parte de limpeza, merenda e
vigilancia geralmente sdo moradores locais. Atualmente, a escola conta com 7 (sete) salas de
aula, 1 (um) corredor entre as salas (Imagem 20), 6 (seis) banheiros sendo 3 (trés) femininos e

3 (trés) masculinos, 1 (uma) cozinha, 1 (uma) secretaria e 1 (um) espaco de entrada.

13 Uso a expressdo “costumamos chamar” porque, sendo eu também bonitense, me incluo nessa voz
corrente.
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Imagem 16: Prédio da escola em reforma interna. Imagem 17: Prédio da escola em reforma interna.
Fonte: A autora. Fonte: A autora.

Imagem 18: Sala de aula. Imagem 19: Sala de aula.
Fonte: A autora. Fonte: A autora.

Imagem 20: Corredor entre as salas.
Fonte: A autora.

Na Escola Municipal Bernardo Sayao também acompanhamos a disciplina de Educacao
Ambiental no periodo de setembro a dezembro de 2019 (4 meses). Como na escola

anteriormente descrita, a disciplina de Educacdo Ambiental encontra-se no 6° ano, sendo uma
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unica turma composta de 35 alunos e ministrada por uma professora (que nessa pesquisa recebe
o nome ficticio de Rosa), contemplando uma hora/aula por semana. Nessa turma nos
conseguimos fazer o acompanhamento semanalmente, exceto em feriados e outros imprevistos.

A professora Rosa ¢ formada em Geografia, leciona hd quatro anos, sendo a disciplina
Educacdo Ambiental lecionada por ela ha um ano, além dessa disciplina a professora leciona
H.C.P (Historia da Cultura Pernambucana), Religido, Direitos humanos, Educagao e trabalho e

Geografia.

3.2 ROTAS DE NAVEGACAO

Os trajetos percorridos para a realizagdo dessa pesquisa guiaram-se pelos pressupostos da
pesquisa qualitativa. Cunha e Leite (2009), mostram que para os estudos de percepgao
ambiental e as pesquisas sobre educagdo ambiental deve-se dar prioridade as abordagens
qualitativas, pois tais estudos trabalham com o homem, a cultura, o social e o historico que
ficariam limitados se vistos somente pela dptica da pesquisa quantitativa. Assim, a pesquisa
qualitativa nos permite ter um contato maior com o nosso objeto de estudo e estabelecer
relagdes que nos levem a uma maior compreensao.

De acordo com Minayo (2001), a pesquisa qualitativa contempla um universo de
informacdes que nao podem ser extraidas por variaveis ou nimeros, dessa forma ela permite
que as pesquisas sociais estudem realidades e fendmenos a partir de uma complexidade que
envolve as motivagdes, os sentimentos, as significagdes, as crengas, os valores e entre outros
fatores que ndo podem ser quantificados. Por esses aspectos que correspondem aos nossos
objetivos e proposta de trabalho, nos apoiamos nessa abordagem para conhecermos mais nosso
campo de estudo e encontrarmos respostas que correspondam aos nossos questionamentos.

Dentro dos caminhos da pesquisa qualitativa, encontramos diversas trilhas que poderiam
auxiliar a explorar o campo e, diante dessas variadas alternativas, escolhemos certos
pressupostos da pesquisa do tipo etnografica, pois para nos aproximarmos das percepgdes
ambientais e das relacdes com a natureza durante praticas de educagdo ambiental seria
fundamental, a nosso ver, participar do cotidiano.

De acordo com Rocha e Eckert (2008), a pesquisa etnografica permite uma aproximacgao
do pesquisador com os sujeitos da pesquisa de forma mais intensa por meio da observagao, de
conversas formais e informais e de entrevistas sem um roteiro rigido. Para a realizacdo da

pesquisa etnografica, o pesquisador deve estar aberto para mergulhar no cotidiano, na cultura e
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no contexto social dos sujeitos de pesquisa e seus instrumentos de coleta mais importantes sao
sua visdo e sua audi¢@o no sentido de ver e parar para ouvir.

Geertz (2008), ao falar da etnografia, propoe para esta uma descri¢ao densa, que vai além
do observar, anotar no diario, fazer levantamentos, construir relagdes com as pessoas € outras
atividades. E um ato intelectual e interpretativo que requer atengio para captar os didlogos com
suas mudancas de comportamento e captar o significado disso. Ndo se trata apenas de
transcrever algo complexo fora do contexto. Para a captagao e tradugao do que estd acontecendo
em campo € preciso vivenciar o momento. O etndgrafo tem a missao de escrever com fidelidade
algo que se perderia no passado de forma que possa ser acessado e revivido continuamente pela
leitura.

Esse caminho da etnografia nos aproxima dos fendomenos, deixando-nos atentos e
conscientes de que os movimentos e os ditos dentro dos didlogos ndo podem passar

despercebidos por nods, eles devem ser tomados em aspectos pesquisaveis.

3.2.1 Seguir, ver e ouvir

Para acompanhar o calendario de atividades ambientais foram realizadas observagoes,
conversas e registros fotograficos. Foram também realizadas entrevistas semiestruturadas com
a turismologa do municipio e com a professora adjunta da Secretaria Municipal de Meio
Ambiente, Sustentabilidade e Desenvolvimento Rural para contextualizagdo do municipio,
visando constituir subsidios contextuais para analise e interpretagdo dos resultados.

Nas disciplinas de Educagdo Ambiental, especificamente, foram feitas observagdes em
sala de aula com registros escritos em diario de bordo; entrevista com uma das professoras; e
questionario (Anexo 2) com outra professora. No caso do questiondrio, o utilizamos ao invés
da entrevista devido a preferéncia da professora por este instrumento. O questionario
contemplou as mesmas perguntas previstas no roteiro de entrevista.

Com os alunos foram aplicados dois questiondrios, um sobre a tematica de natureza e
outro sobre turismo ecoldgico no municipio (Anexo 3). A aplicagdo foi intercalada por um
determinado tempo entre um e outro para evitar influéncias da primeira tematica nas respostas
da segunda ou vice e versa. Pois, a presen¢a do termo turismo poderia levar expressassem uma

noc¢ao de natureza que abrangesse o turismo.
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Tematica Questdes
1) Qual a importancia da natureza de Bonito?
Natureza )Q P
2) Para vocé, o que € natureza?
Tematica Questoes
1) Vocé considera a cidade de Bonito uma cidade
Turismo turistica? Por qué?
2) Qual frequéncia vocé visita os espagos turisticos?

Fonte: A autora.

Em ambas as escolas, por questdes éticas, respeitamos o desejo dos alunos de
responderem ou ndo os questiondrios. Entre os respondidos, alguns ndo foram utilizados na
analise por estarem parcialmente em branco ou incompletos. Devido a isso, o quantitativo de
respostas ¢ inferior ao numero de alunos das turmas.

Para analise, contabilizamos 22 questionarios respondidos no Colégio Municipal Paulo
Viana de Queiroz e 11 na Escola Municipal Bernardo Sayao, nessa escola a reducdo de
respostas deu-se pelos motivos mencionados no paragrafo anterior, e pelo problema que houve
em um dos transportes que levava os alunos a escola, reduzindo assim o niamero destes.

Também foram registrados no diario de bordo, as observac¢des do funcionamento escolar
na perspectiva ambiental, ou seja, projetos e agdes fora da disciplina e didlogos com alunos e

coordenadores das escolas.

3.3 A ETICA NA PESQUISA

Nos termos éticos da pesquisa consultamos a Resolugdo n. 510, de 07 de abril de 2016
que em seu terceiro capitulo dispde de orientagdes para o processo de consentimento e
assentimento livre e esclarecido, onde o pesquisador deverd apresentar seus objetivos, sua
metodologia e sua proposta, bem como os beneficios e riscos da pesquisa, para que 0s
participantes dentro de sua autonomia possam analisar e tomar a decisdo de participacao sem
nenhum constrangimento ou imposi¢ao. Essa decisao autdbnoma devera ser registrada de forma
escrita, gravada ou a partir de testemunha.

Assim sendo, em nosso primeiro contato com as institui¢cdes apresentamos os documentos
comprobatorios de vinculo com a Universidade Federal Rural de Pernambuco e o Programa de

Pos-graduacdo no nivel de mestrado e apresentamos o resumo executivo da pesquisa. Na
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Secretaria Municipal de Meio Ambiente, Sustentabilidade e Desenvolvimento Rural, nos foi
solicitado o projeto de pesquisa depois do Exame de Qualificacdo, o que fizemos de pronto.

Aos participantes adultos da pesquisa, gestores das escolas e professores, além da
concordancia verbal, foi também solicitada a assinatura em Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (Anexo 4). Neste instrumento constam, entre outras informagdes essenciais, o
objetivo da pesquisa e a metodologia empregada, bem como o uso exclusivo das informagdes
para fins académicos (escrita da dissertagdo e outras publicagdes). Por meio do TCLE, os
participantes gestores autorizam a pesquisadora a utilizar as informagdes obtidas por meio de
observagao direta em encontros coletivos, sala de aula e entrevistas individuais, bem como usar
fotografias da escola. No documento, também estd expresso que as pesquisadoras dardo a
conhecer aos participantes os produtos da pesquisa, o que serd feito tdo logo tenha a versdo
definitiva da dissertacdo e os artigos decorrentes.

Para os alunos, todos do ensino fundamental, a pesquisadora informou durante o trabalho
de campo sobre sua presenga e participagdo nas atividades escolares, bem como sobre a
pesquisa que desenvolvia em nivel de mestrado. A anuéncia das criangas foi obtida
verbalmente, de modo que eles exerceram sua autonomia para decidir participar
voluntariamente do processo de pesquisa respondendo aos dois questionarios.

Ainda considerando os termos da Resolugdo 510/2016, esta pesquisa enquadra-se no
paragrafo Unico do art. 1° que lista os tipos de pesquisa que ndo serdo registrados nem avaliados
pelo sistema CEP/CONEP: “pesquisa que objetiva o aprofundamento teodrico de situagdes que
emergem espontanea e contingencialmente na pratica profissional, desde que ndo revelem
dados que possam identificar o sujeito” (Resolugdo 510/2016, art. 1°, paragrafo Uinico, inciso
VID).

Nesse sentido, além do que consta no TCLE, assumimos perante nossos colaboradores de
pesquisa compromissos pessoais com a ética durante o tempo de duracdo do trabalho de campo
nas escolas como também durante a escrita da dissertagdo. Assim, as relagdes construidas entre
as partes integraram de forma explicita, embora ndo necessariamente escrita, as seguintes
precaugdes éticas:

- Esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, justificativa, objetivos, métodos,
potenciais beneficios e riscos;

- Garantia de assentimento ou consentimento dos participantes das pesquisas,

esclarecidos sobre seu sentido e implicagdes;
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- Liberdade e autonomia de todos envolvidos para participar da pesquisa e desistir da
participagdo a qualquer momento;

- Disponibilidade das pesquisadoras para quaisquer novos esclarecimentos no percurso
do trabalho;

- Garantia do resguardo das informagdes dadas em confianca e a protecdo contra a sua
revelacdo nao autorizada;

- Defesa dos direitos humanos e recusa do arbitrio e do autoritarismo nas relagcdes que
envolvem os processos de pesquisa;

- Respeito aos valores culturais, sociais, morais e religiosos, bem como aos habitos e
costumes, dos participantes das pesquisas;

- Empenho na ampliagdo e consolidacao da democracia por meio da socializacdo da
producdo de conhecimento resultante da pesquisa, inclusive em formato acessivel ao grupo ou
populacdo que foi pesquisada;

— Recusa de todas as formas de preconceito, incentivando o respeito a diversidade, a
participacdo de individuos e grupos vulneraveis e discriminados e as diferengas dos processos
de pesquisa;

- Anonimato na disserta¢ao e nos demais produtos da pesquisa. Nesse sentido, os nomes
verdadeiros dos participantes foram substituidos por nomes ficticios, porém a cidade e as
escolas permanecem nessa pesquisa com seus nomes reais devido as caracteristicas historicas

que as compdem, o que foi acordado com as gestdes escolares e pela Secretaria Municipal.

3.4 ANALISE DOS DADOS

Para analise dos dados optamos por trabalhar com a fenomenologia hermenéutica dentro
de uma analise qualitativa do fendmeno de acordo com Martins e Bicudo (1989).

Segundo Bicudo (1994), a fenomenologia em sua andlise e interpretacdo desvela tanto o
mundo quanto o pesquisador, que ndo esta de fora, mas dentro do processo. Assim, ela sugere
trés unidades norteadoras da trajetoria fenomenologica, denominadas por ela de significativas:
a investiga¢ao direta, sendo o fendmeno descrito de forma consciente, uma explicagdo eventual
e liberta de preconceitos. Nesse caminho fenomenoldgico deve-se andar lado a lado os
procedimentos, os fendmenos questionados e o pesquisador, para que se tenha um rigor do

pensar.
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O processo fenomenoldgico € baseado em trés momentos que nao estao isolados, ocorrem
em combinagao, sdo eles: a descri¢do, a reducdo e a compreensao.

Segundo Gragas (2000), o momento da descri¢cao, para Merleau-Ponty, envolve trés
passos: primeiro a percepgao, que seria uma reflexao que nos reporta a0 momento em que as
coisas nascem, em que comegam a saltar em nossa direcdo. O segundo passo ¢ a consciéncia, a
intencdo de ir em dire¢do ao mundo, um direcionamento consciente dentro da subjetividade e
intersubjetividade. O terceiro configura-se como a oportunidade que o sujeito encontra a partir
de seu corpo e de sua consciéncia, de experimentar o mundo vivido e dialogar consigo, com os
outros e com 0 mundo. Resumidamente, a percepcao nesse primeiro momento € o conhecimento
das coisas, onde de forma intencional e a partir de uma consciéncia corpdrea, abrimo-nos ao
mundo e aos outros.

Apos a descricdo, nos encontramos com a redugdo fenomenologica, descrita por Husserl
como um momento de suspensao, colocar as coisas entre parénteses, deixar nossa familiaridade
e conhecimentos de lado para que o fendmeno fique em evidéncia (HUSSERL, 1990). De
acordo com Bicudo (1994), ndo ocorre no primeiro olhar, ¢ um mergulho, um processo,
interrogando e buscando sempre ir além do superficial, do que parece ser e entdo encontrar o
essencial.

Nesse momento, ha também a construcdo das unidades de sentido onde o pesquisador
procura nos discursos unidades que assegurem o significado da esséncia (GRACAS, 2000).

O terceiro momento ¢ o da compreensdo, uma vez que nao podemos interpretar aquilo
que ndo compreendemos, esse momento confere rigor a pesquisa para que nao seja apenas uma
descricdo, como alertado por Husserl, ndo ¢ apenas relatar o que outro diz. No sentido da

compreensdo, Merleau-Ponty indica que o processo ndo constitui:

Nem de reduzir suas experiéncias as minhas, nem de coincidir com ele, nem de ater-
me ao meu ponto de vista, mas de explicitar minha experiéncia e sua experiéncia tal
como ela se indica na minha, [..] trata-se de compreender uma pela outra
(MERLEAU-PONTY, 1999, p.453).

Durante a compreensdo, nos reportamos a hermenéutica, a partir dela o fenomeno ¢
analisado e interpretado em sua esséncia, para isso o pesquisador precisa viajar pelo escrito até
encontrar-se com o outro e, dessa forma, colocar-se em seu lugar pensando como ele, no mundo
dele e buscando ter a sua visdo, apds essa imersao hermenéutica o pesquisador pode voltar e
relatar sua experiéncia, conferindo a quem ler uma vivéncia do que esta descrito (MEDEIROS;

ROCHA FILHO, 2016).
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Para a compreensdo, os escritos sdo lidos e relidos até encontrar as convergéncias e
agrupa-las em categorias que serdo discutidas, sobre as categorias Bicudo (1994, p.22), nos
conta que Husserl olhava para elas como sendo “grandes regides de generalidades
compreendidas e interpretadas no ambito do estudado”. Por isso que nas pesquisas qualitativas
elas também sdo chamadas de abertas, recebem esse adjetivo por abrirem-se & compreensao e
interpretagdo do fendmeno investigado.

Ressaltamos que utilizamos as categorias proposta por Tamaio (2012), como ponto de
partida para a andlise, em processo desenvolvemos categorias a posteriori para nossa

compreensdo e interpretagao.
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CAPITULO 4: 0S MERGULHOS, BUSCANDO ENXERGAR ALEM
DA SUPERFICIE

Nesse capitulo apresentamos os resultados e as discussdes. Primeiro, na superficie,
apresentamos as atividades que foram acompanhadas ao longo do trabalho de campo, na relagao
com a Secretaria Municipal e incursdo na forma de participagdo das turmas do 6° ano de ambas
as escolas participantes do estudo.

Na sequéncia buscamos enxergar além das denominadas atividades de educacao
ambiental e buscamos localizar as regides de sentidos das percep¢des sobre natureza e o
ecoturismo que orienta a politica educacional e de meio ambiente no municipio de Bonito, a

fim de constituir um panorama compreensivo da educacdo escolar com o ecoturismo local.

4.1 A EDUCACAO AMBIENTAL EM BONITO

Como ja relatado anteriormente, a Secretaria do Meio Ambiente, Sustentabilidade e
Desenvolvimento Rural produz e distribui anualmente um calendéario com as principais datas
comemorativas relacionadas ao meio ambiente e algumas atividades que sdo propostas para
serem feitas nas escolas em algumas dessas datas.

O calendario de 2019 trouxe o tema Bonito e os Direitos da Natureza, referenciando o
fato de Bonito ser a primeira cidade do Brasil a reconhecer os direitos legais da natureza junto
a Organizagao das Nagdes Unidas (ONU). Trazendo as seguintes propostas de atividades: uma
formacgao direcionada para gestores e docentes no més de fevereiro. O 1° Passeio Fotografico
de Natureza — Bonito de Ver, Viver e Preservar e a seguinte proposta se destinava as escolas,
uma contagdo de historias em alusdo ao dia da Agua, ambas as atividades marcadas para o més
de marco.

No més de abril, os alunos teriam a III Oficina Audiovisual com o objetivo de prepara-
los para a atividade do Cine Ambiental. O calendario de atividades salta para o més de junho,
onde aconteceria o V Cine Ambiental, sendo esta a ultima atividade.

De forma geral, o calendéario se propunha a cumprir cinco atividades com publicos
diversificados atendendo a pessoas do ambiente escolar e fora dele, ainda o calendario apresenta

propostas soltas que sdo as trilhas eco pedagdgicas que ficam a disposi¢do das escolas que
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devem agendar previamente a realizagdo dessas atividades e as visitas acompanhadas ao
Mercado da Vida, setor onde se tem a comercializagdo de produtos organicos.

Em acompanhamento ao calendario, constatamos que todas as atividades foram
desenvolvidas, algumas foram adiadas, mas cumpridas. Entretanto, percebemos que as acdes
das praticas ambientais foram além do calendario, pois surgiram algumas atividades durante a
Semana do Meio Ambiente ¢, nesse ano de 2019, ocorreu a Primeira Feira de Ciéncia e
Tecnologia da cidade, sendo esta amparada também pela Secretaria Municipal de Meio
Ambiente, Sustentabilidade e Desenvolvimento Rural juntamente com a Secretaria de
Educacdo. Para uma melhor contextualiza¢do de todo esse processo de mergulho etnografico,

iniciaremos com uma perspectiva dos desafios da navegacao.

4.1.1 Aprendendo a navegar: um relato

Como diz a expressao popular: Nasci e me criei na cidade de Bonito. Desde que me
entendo por gente, aprendi na escola a historia da descoberta da cidade contada aqui neste
trabalho. Todos os anos no aniversario de emancipagdo da cidade ouviamos e contavamos essa
mesma histéria, atrelado a analise e pintura da bandeira da cidade, aprendiamos o que
significava cada elemento dela e suas respectivas cores juntamente com o hino de emancipagao.
Todo esse conjunto de uma histéria de descoberta que tem como pano de fundo a natureza, a
bandeira com o verde das matas e o hino “Entre o Agreste e a Mata onde a natureza canta...”
exaltando a natureza, traziam sempre um sentimento de somos ricos, Somos especiais, Somos
abencoados porque temos uma natureza linda, todavia pouco de nos estivemos nela ou a
sentimos.

Nas minhas lembrancas, recordo-me dos desenhos de cachoeira dos alunos que nunca
estiveram em uma, mas as retratavam belas e limpas, eu fazia parte desses alunos. Sempre que
a professora pedia um desenho da natureza da cidade, grande parte desenhava as matas e uma
cachoeira no centro, mas de fato quase ninguém tinha estado em uma, por questdes de
acessibilidade e financeiras.

Assim cresci, com esse sentimento de pertencer a uma cidade abencgoada por Deus por
sua natureza, terra das dguas e cheia de cachoeiras, uma compreensido de natureza romantica,
estética e que ela sempre estaria 1a.

Adentrei num curso de Licenciatura em Biologia, iniciei na pesquisa cientifica na area
de Botanica e coletava os espécimes para pesquisa nas matas de Bonito, que orgulho pessoal eu
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sentia, a natureza que sempre me encantou agora fazia parte do meu objeto de estudo e
exploragdo! Afastei-me da Botanica e me aproximei do Ensino das Ciéncias, passei a fazer
leituras mais criticas, nao que na Botanica ndo tenha, mas eu estava mais amadurecida e critica.

Nesse ponto eu ja tinha experimentado as cachoeiras, ja tinha adentrado nas matas para
coleta de alguns espécimes e realizado aula pratica da graduagcdo na minha prépria cidade.
Comecei a reparar no valor dessa natureza para além da estética, da visdo romantica como um
personagem principal de uma historia contada ou pano de fundo de um quadro pitoresco a ser
desenhado. A natureza local possuia um valor significativo, historico, ecoldgico e
socioambiental, mas talvez o costume de a ter estivesse apagando esses valores e os relatos das
pessoas mais antigas da cidade sobre espacos mais verdes, espécies de animais e rios mais
limpos que existiam outrora e hoje ndo mais, me levaram a questionar até quando seremos
“abencoados” por ter essa natureza? Serd que um dia vai fazer sentido contar a histéria, cantar
o0 hino e desenhar uma natureza ndo mais existente? E serd que as pessoas percebem isso?

Meus questionamentos transitavam entre ingénuos, criticos ou apocalipticos, mas
rondavam meus pensamentos e foi a partir deles que eu comecei a perceber o movimento de
propaganda turistica crescendo, brotando o termo ecoturismo e florescendo as ideias de:
“precisamos cuidar da natureza, precisamos conservar o que ainda temos, precisamos fazer algo
para continuarmos sendo abengoados nessa terra”. Esse movimento me pareceu curioso, 0O
resgate do valor historico e ambiental da natureza local, me perguntei: serd que isso influencia
na educag@o ambiental escolar? E quais os sentimentos que levam a isso?

Assim nesse cenario, num ambito de um mestrado académico, nasce essa pesquisa. O
primeiro desafio foi coletar os dados, a principio eu queria um conceito fixo de natureza,
posteriormente amadureci para compreensao. No entanto, 0 medo era se os alunos iriam ter uma
compreensdo ou uma percepgao, além de subestima-los, eu ndo me dava conta de que todos tém
uma compreensio e uma percepcao de algo, a questdo ndo era se tem ou ndo tem, mas como
trazer isso para fora, essa era minha tarefa e sensibilidade que eu deveria ter como pesquisadora,
mas s0 vim perceber bem depois, quando ja estava com as compreensdes nas maos, ficou de
aprendizado para as futuras pesquisas. De fato, o pesquisador se constrdi pesquisando!

De resultados nas maos, o segundo desafio foi discuti-los, por vezes a menina encantada
com a natureza da sua cidade aparecia e queria utilizar sua escrita dissertativa para mostrar e
fazer os leitores se apaixonarem pela natureza da cidade também, em outros momentos a jovem

universitaria criticava tudo, levantava o movimento de bandeira verde, criticado por ela mesma
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no texto, querendo usar de sua escrita para dizer ndo toquem na natureza e a pesquisadora queria
ser neutra e dizer estd aqui o resultado, puro e cada leitor faga sua interpretagao.

Era preciso parar e me achar no meio da pesquisa, construir minha identidade politica,
ambiental e pesquisadora. Unir as interfaces, permanecer com o brilho no olhar da menina, mas
agucar esse olhar para um pouco mais fundo e enxergar os fendmenos tal como eram e nao o
que eu queria mostrar e encantar. Utilizar as leituras da jovem universitaria para discutir esses
fendmenos e por fim me posicionar como pesquisadora e conversar sobre a compreensao desses
fenomenos.

Um exercicio extremamente dificil e que talvez ao decorrer da leitura o leitor perceba
que nessa navegagao existiram momentos em que ponho a mao no leme e me encontro, dialogo,
questiono e opino, outros momentos apenas descrevo, escrevo e volto para o meu convés.

Minha dificuldade vem da preocupacdo em manter um rigor cientifico, de ser aceita no
meio académico e do impacto que meus posicionamentos poderiam causar. Tudo isso recebe
um pouco de leveza com a leitura e a escrita reflexiva e filosofica, sim € possivel fazer ciéncia
com o brilho nos olhos, a partir de coragem para se posicionar e muita reflexdo de quem eu sou
ou quem estou me tornando nesse processo.

Portanto leitor, a0 navegar por essas paginas esteja consciente de que serd conduzido
por alguém em construgdo, que ousou em fazer bons mergulhos, mas retrocedeu em algumas
tempestades de ideias e conflitos internos. Posso lhe dizer que a navegacdo me trouxe muita

experiéncia e espero que em futuras navegacdes eu faga mergulhos cada vez mais profundos.

4.1.2 Formacgdo com gestores e docentes

A primeira atividade foi a formacdo com gestores e docentes, apesar de ndo termos
participado desta atividade, procuramos conversar com gestores e professores que participaram
da formagao. Segundo eles a formacdo torna-se rica ao trazer para eles mais elementos sobre
como trabalhar a educagdo ambiental nas escolas e sala de aula respectivamente, foi passado
uma orientacao para os professores trabalharem projetos e agdes que envolvam mais a natureza
da cidade de Bonito, para isso foi apresentado um panorama das Unidades de Conservagado e
dos potenciais naturais que a cidade oferece e por fim foi apresentado o calenddrio, as propostas
e a disponibilidade da secretaria para apoiar as escolas no desenvolvimento das atividades. O
que foi citado por esses professores que vem a ser um ponto negativo para eles, ¢ a falta de
recursos, um material concreto e fisico, para que eles possam trabalhar na pratica.
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Em analise considera-se que a formacao de professores e gestores no inicio do ano letivo
torna-se uma ferramenta importante. Sobre essa pratica, Martins ¢ Schnetzler (2018), nos
alertam para olharmos com aten¢do para elas, pois em alguns momentos quando sdao apenas
capacitacoes técnicas e transmissoes de conteudo, a reprodugao tradicional do ensino continua
a repetir-se pelos professores.

Os autores consideram esses momentos de formacdes importantes, dado que muitos
professores nao tiveram uma base de educagdo ambiental em suas formacdes iniciais, mas
recomendam que devem ser espagos formativos, com momentos de reflexdo da préaxis e
sugestdes aplicaveis para sala de aula, devem ser momentos de renovagdo, para entdo haver a
constru¢ao de uma educacao ambiental critica e emancipatdria nas escolas.

Sobre esse momento alguns professores e coordenadores, pontuaram muitos pontos
positivos, mas inquietaram-se com a falta de materiais fisicos € um plano de trabalho, mas
pensemos, se a ideia ¢ trabalhar a educagdo ambiental de forma emancipatéria, dar um livro
didatico ao professor e um plano a ser cumprido, ndo seria limitar-lhe? Nao seria reduzir sua
autonomia?

A questdo ¢ que muitos professores se apegaram ao livro didatico, deixando este de ser
um recurso de apoio para ser um guia em sala de aula. Todavia, consideramos que, em alguns
contextos limitados, o livro didatico torna-se um recurso extremamente importante para o
professor e, além disso, quando bem explorado e utilizado contribui no processo de
aprendizagem. Em paralelo a essa discussdo de fornecer ou ndo o livro didatico, surge
frequentemente outro questionamento: como entdo trabalhar educacdo ambiental? (OLIVEIRA,
2007).

Trazer um livro didatico talvez ndo seja de fato a melhor solu¢do, mas poderia se pensar
em apresentar a esses professores projetos, sequéncias didaticas ou intervengdes feitas em
outros contextos que foram exitosas para que pudessem estimular ideias de trabalho e até
mesmo adaptacdes do que ja foi feito e obteve resultados satisfatorios. Além disso, pela
diversidade cultural e ambiental que ha no municipio poderia ser preparado um material proprio
e com auxilio desses professores, resultando em um material pratico, contextualizado,
interdisciplinar e norteador de novas praticas.

O fato de ser apresentada para esses docentes e gestores a contextualizagdo do municipio,
a natureza local e os problemas enfrentados, ja& podemos considerar como um ponto de partida,

ficando para os docentes e coordenadores pedagdgicos o caminho aberto para desenvolverem
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suas préticas a partir desses insights'#, que teriam ainda mais potencial se fossem dialogados e
articulados com a secretaria, desenvolvendo novas metodologias e envolvendo outras areas do

conhecimento.

4.1.3 Passeio Fotogrdfico de Natureza

A segunda atividade foi o 1° Passeio Fotografico de Natureza — Bonito de Ver, Viver e
Preservar, esta atividade tinha a proposta de ter um publico aberto para estudantes, cidadaos e
fotografos profissionais, qualquer um poderia participar desde que portasse uma camera ou um
celular que atendesse a essa fungdo. Para tal, foi feita uma divulgagdo prévia e se langou um
edital para que as pessoas tomassem nota do evento. A atividade teve uma boa adesao de
fotografos da cidade, de fora e todos os amantes da fotografia, porém com pouca participacao
escolar. Pela beleza das fotos, foi solicitado que gentilmente as mesmas fossem cedidas
posteriormente a secretaria para fins didaticos. As fotografias foram utilizadas em uma
exposicdo fotografica descrita mais a frente dentre as intervencdes da Semana de Meio

Ambiente.

4.1.4 Contacdo de historias

A terceira atividade foi a contagio de histérias em alusdo ao Dia da Agua (Imagens 21 e
22), quem faz a contacdo das histdrias ¢ uma atriz de teatro, ja contratada em alguns anos
anteriores pela cidade, porém diferentemente das versdes anteriores, esse ano foi trabalhado de
forma itinerante, ocorrendo em dois dias e atendendo a trés escolas e trés creches. Dessa forma,
eles conseguiram alcangar um publico maior, pois segundo a secretaria quando tinha uma data

e local fixo acontecia que algumas escolas convidadas ndo compareciam.

14 Termo da lingua inglesa, usado para se referir a uma compreensdo, intuigdo ou captagdo de uma ideia.
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Imagem 21: Contagao de histdorias com a tematica sobre a agua.
Fonte: Imagens cedidas pela Sec. Municipal de Meio Ambiente, Sustentabilidade e Desenvolvimento
Rural.

Imagem 22: Contagdo de historias com a tematica sobre a agua
Fonte: Imagens cedidas pela Sec. Municipal de Meio Ambiente, Sustentabilidade e Desenvolvimento
Rural.

A atividade atende ao publico infantil de forma ludica e interativa. Apresenta questoes e
problematicas envolvendo o tema da dgua, que chama a atengao dos pequenos. Essas atividades
jé& despertam a sensibilidade das criangas para os problemas ambientais e para a valorizacao de
um recurso. Que ¢ distribuido abundantemente no municipio e por isso pode passar a ideia de
inesgotavel.

Durante as histérias havia a colocagdo de expressdes como nds somos a dgua, € uma
narrativa na perspectiva da 4gua, buscando de certa forma fazer com que a crianca tente olhar

pelo outro lado, tente se ver como natureza, isso fazia com que eles tivessem alguns momentos
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de reflexdes mais atentos, sendo perceptivel as pausas para os pensamentos € as expressoes
animadas de quem vai se comprometer com algo.

A pratica de envolver arte e literatura com educagao ambiental, por meio de contagao de
histérias, se mostrou uma metodologia com potencial para incorporar a tematica nas séries
iniciais, por conseguir envolver as criangas, podendo ser ainda mais potencializada trazendo
para o contexto delas. Medeiros ef a/ (2011), observam que as probleméticas ambientais devem
ser trabalhadas nas escolas com as criancgas, pois elas sdo mais faceis de sensibilizar-se que os
adultos e precisam crescer aprendendo a cuidar da natureza. Uma vez que pela urbanizagao das
cidades, cada vez menos sdo encontrados espacos verdes para as criangas brincarem, essas
passam o dia trancadas em casa distraindo-se com tecnologias e correndo o risco de tornarem-
se humanos que desvalorizam as questdes ambientais € 0 meio ambiente, por nao terem
estabelecido um conhecimento e um contato prévio com ele. Por isso € necessario que as escolas
comecem a trabalhar a educacdo ambiental ja nas séries iniciais.

Chamamos atengao para o fato de as criangas participarem além da contagdo de historias,
destinadas para elas, também da exposi¢do fotografica e da Feira, descritas mais a frente, que
embora ndo contemplasse a linguagem delas despertava sua curiosidade em ver os produtos,
abrindo-se para elas um mundo diferente, além das pesquisas, na feira havia o espago de
literatura infantil ambiental que era mais proximo da faixa etaria delas.

Houve a participacdo de alunos de séries iniciais durante as atividades da Semana do
Meio Ambiente também, mais precisamente na pratica de reflorestamento. Essa atividade
caracteriza-se como uma educacdo nao formal, que atente a objetivos e principios escolares,
mas sao realizadas fora do ambito escolar, tornando-se importantes porque oferecem o ensino
na pratica, a constru¢do dos conceitos torna-se significativa, ha uma oportunidade de os alunos
terem contato com a natureza, estabelecendo relagdes com ela (VIEIRA; BIANCONI; DIAS,
2005).

Essas relacdes como descritas anteriormente traz a aproximagdo que foi quebrada entre
ser humano e natureza, desenvolvendo o sentimento, de contemplagdo, de pertencimento e

cuidado com o meio em que se vive.

4.1.5 Oficina Audiovisual

A terceira atividade foi a III Oficina Audiovisual que aconteceu na Biblioteca Municipal
Digital da cidade (Imagens 23 e 24) e em um espaco aberto (Imagem 25), no periodo de trés
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dias, ministrada por profissionais da 4rea. Foram convidados dois ou trés alunos de cada escola
que aceitaram participar do Cine Ambiental, o numero foi limitado devido a logistica ¢ a
presenca desses alunos na oficina € um pré-requisito para que as escolas possam concorrer ao
prémio do Cine Ambiental. Os alunos que participam da oficina t€m a missao de aprender as
técnicas, buscar as informagdes e voltar para as escolas como monitores no desenvolvimento
do trabalho, auxiliando seus colegas com uma carga a mais de conhecimento técnico. Como
forma de gratificacdo eles recebem os certificados de participacdo (Imagem 26) no dia da

apresentacao do Cine.

Imagem 23: III Oficina Audiovisual parte tedrica.
Fonte: Imagens cedidas pela Sec. Municipal de Meio Ambiente, Sustentabilidade e Desenvolvimento
Rural.

Imagem 24: III Oficina Audiovisual parte teérica.
Fonte: Imagens cedidas pela Sec. Meio Ambiente, Sustentabilidade e Desenvolvimento Rural.
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Imagem 25: III Oficina Audiovisual parte pratica.
Fonte: Imagens cedidas pela Sec. Municipal de Meio Ambiente, Sustentabilidade e Desenvolvimento
Rural.

Imagem 26: Certificado de participagdo da III Oficina Audiovisual.
Fonte: A autora.

A atividade permitiu que os alunos manuseaséem os equipamentos audiovisuais, fizessem
pequenos videos guiados pelos instrutores, tirassem suas duvidas, compartilhassem
curiosidades com os colegas e explorassem bastante as diversas formas de gravar e captar
cinematograficamente o ambiente natural e aprendessem a editar todo o material. Em todo o
momento os profissionais responsaveis pela atividade mostravam como eles poderiam adaptar
as técnicas aos recursos mais simples, como um celular padrdo, visando que posteriormente
eles teriam que produzir o material para o Cine e talvez tivessem menos recursos.

Com isso, foi perceptivel o engajamento e interesse do alunos, principalmente no

manusear os equipamentos e aprender as técnicas. Os profissionais tinham dominio da técnica,
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eram didaticos, utilizando uma linguagem compativel com o publico e de uma forma bem
espontanea.

Nas atividades em campo percebeu-se a partir do compartilhamento das imagens
fotografadas regadas de expressdoes admiradas como Ual! Perfeito, ficou de mais, um
redescobrimento da natureza a partir de uma camera, paisagens que ao olho normal pareciam
natural ao serem olhadas por uma lente ganhavam um novo deslumbre. A ideia de que eles
tinham que extrair, capturar algo, agucava o olhar desses alunos, fazendo eles verem beleza
onde ndo viam. Esse olhar agu¢ado também era provocado pelo sentimento de responsabilidade
e concorréncia, pois precisavam produzir um material que encantasse e convecesse o publico

para uma possivel premiagao.

4.1.6 Cine Ambiental

O Cine Ambiental (Imagens 27, 28 e 29) ja se encontra na sua quinta edi¢do e no ano de
2019 ele aconteceu como culminancia da 1° Feira Municipal de Ciéncia e Tecnologia, o que
proporcionou a oportunidade de mais escolas assistirem aos videos. Destacamos que o cine sera
descrito aqui antes da descri¢do da 1° Feira Municipal de Ciéncia e Tecnologia por estar
atrelado a atividade anterior, compondo um bloco de atividades voltadas para producdo de
material audiovisual.

O Cine ¢ tematico e durante essa edigdo recebeu o titulo: Direitos da Natureza. Os filmes
foram avaliados por pessoas que trabalham na 4rea ambiental, que fazem parte de conselhos
ambientais e alguns secretarios do municipio. Os videos tém dura¢do de 10 a 15 minutos e
tiveram formato de documentario. As escolas municipais participantes concorrem entre si na
modalidade de escolas municipais, as estaduais se caracterizam entdo como outra modalidade.
Os videos classificados no terceiro, segundo e primeiro lugar respectivamente receberam os
troféus e premiacdes em dinheiro para a escola investir em mais atividades e projetos

ambientais.

Imagem 27: V Cine Ambiental.
Fonte: A autora.
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Fonte: A autora.

_

Imagem 29: V Cine Ambiental.
Fonte: A autora.

O Cine demonstra ser um dos momentos mais aguardados pelas escolas, gestores,
professores e estudantes, todos na expectativa e assistindo com grande atengao.

Os videos sao produgdes e edigdes com qualidade visual, apresentam belas paisagens e
também algumas realidades ndo tdo belas, como lixo, desmatamento, queimadas e entre outras,
mas todas do contexto da cidade. Percebe-se que os alunos vao a fundo nos assuntos e procuram
fazer as filmagens em matas, nas serras, nos rios € nos lugares que talvez ndo sejam muito
conhecidos. Em alguns videos os alunos narram na perspectiva da natureza, passando uma
mensagem, pedindo socorro, mostrando uma natureza triste, que chora, que se sente frente a
destruigao.

Nesses formatos de videos, encontramos as concep¢des de mde natureza, natureza
sagrada e da forca da natureza. Tais concepgdes atrelam-se a questdo ontoldgica da natureza,

vista como um ser, uma mae em que todos derivam dela, dotada de forca e sabedoria. Essa visao
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pode ser explorada positivamente dentro da educagdo ambiental, a natureza ndo como um
objeto, mas como um ser complexo do qual derivamos e pertencemos.

Alguns investiram mais no género drama, trouxeram a ideia da natureza como ser triste,
solitario, vagando sem destino e contemplando sua destruicao, despedindo-se e anunciando sua
morte. Também remetem a questdo ontoldgica, porém aqui mais separado e independente, pois
faltou o quetionamento ou a reflexdo, se essa natureza solitaria morrer como nds ficariamos?
Como seria nosso futuro? A ideia ¢ que ainda que esse ser se va, continuaremos vivendo nossa
vida, esquecendo de nossa total dependéncia.

Outros videos trazem os alunos como defensores ambientais, mostrando o que esta
acontecendo com a natureza, pedindo ajuda para preserva-la, usam no final cenas bonitas,
cantos de passaros e o siléncio natural como se quisessem causar comog¢ao em quem assiste.
Percebemos a relagao de um movimento militante, daqueles que buscam defender os direitos
da natureza.

Hé também os que adotaram uma postura mais pesquisadora, questionando as pessoas o
que elas acham que ¢ natureza, questionando criangas sobre o que € natureza para elas e
mostrando a relacdo de como clas brincam com a terra, com as arvores, focam nos olhares, nos
sorrisos infantis a luz do sol, como se quisessem mostrar a pureza de quem ainda se v€ parte da
natureza e como esse encanto se perde a medida que nos tornamos adultos.

Outro ponto que chama a aten¢do ¢ o cuidado dos alunos em envolver a questdo da
inclusdo, ndo havia nenhuma prerrogativa sobre isso, mas os videos foram legendados e alguns
incluiram descri¢des em libras.

Pela ansiedade e expectativa dos alunos, percebemos o envolvimento deles com a
proposta. Os premiados se emocionaram, choraram, falaram das dificuldades e das superagdes
de se preparar, estudar e apresentar os documentdrios, falaram das mudangas de visdes em
relagdo ao meio ambiente que acabou se construindo, da decoberta das belezas da sua cidade e
da necessidade de fazer um algo a mais por ela. A percepcdo ¢ que os alunos estivessem
abismados por ndo conhecerem as riquezas do seu proprio municipio e descobriram quando
muito dessa riqueza ja esta se perdendo.

Assim, essas atividades permitiram um envolvimento dos alunos em préticas de contato
com a natureza, pensando sobre a mesma e captando paisagens naturais e transformadas a partir
de instrumentos tecnoldgicos.

Marchiorato (2018), nos traz uma reflexao sobre o uso da tecnologia aliado a educagao

ambiental. Para ele, de fato os processos de crises ambientais evoluiram em conjunto com a
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ciéncia tecnologica. No entanto, nos dias de hoje ¢ invidvel banir de uma vez a tecnologia e
voltar as bases naturais, uma vez que elas fazem parte do contexto da vida de boa parte dos
seres humanos, principalmente os estudantes.

Portanto, para ele devemos buscar o uso responsavel da tecnologia que pode ser uma
ferramenta para os trabalhos em aducagao ambiental na escola, como fora dela. Criagdo de sites,
blogs, fanpages, canais de YouTube, jogos, criacdo e edi¢do de videos e tantos outros que sao
do conhecimento dos alunos e que podem agregar contetidos ambientais, utilizando-se do meio

digital para propagar e aprender sobre as questdes ambientais.

4.1.7 Semana do Meio Ambiente

Durante a semana do Meio Ambiente, no més de junho, a Secretaria buscou desenvolver
atividades junto as escolas que ndo estavam programadas no calendério, as atvidades incluiam:
um dia de reflorestamento, palestras nas escolas com os pais dos alunos e uma exposi¢ao
fotografica.

A atividade de reflorestamento aconteceu na Mata da Chuva (Imagens 30, 31, e 32) foi
enviado previamente um oficio para cada escola solicitando dois alunos e um representante para

a atividade que aconteceria no dia 06 de junho pela manha.

' Itﬁégein 30: Atividade de reflorestamento na ata'd Chuva.
Fonte: A autora.
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Imagem 31: Atividade de reflorestamento na Mata da Chuva.
Fonte: A autora.

Imagem 32: Atividade de reflorestamento na Mata da Chuva.
Fonte: A autora.

Toda a Secretaria havia se mobilizado para este dia com a preparagao de material, local e
transporte, porém no dia apenas uma escola mandou os alunos, dessa forma a professora Sol
precisou ligar para as coordenadoras solicitando a presenca de alunos. A solicitagdo foi
atendida por algumas escolas, sendo a atividade realizada com um grupo de oito alunos, uma
coordenadora e um pai de um dos estudantes.

Em analise, observamos que o convite foi restritivo quanto ao nimero de alunos, dois por
escola, devido a logistica de transporte e de atendé-los, porém essa atividade ¢ extremamente
rica, uma possibilidade futura seria fazer por escolas e aumentar a quantidade de alunos
participantes gerando possivelmente uma maior adesdo das escolas convidadas por terem uma
maior representatividade.

Durante a atividade, existiu sempre uma preocupagdo por parte dos integrantes da

Secretaria em explicar o porqué da atvidade para que os alunos ndo pensassem que era apenas
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o plantar pelo plantar ou apenas mais uma atividade fora da escola. Foi ensinado aos alunos que
tipos de mudas sdo utilizados para acao de reflorestamento, abordando com eles o conceito de
nativo e exotico, a questdo do solo, distancia de uma muda para outra, a importancia do
monitoramento da area pos plantio, o descarte correto do plastico das mudas e a questdo
climatica, onde foi solicitado que os alunos percebessem a alteracao do clima, uma vez que em
um dia tdo quente na cidade, aquela regido estava fria. Também solicitaram que os estudantes
olhassem em volta, a vista da cidade, o panorama de onde eles estavam, tentando trazer a
percepgao dos alunos para o ambiente.

Também houve a busca de constru¢ao do sentimento pela atividade, encontrada no
significado de falas como: Imaginem quando vocés passarem por aqui e ver essas darvores
crescendo, daqui ha alguns anos vocés vao passar por aqui e ver essa regido reflorestada e
saber que foi vocés que ajudaram, vocés podem reclamar e denunciar atividades de
degradacgdo do meio ambiente, porque agora vocés sabem o trabalho de uma agdo como essa,
a tentativa constante de criar um sentimento de responsabilidade, de eu faco parte disso, de eu
ajudei e por isso eu tenho que cuidar.

Em relagdo aos alunos a primeira impressao ¢ a euforia de sair da escola, eles vao sem
muita consciéncia do porqué estdo indo, chegam conversando sobre diversos assuntos,
mexendo no celular e desviando o foco constantemente. Todavia conforme a atividade vai se
processando, a fala dos integrantes da Secretaria e o esforgo fisico de estar ali plantando,
contribuem para que a atividade comece a construir um significado, os alunos comegam a
concentrar-se na atividade, auxiliam uns aos outros, buscam plantar o maximo de mudas e
seguindo todas as orientacdes recomendadas e se admiram com o espaco vazio ganhando vida.

De uma forma interessante essa constru¢do acontece mais previamente nas criangas, elas
se sentem importantes fazendo a atividade, querendo plantar um maior nimero de mudas e fazer
da forma mais correta, nos adolescentes e jovens isso ocorre mais gradativamente.

No final da atividade, nota-se o olhar de contemplacdo dos alunos, do que eles
construiram, observando o lugar, como se quisessem registrar alguma coisa na memaria ou
talvez o sentimento orgulhoso de missdo cumprida. Na mesma semana foi feito um ciclo de
plestras nas escolas com pais e responsaveis pelos alunos, trazendo o tema: Os Direitos da
Natureza e a nossa responsabilidade socioambiental.

As palestras foram feitas com apresentagdo de Power-Point e dentro do tema foram
abordado os seguintes topicos: O que € o meio ambiente? A importancia da agua, ar, solo e luz

solar para nossa sobrevivéncia, os Direitos da natureza, a quantidade de mata local e alguns
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problemas ambientais da cidade (enchentes, queimadas, agrotdxico e lixo), a linguagem
utilizada foi de facil acesso para assimilagdo dos pais e havia uma preocupacdo em passar
medidas préticas e simples que os pais poderiam fazer para evitar o desperdicio de agua e
energia, usar os recursos de forma consciente e fazer o descarte do lixo de forma correta.
Havia uma boa quantidade de pais e todos pareciam aceitar bem as propostas da palestra,
as fotos dos problemas ambientais da cidade aparentavam surtir algum efeito de alerta neles.
A outra proposta para essa semana foi a Exposi¢c@o Fotografica de Natureza (Imagem 33),
durante toda a semana, funcionando em um local fixo pela manha de 08:30 as 12:00 horas e
pela tarde de 14:00 as 17:00 horas e atendendo a todos os publicos visitantes, mas com foco nas
escolas que agendaram seus horarios para entdo participar. Essa exposi¢ao foi feita com as fotos

que foram tiaradas no 1° passeio Fotografico descrito anteriormente.

Imagem 33: Exposi¢do Fotografica de Natureza.
Fonte: A autora.

A atividade teve pouca adesdo. Um fator que pode ser levado em conta como justificativa
da auséncia de algumas escolas durante essas atividades, foi a colisdo com as semanas de
provas. Caimos naquela questdo do sistema rigido, em que as escolas tinham atividades
ambientais a disposicao, mas tinham que seguir um cronograma de provas e datas a serem
seguidas. Em detrimento da observacgdo desses fatores, o Cine Ambiental, que estava marcado
para também no més de junho, foi realocado para o més de novembro. Outro fator a ser
observado foi o periodo de intensas chuvas no municipio desestimulando, talvez, o

deslocamento das escolas com os alunos.
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Além da atividade de reflorestamento, houve as palestras nas escolas com os pais.
Segundo Arnaldo e Santana (2018), o envolvimento dos pais com as atividades ambientais ¢
extremamente necessario para que haja a construcao de sujeitos conscientes de sua importancia
na conservagao do meio ambiente € para minimizar os danos ambientais nos bairros que essas
familias moram, porém, a participacdo dos pais na vida escolar é escassa. De forma que as
escolas precisam dispor de alternativas que levem esses pais para a escola, como alguma
apresentacao cultural dos filhos, reunides de pais e professores, entrega de materiais ou boletins
e entre outras, nessas programagdes se inserem “indiretamente” as atividades ambientais para
serem realizadas com os pais.

Como ocorreu no nosso contexto de pesquisa, onde nessa semana as escolas tinham o Dia
da Familia na escola, com apresentacdes culturais dos alunos e palestras, entre elas integrou-se

a tematica de educacao ambiental.

4.1.8 Feira Municipal de Ciéncia e Tecnologia

Outro evento que foi realizado no més de novembro, e que também ndo estava no
calendario ambiental, foi a 1° Feira Municipal de Ciéncia e Tecnologia com o tema:
Bioeconomia: diversidade e riqueza para o desenvolvimento sustentavel (Imagens 34, 35 e 36).

Para a realizacao deste evento, os coordenadores das escolas foram convidados meses
antes para conhecer a proposta, a ideia era oferecer oficinas tematicas com atividades para os
alunos desenvolverem e o produto dessas oficinas seriam apresentados por eles na feira.

As oficinas foram ministradas por universitarios e alguns profissionais, por exemplo,
nutricionistas, enfermeiros, socorristas e entre outros convidados das universidades e dos
orgaos parceiros do evento.

A proposta e discriminagao das escolas onde os profissionais e universitarios iriam atuar,
foi transmitida para eles anteriormente para que eles pudessem preparar oficinas dentro da
tematica e condizente com a realidade dos alunos. Posteriormente, foi montado um calendario
de realizacdo das oficinas nas escolas. Essas oficinas foram realizadas juntamente com o
professor da escola que estaria orientando o projeto, e tinham como objetivo a participagdo
ativa dos alunos nas atividades, a relacdo teoria e pratica e os responsaveis pela oficina deveriam
atuar como mediadores.

Ap6s o periodo de oficinas foi langado um formulario via Google Forms de inscri¢do dos
projetos a serem apresentados na feira, a quantidade de projetos por escola ficou livre. No
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formulério era solicitado o titulo, 0 nome dos alunos, nome do professor orientador, resumo,
introdugdo, metodologia, resultados e discussdo, conclusdo, referéncias e fotos. Essas
informacdes foram utilizadas pelas secretarias para a produg¢ao de banners a serem utilizados
na apresentagao dos alunos.

A feira foi organizada em uma quadra de uma escola municipal, montada em bancos que
simulavam bancos de feira, e contou com a participagdo de escolas municipais e particulares.
As demais escolas, e até creches do municipio, que nao estavam participando diretamente das
oficinas e projetos, foram convidadas para prestigiar a apresentacdo das escolas participantes e
boa parte delas estavam 14, sendo um dia intenso de apresentagdes para os alunos.

Os alunos apresentaram o conteudo dos banners e os materiais produzidos. Os trabalhos
apresentados eram variados, incluiam trabalhos com énfase tedrica em pesquisas e trabalhos
com énfase na pratica, como a elaboracdo de algum material. Os trabalhos tedricos envolviam
pesquisas sobre o uso de plantas medicinais em comunidades rurais, sobre o turismo em Bonito,
sobre as mudangas climaticas da cidade e o impacto na vegetacdo, dentre outros. Entre os
trabalhos praticos havia compostagem, produgdo de repelentes naturais, produgdo de
bioplasticos a partir de batatas, reaproveitamento integral dos alimentos, maquetes funcionais
sobre o ciclo da energia, constru¢do de modelos didaticos, entre outros. Durante a feira também
houve apresentacao de livros de literatura infantil referente a teméatica ambiental e distribuigao

de mudas para plantio.

Imagem 34: Primeira Feira Municipl de Ciéncia e Tecnologia.
Fonte: A autora.
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Imagem 35: Primeira Feira Municipal de Ciéncia e Tecnologia.
Fonte: A autora.

' Imagem 36: Primeira Feira Municipal de Ciéncia e Tecnologia.
Fonte: A autora.

Nas apresentagdes, os alunos demonstraram possuir dominio do que falavam, alguns um
pouco timidos ainda, mas mesmo assim participando, exercendo a oralidade, o falar em publico,
parece que foi um dia marcante para eles.

Os alunos das escolas que foram convidados para prestigiar o evento estavam atentos as
explicagdes dos outros alunos, alguns professores usaram a oportunidade para solicitar trabalho
a respeito das apresentagoes, por isso, alguns estudantes estavam com o seu caderno de bordo
fazendo anotagdes e perguntas. Observando os alunos, percebemos que entre eles era
interessante ver a relacdo entre os que apresentavam com entusiasmo e os demais que os ouviam
e questionavam, fazendo suposicdes: e se usassem outra planta teria a mesma a¢do?, e se eu
for alégico a essa planta do repelente?, Como eu vou fazer o reaproveitamento dos alimentos

que levam agrotoxicos?, perguntas como essas faziam com que ambos 0s grupos pensassem €
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tentassem chegar a uma uma resposta satisfatoria, tanto o grupo que apresentava, quanto o que
questionava.

A proposta da Feira apresenta alguns fenomenos que nos chamam atengdo: primeiro, o
evento permitiu uma aproximacao entre Universidade e as escolas, pois existem algumas falas,
como o trabalho de Miranda et al (2018), que relatam sobre esse distanciamento, entre o que ¢
produzido na academia e o que ¢ vivenciado na realidade escolar, de um lado muros sao
erguidos e esquece-se dos contextos escolares e do outro ha uma desconfianca e preconceito
quanto a reconstrucao dessas relacdes, que precisam ser reestabelecidas.

Eventos como esse, permitem que os conhecimentos cientificos gerados nas
universidades sejam disseminados na escola com adaptacdes ao contexto escolar, para o
universitario em formacao ¢ a oportunidade de ver na pratica alumas dificuldades que o
professor enfrenta no momento de utilizar outras metodologias e a desenvolver estratégias de
adaptacdes para as propostas de ensino e pesquisa, consturindo entdo uma formacgao reflexiva
e pratica (LUDKE; CRUZ, 2005). Especialmente na area da educagdo ambiental, pois muitos
licenciandos nao dispdem de praticas ou reflexdes nesse campo, em suas formagdes iniciais
(MARTINS; SCHNETZLER, 2018).

Segundo ponto, foi o uso das oficinas ja com a intencdo de serem mediadas por
professores e universitarios permitindo aos alunos serem participantes ativos. De acordo com
Demoly e Santos (2018), as oficinas permitem alteragdes nas percepgoes dos alunos que passam
a conhecer-se melhor experimentando suas aptiddes e habilidades e as usando para trabalhos
ambientais, importante ressaltar que essa ativdade atingiu um nivel de transformagao de visdes
e interacao dos alunos, mas também dos mediadores da intervencao.

Outro aspecto relevante ¢ a ideia de ter um professor orientador e solicitando a ele
elementos de escrita que se assemelham hé eventos académicos, despertando no docente o gosto
pela pesquisa, pela participacdo em congressos, que acabam se perdendo diante da rotina
escolar que o professor cumpre.

Como mencionado por Ludke e Cruz (2005), ha um debate atual, mas que ja vem de
tempos, em torno da figura do professor pesquisador. Muitos professores com a rotina de
trabalho e as demandas que acarretaram em falta de tempo, deixaram de lado a pratica da
pesquisa, outros ainda o fazem, porém percebe-se uma predominancia de trabalhos como relatos
do cotidianos escolar e reflexdes das praticas pedagogicas por parte destes. As autoras falam da
necessidade de haver pesquisas praticadas pelos docentes com cunho investigativo e portando

uma teoria de embasamento.
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Por isso, consideramos que atividades como essas podem despertar no professor uma
visdo investigativa e questionadora, olhando para sua sala de aula como campo de pesquisa e
enxergando-se como um professor pesquisador.

As atividades descritas mostram que as praticas educativas ambientais escolares
desenvolvidas a partir das politicas publicas da cidade estdo em processo, de acordo com
Arnaldo e Santana (2018), as politicas publicas sdo limites, direcionamentos de atividades e
praticas que visam alcangar objetivos comuns junto as sociedades, no caso das politicas
aplicadas na area educacional ambiental, elas desempenham o papel de aproximar as
comunidades escolares da natureza, de forma dialética numa relacdao de reconhecimento, valor
e responsabilidades para com o meio ambiente local.

Percebemos que tais iniciativas persistem enfrentando desafios como falta de adesdo de
escolas nas atividades e espaco dentro dos planejamentos escolares para desenvolver mais
atividades ambientais. Essa dificuldade, parece-nos, ¢ gerada pelo fato de o setor educacional
brasileiro ter seu apego a notas de avaliagdes internas e externas, conferindo um curriculo
rigido, com metodologias tradicionais de contetido que ndo abrem espaco para se trabalhar
vivéncias de educagdo ambiental de forma participativa e integradora (DEMOLY; SANTOS,
2018).

Diante das descrigdes e discussdes, consideramos que as praticas ambientais encontram-
se em processo, que foi gerado a partir da necessidade de criar-se uma cultura de valorizagao
da natureza local a fim de estabelecer-se de fato o ecoturismo. As praticas enfrentam
dificuldades em suas aplicacdes como relatado, mas felizmente ndo se limita a essas, ha
tentativas que fazem parte desse processo de ambientaliza¢do, pois como sugere Arnaldo e
Santana (2018), a apropria¢do de uma consciéncia ecologica ndo € subita ela ocorre
paulatinamente a medida que investimos nela.

A analise das descrigdes nos auxiliam a compreender os significados da natureza local
dentro dessas relagdes, significados de sentimento de afeto, de pertencimento, de orgulho do
que possui e da intencionalidade em comunicar esses sentidos gerando uma educagdo ambiental
que seja concreta e com produtos de divulgacdo e nesse aspecto fazendo mediacdo com o

ecoturismo.
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4.2 A DISCIPLINA DE EDUCACAO AMBIENTAL

A criagdo da Lei n°® 9.795, de 27.04.1999 que fixou a Politica Nacional de Educagao
Ambiental (PNEA), acarretou grandes expectativas entre professores e ambientalistas que
viram nesta uma cobertura legal para a implementacdo das praticas de educagdo ambiental, a
Lei traz a defini¢do de Educacdo Ambiental (EA) e sua importancia. No artigo 10, sugere que
a EA seja trabalhada de forma interdisciplinar, ndo fixando-se em uma disciplina, a partir desse
posicionamento estabeleceu-se alguns dilemas: como entdo trabalhar educacao ambiental nas
escolas? Quem vai fiscalizar os projetos ambientais nas escolas? E como saber se realmente as
escolas estao trabalhando a tematica? Por tais questionamentos, muitos municipios e até estados
optaram por incluir a EA nos curriculos (LIPAL; LAYRARGUES; PEDRO, 2007).

Entre os municipios que aderiram a politica de EA, encontra-se Bonito que dispde da
disciplina de Educagdo Ambiental nos 6° do Ensino Fundamental II, contemplando uma
hora/aula por semana, em entrevista a professora Sol nos relatou que a proposta da disciplina:
E uma decisdo da Secretaria da Educacgdo, ela entra como se fosse uma disciplina eletiva
dentro da grade curricular, além da proposta de ser trabalhada transversalmente, porque
sabemos que a legisla¢do pede pra ela ser trabalhada de forma transversal, mas a gente sabe
que na pratica isso ndo acontece, e ai existe um debate muito grande se coloca ou ndo, toda
vez que a gente participa desses encontros a nivel estadual quando coloca esse assunto é
polémico, eles acham que ndo é a forma correta de trabalhar, mas enfim pelo menos esta
trabalhando.

Na fala da professora, percebemos que hd um conhecimento sobre a Lei e uma
participagdo de eventos sobre a tematica, mesmo assim entre o nao fazer e o fazer reduzido,
opta-se pela segunda opgao.

Segundo Bernardes e Prieto (2010), esse ¢ dos argumentos dos que lutam para a
implementa¢do da disciplina na Educacdo Basica, pois consideram que muitas escolas e
institui¢des de ensino nao trabalham a educacdo ambiental de forma interdisciplinar e
transversal, ficando esta escanteada e os professores ndo possuem preparagao para trabalhar as
tematicas ambientais em projetos que envolvam as outras areas de ensino € nem encontram
abertura no curriculo para isso. Sendo assim, a disciplinarizagao da educagao ambiental confere
a ela um espago na grade curricular, a garantia de que algo esta sendo trabalhado dentro da

tematica e confere visibilidade para que ela ndo caia no esquecimento.
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A discussao ¢ longa, com muitos pros e contras sobre a implementacao da disciplina de
educagdo ambiental nas escolas, diante disso, fizemos um acompanhamento da disciplina em
duas escolas do municipio. Ressaltamos que nosso objetivo ndo ¢ exercer um juizo sobre a
disciplinarizagcdo da EA, mas descrever o que aconteceu dentro dessas disciplinas, como uma

das particularidades da educagao ambiental no contexto de um municipio ecoturistico.

4.2.1 Escola 1 (E1): Colégio Municipal Paulo Queiroz

A disciplina nessa escola ¢ ministrada pela professora Margarida, durante as aulas ela traz
textos e atividades que segundo ela sdo retiradas da internet, e utiliza o livro didatico de ciéncias
nos capitulos que trazem abordagens e tematicas ambientais. Os textos debatidos em sala sdo
escritos no quadro, lidos no livro e as vezes sdo entregues copias aos alunos. Ha sempre debates
com os alunos sobre os temas ¢ atividades de fixacao e revisao do contetido, como questionarios
ou pequenas pesquisas.

Os assuntos mais trabalhados pela professora sdo as problematicas do lixo, descarte do
lixo, reciclagem, tipos de poluicdo e assuntos mais tradicionais da educa¢do ambiental, o que
pode estar relacionado com o fato da professora ndo se sentir da area, pois em muitos momentos
ela ressalta isso que tem que ficar pesquisando e vendo noticiarios para saber o que levar para
a sala de aula. Percebe-se que a professora se sente um pouco em desvantagem por ndo se ver
como pertencente a uma area ambiental.

De acordo com as pesquisas de Profice (2016), muitos docentes sentem dificuldades em
se verem como educadores ambientais, acham que ndo tém formagdo e conhecimento
suficiente, apesar da educagdao ambiental ser um campo consolidado desde a década de 1970,
ela ndo aparece nos cursos de formacdo desses professores, ela ndo estd no curriculo da
Educacao Superior e esta quase extinta da Educagdo Bésica, mesmo com uma politica, a PNEA,
de valorizagao e regulamentagao.

Mas o autor defende que todo professor pode e deve ser educador ambiental independente
da area, pois que toda educagdo ¢ também ambiental, porque nos induz a tomar posicdes éticas,
a sermos cidaddos e isso influencia no nosso modo de se relacionar com o meio ambiente. Nao
dé para esperar aparecer especialista em educagdo ambiental nas escolas, pois os problemas
ambientais sdo urgentes, € preciso criar habilidades na area entre os professores atuantes.

Como forma de recompensar essa “desvantagem” a professora procura ir além dos textos
e conversar com os alunos sobre os noticiarios, trazendo dados da regido, do Brasil e de outros
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paises e narrativas da transformagdo de Bonito, entdo, durante as aulas, pudemos observar
indagagdes como: Ah! sabe ali onde é tal coisa? No tempo dos pais de vocés ali era tudo verde,
tinha uma mata ali, um agude la, as pessoas tomavam banho..., naturalmente ela traz narrativas
que mostram a transformagao ambiental da cidade numa forma de querer mostrar o impacto da
transformag¢ao humana, tornando-se extremamente rico.

Outro fator que ela citou foi o fato de seu esposo trabalhar com reciclagem, isso faz com
que ela tenha uma visdo diferenciada do lixo e sem perceber ela traz exemplos de lixdes de
outras cidades, fabricas de reciclagens, dados de lucro desses setores, contextos de diferentes
tipos de destino do lixo, histdrias curiosas que o esposo dela conta sobre o assunto.

E nesses momentos que a educagdo ambiental ganha significado, quando envolve os
alunos, prende a aten¢do deles e eles fazem perguntas. Notamos que sem a professora perceber
os alunos aprendem mais nas suas conversas, quando ela sai do quadro e diz: deixa eu contar
uma coisa a vocés... e entdo ela apresenta uma diversidade de conteudos e experiéncias, mas
pelo habitual da nossa forma de ensinar, ela volta e diz: t@¢ bom, vamos voltar pro conteudo, que
eu falo de mais! E entdo a professora volta para o texto ou para o quadro, mas ¢ durante essas
paradas dela para uma conversa e outra que a aprendizagem se torna mais facil para os alunos,
de forma que até em minhas observagdes como pesquisadora parava atentamente para ouvir
mais um relato ou lembranca da professora.

Em relacdo aos alunos, devido a turma ter um quantitativo maior, ocorre alguns problemas
de dispersdo e conversas durante a aula, o que limita mais o tempo de trabalho da disciplina,
porque ha um gasto de tempo em organizar a turma. Durante as aulas os alunos sdo
participativos, prestam atengdo principalmente nos momentos de conversa da professora e
fazem perguntas. Alguns apresentam um pouco de dificuldades na realizacdo das atividades
que estdo relacionadas com o déficit de leitura e interpretagdo, e também falta de atengdo, mas
a professora busca ajuda-los tornando os trabalhos ou perguntas mais assimilaveis.

O contexto dos alunos ¢ distinto, os pais trabalham em atividades diversas, aparecem
nuances diferentes de condi¢gdes econdmicas e de contato com a natureza, todas as aulas sao em
sala de aula e todos moram na zona urbana. Esses fatores implicam referéncias a natureza de
uma forma um tanto distante, faltando relatos de sensagdes sobre ela, por exemplo, mas isso
nao limita as aulas nem os debates, porque eles se utilizam muito da imaginagdo, ¢ comum
perceber eles parando e aquela sensagdo de quem estd buscando algo 1a longe. Parece que,
justamente por esses motivos, os debates produzem maior facilidade de participagdo dos alunos

quando tratam do lixo nas ruas, no comércio, as enchentes provocadas pelo lixo, poluicao,
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tematicas sobre a agua, visto que sdo temas que estdo na realidade deles, sdo problemas
ambientais de um meio ja transformado.

A escola fica no centro da cidade, ela tem um jardim amplo com diversidades de espécies,
mas que parece nao ser muito utilizado para aulas. A escola contém um quantitativo de alunos
muito grande talvez por isso o problema de lixo no chdo seja bem maior do que se percebe na
Escola 2. Para solucionar isso, foi relatado que ja houve alguns projetos com os alunos para
uma sensibilizacdo que deram certo no inicio, mas depois cairam na rotina e por isso a escola
sempre tem que langcar mao de outras estratégias para controlar essa questao.

Os alunos de outras séries que ndo tém mais a disciplina educacao ambiental, apresentam
um certo conhecimento sobre questdes ambientais e de conservagdo, mas parece que ¢ muito
mais tedrico, com uma base cientifica boa, porém distante de algo mais concreto e pratico.

A escola recebe oficinas esporadicas da Secretaria Municipal de Meio Ambiente,
Sustentabilidade e Desenvolvimento Rural, de universitarios da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE) e da Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE). Segundo a
diretora, sao extremamente ricos os momentos de oficinas e palestras e a escola ¢ aberta para
esses tipos de acdo justamente por considerar importante o tema e reconhecer a falta de

oportunidade de ter mais abordagens na pratica.

4.2.2 Escola 2 (E2): Escola Municipal Bernardo Saydo

A disciplina Educacdo Ambiental ¢ ministrada pela professora Rosa, ela traz textos e
atividades que segundo elas sao retiradas da internet, os textos sdo escritos no quadro e as vezes
sdo entregues copias aos alunos, hd sempre debates com os alunos sobre os temas e atividades
de fixacao e revisao do conteudo.

Os assuntos mais abordados pela professora sdo: O meio ambiente, patrimonios naturais
do Brasil, ecossistemas, o cuidado com a natureza, reciclagem, queimadas e biomas brasileiros,
nota-se um predominio de conteudos fixos principalmente biogeograficos que podem ter raizes
na formacao da professora, Geografia.

Os alunos participam de todas as atividades propostas pela professora facilmente, durante
as explicacdes eles ficam atentos e sempre trazem um exemplo do seu contexto local, que
aconteceu com seus pais ou com eles mesmos.

Por serem filhos de agricultores os alunos t€ém um bom conhecimento de solo, questdes
ambientais, agrotoxicos, formas de plantio, fazendo com que em alguns assuntos, por exemplo
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os agrotoxicos, os alunos queiram saber de uma forma diferente ou mais profunda, porque
tecnicamente eles ja conhecem.

De maneira geral a disciplina de Educagdo ambiental parece ser bem-vista pelos alunos
ao ponto de quando chega no horario alguns expressarem seus sentimentos em expressoes como
Oba! Essa ligagao da-se provavelmente por ser uma disciplina que fale de coisas que estdo na
sua realidade, onde eles tém como falar, dar sua opinido, criticar, a impressdo que nos da ¢
como se eles se sentissem engajados com o assunto.

Ainda ¢ perceptivel que os alunos trazem muito essa relagao do ser humano sendo afetado,
seja pelo agrotdxico, a polui¢do ou a falta de dgua, ainda na concepgdo deles o humano ¢ a
vitima, isso talvez seja construido, pelo fato de que como alguns relataram os pais ja passaram
mal com os produtos quimicos e 4gua contaminada, sendo muito mais facil para eles
enxergarem os danos no ser humano do que na natureza propriamente dita.

Em teoria eles possuem um conhecimento muito bom sobre as questdes do lixo, de
conservagdo do meio ambiente, de assuntos sobre a Amazonia, apenas a questao da agua para
eles ndo parece ser preocupante porque eles trazem falas como: aqui tem tanta agua, nds ndao
pagamos pela dgua, tem muita dgua aqui, ndo dd pra acabar assim ndo, como eles sdo
favorecidos pela riqueza de agua ¢ inconcebivel para eles que 4gua doce possa se acabar.

Os relatos e textos desses alunos sobre o meio ambiente sdao ricos de boas descrigdes,

lendas relacionadas a natureza, como o caso da “Comadre Fulozinha”!?

, muito citada por eles,
experiéncias pessoais ou familiares com a natureza, porque ¢ nela que eles vivem, alguns
passam por dentro da mata para chegar em casa, alguns dizem que tomam banho e vao buscar
agua no rio da matinha (uma pequena mata). Entdo esses alunos sentem e vivem na natureza,
sendo muito mais fécil para eles compreenderem os assuntos a ela relacionados.

Os alunos dessa escola tornam-se favorecidos pelo entorno da escola ser dotado de
paisagens de rio, de matas e de agricultura também, assim, ndo apenas na disciplina de
Educagdao ambiental, mas outros professores como de Artes e de Ciéncias utilizam esse entorno
fora da escola para suas aulas. Sempre ocorrem saidas desses alunos para aulas fora da escola

em diversas abordagens, para desenhar o que eles veem, para ter inspiragdes para textos, para

aulas de vegetacao e de botanica, o que enriquecem a relagdo deles com esse meio.

15 Lenda do folclore brasileiro, principalmente das cidades do interior de Pernambuco, o nome é uma
regionalizagdo de “Comadre Florzinha”, segundo a lenda este ¢ um espirito de uma menina que vive pelas matas
como guardia e atormenta cagadores que forem matar os animais s6 por diversdo. Ela também castiga alguns
agricultores. Como castigo, ela os deixa perdidos na mata, aplica-lhes uma surra de cip6 ou faz trangas nas crinas
dos cavalos impossivel de soltar, e assim a entidade protege as matas.
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Mesmo os alunos que ndo fazem mais parte da disciplina de Educacdo Ambiental, nas
conversas paralelas com eles, percebemos que eles tém a noc¢ao de cuidado com a natureza, de
conservagao e de desenvolvimento sustentavel, porque muitos dos pais desses alunos
atualmente tem um conhecimento sobre a tematica. Pois, alguns estdo deixando de trabalhar
com os produtos quimicos para trabalhar com as produgdes organicas € como esses alunos
trabalham com os pais, parte desse aprendizado ¢ construido ja em casa e consolidado na escola,
entdo questdes como plantagdes organicas, compostagens, adubos e fertilizantes naturais sao
do conhecimento desses alunos, eles tém as técnicas, sabem para qué e como utilizar o que falta
¢ apenas o conhecimento cientifico.

E importante destacar também que ha na escola um projeto de educagdo ambiental
organizado pela Universidade Federal Rural de Pernambuco (essa ndo ¢ a tnica escola que
recebe esse projeto), esse projeto acontece com 15 alunos distribuidos do 6° ao 9° ano, os
universitarios vao quinzenalmente ou em espagos mais longos dependendo da disponibilidade
da escola e deles. Nesses encontros acontecem abordagens tedricas e praticas ¢ os alunos
demonstram-se muito empolgados, sempre ha curiosidade sobre o que irdo trabalhar.

No final do ano, teve a chegada do projeto Novo Mais Educa¢do, com modalidades de
Portugués, Matematica, Leitura, Jogos e educacdo ambiental, a escola recebeu essa modalidade
por ser na Zona Rural. Assim nesse curto periodo a escola tinha um facilitador que trabalhava
educagdo ambiental nas séries do 6° ao 9° ano e que tinha a proposta de trabalhar de forma mais
pratica e para além do quadro e dos textos.

O que chama atencdo nessa escola ¢ o interesse da coordenadora pela tematica ambiental,
mesmo ela ndo sendo da area, ela € sempre muito aberta ao projeto da UFRPE e todos os outros
projetos que envolve a tematica, em conversa ela relatou e mostrou em fotos, projetos que ela
j& desenvolveu com os alunos, trilhas, producao de documentérios, pesquisas, apresentacdes na
escola, horta (quando funcionavam na escola que esta sendo reformada) e devido a ligacdo que
ela tem com os pais dos alunos que sdo agricultores, ela tem uma facilidade de envolver os
mesmos, de conseguir materiais com eles e a disposi¢ao do vamos fazer.

O que tem limitado muito desses projetos nesse periodo, ¢ a falta de espago e de estrutura,
o que faz com que muitas ideias e projetos sejam engavetados para quando voltarem para a
escola reformada, o que tem possibilidades de se adaptar ¢ feito, o que ndo infelizmente perde-

se ou espera-se para o futuro, com um espago e materiais adequados.

104



4.2.3 Educacgdo ambiental como disciplina: um espago aberto no curriculo

Em anélise, percebemos que a disciplina, embora incluida no curriculo escolar, apresenta-
se aberta para o professor trabalhar como desejar, de forma que a mesma disciplina dispoe de
conteudos diferentes de escola para escolas.

Os professores que lecionam a disciplina possuem formacao diversa, tal fato ndo se
caracteriza como um equivoco porque hd um respaldo em Lei que a educagdo ambiental ¢
interdisciplinar, entdo ela ndo € restrita a uma area da formagao docente. No entanto, sentimos
na fala da professora Margarida um discurso de “peixe fora d’agua”, situacao que € contornada
com os saberes experenciais da professora, sendo um contorno eficiente, porém pelo olhar
engessado do sistema educacional isso nao ¢ percebido pela professora.

Nunes (2001) ao refletir sobre os saberes docentes, aponta aqueles saberes que sao
construidos dentro do contexto de vida pessoal e familiar do professor, a partir de suas
experiéncias e relacdes historica, cultural e social. Tais saberes embora, ndo sejam cientificos,
sdo proprios do docente e configuram a atuacao de sua pratica e por isso sdo legitimos, aplicado
em questionamentos e situagdes complexas em sala de aula com éxito.

A partir desses saberes mais praticos, a disciplina da professora Margarida aborda
assuntos emergentes que sdo apresentados nas midias relacionados as problematicas
ambientais.

Enquanto a professora Rosa, ela estrutura sua disciplina baseada em conhecimentos mais
especificos. Segundo Silva et al (2016), essa influéncia na pratica da professora e na
constitui¢do da disciplina, provém dos saberes docentes que ela utiliza. Os autores trazem como
exemplo a classificacdo desses saberes por Tardif, que considera os saberes: da formacgao
profissional, disciplinares, curriculares e experenciais. Sentimos uma influéncia dos saberes da
formagdo profissional na pratica da professora Rosa, esses saberes sdo constituidos por
conhecimentos racionais, pedagogicos e cientificos, relacionados com o saber fazer, sdo
adquiridos no periodo de formacao e vao sendo transmitidos nas praticas docentes.

Na entrevista/questionario as duas professoras informaram nao ter conhecimento sobre o
porqué do estabelecimento da disciplina de Educacdo Ambiental nos 6° anos e como forma de
avaliagdo e constituicao de notas, elas utilizam a participagdo em sala de aula, os trabalhos em
sala, as pesquisas e raramente provas, quando utilizadas sdo compostas de poucas questoes.

Quando questionadas sobre quais dificuldades e facilidades em ministrar a disciplina, a

professora Margarida pontuou: Encontro dificuldades por ndo ter recursos, ndo ter material,
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porque ndo tem nenhuma diretriz de como e o que trabalhar, so no inicio do ano a Secretaria
de Meio Ambiente veio e passou os trabalhos que eles desenvolvem sobre a conservagdo e
pediu pra gente desenvolver trabalhos nessa linha em sala de aula, ofereceram parceiras para
as aulas em campo, nas trilhas, mas é complicado deslocar os alunos.

Para a professora Rosa: A4s dificuldades sdao apenas pela falta de materiais didaticos e as
facilidades sdo pelo fato de se trabalhar a disciplina com o publico do 6° ano, o qual apresenta
uma maior facilidade para conscientizagdo.

As duas professoras concordam quanto a dificuldade em ministrar a disciplina devido a
falta de materiais, a professora Margarida ainda vai além relatando dificuldades pela falta de
diretrizes e direcionamento para a disciplina.

Bernardes e Prieto (2010), afirmam que justamente pelas dificuldades na falta de
materiais didaticos, de estrutura escolar, agdes e projetos pedagogicos dentro das disciplinas €
que se deve repensar a eficacia das mesmas dentro da grade curricular.

No entanto os autores Lipai, Layrargues e Pedro (2007), informam que a producio dos
materiais didaticos e sua distribuigao, ¢ requerida na PNEA onde os setores federais, estaduais
e municipais devem se encarregar de cumprir tal demanda, pois se falta material para as
disciplinas, também falta para ser trabalhado transversalmente, quanto as diretrizes, eles
aconselham a olharmos os documentos que direcionam a educagdo ambiental para cada
modalidade de ensino, sendo a PNEA um deles. Para os autores o que falta ¢ a efetivagdo no
cumprimento dos rigores da Lei e formagdes continuadas para os professores aprender meios
de operacionalizar a educagdo ambiental driblando as dificuldades existentes.

Embora nossa intencao ndo seja fazer as comparagdes entre o contexto urbano e o rural,
¢ perceptivel a influéncia do local onde os alunos estdo inseridos nas suas percepgdes sobre a
natureza e essas percepgdes tém impactos diferentes dentro da disciplina.

De acordo com Kondrat e Maciel (2013), ndo ha como negar uma diferenca entre os dois
contextos, o crescente processo de urbanizacao acarretou num distanciamento entre ser humano
e natureza, no caso dos alunos que nascem e crescem no meio urbano, o contato com os espacos
naturais sdo ocasionais e a visualizagdo dos recursos da natureza ocorre em meio a processos
de dominacgdo, comercializacdo e domesticacdo. Assim cria-se diferentes contextos culturais.

Isso ndo € uma impossibilidade de trabalhar educagdao ambiental, mas apresenta o limite
da falta de praticas e a dificuldade de educar ambientalmente o humano fora do ambiente.

Os alunos da Zona Rural, possuem uma melhor relagdo com a natureza, as percepgdes

dos problemas locais sdo mais agucadas. No entanto, existem barreiras nesse contexto também
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ha serem superadas. Uma delas ¢ o confronto entre o conhecimento cientifico e o tradicional,
como expressa Diegues (2008), quem vivem nesses contextos do campo possuem um
conhecimento que vem da agricultura, de sua forma de manejo da terra e das experiéncias que
vivenciam, quando esses conhecimentos nao sdo levados em consideragdo e hd uma oferta
expressiva pelo cientifico, causa choques culturais.
Como percebido durante uma atividade de plantacdo de mudas e sementes, onde antes

que fosse explicado como fazer o procedimento, uma aluna ja se adiantou pegou o material e
comegou a plantar sozinha, alegando que isso era “muito facil” e ela ja sabia, quando
questionamos como ela sabia a propor¢ao de sementes por espaco ¢ a camada de terra a ser
colocada, ela disse: Nao sei, aprendi com papai ele faz assim, manda a gente fazer assim
também e é como da certo. Nessa atividade os alunos levaram sementes de casa e mudas, ja a
facilitadora de educagdo ambiental levou sementes embaladas industrialmente, quando uma
aluna viu as embalagens ela ficou incrédula e questionou:

Aluna: Professora a senhora acha mesmo que vai nascer alguma coisa dai?

Professora: Sim, é uma semente como outra qualquer.” Respondeu a facilitadora de

educagdo ambiental.

Aluna: Sei ndo, essas coisas industrializadas, coloco fé nisso ai ndo, a senhora vai
ver ndo vai nascer nada.

Percebemos no didlogo estabelecido uma aversao e falta de crenga da aluna as coisas
industriais, por ser do costume dela utilizar-se para atividade planta¢do, sementes e mudas
produzidas e armazenadas de forma natural.

Portanto, para que a educagdao ambiental nesses contextos seja efetiva deve-se levar em
conta o contexto dos alunos, seus conhecimentos e trabalhar com eles na disciplina a partir do
que eles ja possuem, ressignificando e abordando assuntos que sejam da necessidade da
realidade deles (ALVES; MELO; SANTOS, 2017).

Apesar das professoras ndo compreenderem bem o porqué da disciplina, notamos que ha
uma compreensao que a proposta da disciplina ¢ um pouco diferente, por isso elas evitam
utilizar como avaliagdo as provas e fazem uso de uma avalia¢do continua, importante fator para
quebrar com o tradicionalismo, que descaracteriza as propostas de educagao ambiental.

Percebemos que o funcionamento da disciplina, vai se adaptando a realidade escolar, ao
contexto e a pratica das professoras, os conteudos ministrados, mesmo dentro de suas
limitagdes, t€ém um alcance e gera uma aprendizagem. Na E2 temos uma aproximag¢ao maior
com a natureza ¢ um melhor aproveitamento dos espagos nao formais de ensino, no entanto

ainda assim tem seus desafios a serem superados.
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4.3 COMPREENSOES SOBRE NATUREZA

As compreensdes sobre natureza foram coletadas dentro do questiondrio aplicado com os
alunos, questionando o que os alunos entendem por natureza.

A anélise das respostas foi baseada em categorias a priori, extraidas do trabalho de
Tamaio (2012), referenciadas nessa pesquisa, sdo elas: romantica (possui valor estético),
utilitarista (fornecedora de recursos), cientifica (inteligente), generalizante (amplo e vago, tudo
¢ natureza), naturalista (as coisas que ainda nao foram transformadas pelo homem) e
socioambiental (o homem de volta a natureza).

Algumas categorias surgiram a posteriori a partir da leitura dos dados como: sagrada
(espiritual, aquilo que ¢ divino), refiigio (um ambiente bonito e tranquilo para ser visitado) e
ontologica (existe como ser ou espaco e existe porque €). Algumas respostas se enquadram em
mais de uma categoria, por apresentarem mais de uma compreensao, isso ndo quer dizer que
elas sdo antagdnicas, mas que se complementam.

Abaixo temos dois quadros com as repostas dos alunos da escola 1 ¢ da escola 2
respectivamente, categorizadas e apresentando as unidades de sentido, ou seja, as frases que
ancoram sua identificagdo em determinada categoria, seguindo temos a compreensao, nesse

espago encontra-se a procura do fendmeno e sua interpretagdo, auxiliando na discussao.

Quadro 1: Categorizacdo das respostas dos alunos da escola 1 sobre o que € natureza.

Categoria Unidade de sentido Compreensio
“Um lugar que deixa Bonito muito mais
bonita do que é.” “Para mim natureza é
um lugar de muita beleza e riquezas que | A natureza ¢é bela e
ndo descobrimos ainda.” “E um lugar | encantadora e tem a
muito lindo para nds etc.” “A natureza € | capacidade de transformar

Romantica um lugar belo e cheio de riquezas etc.” | o local onde ela esta
“Natureza é uma coisa bela para mim | inserida em uma paisagem
porque sem a natureza a gente ndo respira e | mais atraente.
etc.” “Natureza é uma coisa que encanta
as pessoas com o cheiro o ar e etc.”

“A importancia da natureza ¢ importante

porque tem muitas atragcdes e importante

para nossa respiracio e a dos animais.”

“Natureza ¢ uma parte da nossa cidade com | A natureza é uma fonte de

mato que ajuda com o meio ambiente, | recursos naturais que sio

ajuda com nossas chuvas e muito | importantes para a
Utilitarista importante para nés.” “...sem a natureza | sobrevivéncia humana e

nao existiria as cachoeiras e nem existiria | mais que isso garantido que
as matas e as fontes de aguas de Bonito e | essa sobrevivéncia seja com
Bonito é a terra das cachoeiras e a terra | qualidade e entretenimento.
da dgua.” “A natureza € muito boa para
mim, eu brinco nas arvores.” “Para mim é
legal porque se nio existisse a natureza,
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n6s humanos, animais e plantas nio
iriamos sobreviver.” “Acho muito
importante ser um cuidador da natureza
porque ¢é através dela que vem o ar
saudavel.” “Natureza € uma coisa bela para
mim porque sem a natureza a gente nio
respira e etc.”

Generalizante

“Agua, floresta, rios e cachoeira.” “Sao
arvores, animais, rios, matas, flores e
etc.”

Todos 0s elementos
naturais sdo natureza.

Naturalista

“As plantas, arvores, lugar limpo, as matas
e o ar sem poluicdo.” “Para mim natureza
¢ um lugar de muita beleza e riquezas que
nio descobrimos ainda.” “Um mundo
sem desmatamento, as plantas e as matas
vivas.”

Um lugar inexplorado e por
isso tudo esta conservado.

Socioambiental

“A natureza é a minha casa ¢ sem a
natureza ndo existiria as cachoeiras e nem
existiria as matas ¢ as fontes de aguas de
Bonito e Bonito ¢ a terra das cachoeiras e a
terra da agua.” “Para mim natureza € vida e
arte e cultura e ponto turistico.”

E onde os seres humanos
vivem, interagem e
transformam.

Ontoldgica

“O ambiente em que os animais, plantas e
seres vivos se conectam bem.” “Natureza é
vida tanto para o ser humano quanto para
os animais que vive nela.” “Pra mim
natureza ¢ mais uma vida importante na
terra.” “Natureza é um lugar onde tem
muitas arvores, rios, cachoeiras € a mata
atlantica.” “A natureza é muitas arvores,
muita d4gua e muitos animais que vivem na
natureza.”

E um lugar ou espago com
vida existente.

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 2: categorizagdo das respostas dos alunos da escola 2 sobre o que é natureza.

Categoria Unidade de sentido Compreensio
“A natureza é muito linda pra mim, eu acho
muito bom a natureza, eu gosto muito das flores A natureza ¢ um lugar
e muitas coisas, é muito especial para mim ¢ al L
Romantica muito lindo a natureza.” espectal, mag}co, Sempre
“A natureza pra mim ¢ uma coisa muito com flores £ arvores, tudo
importante eu acho muito lindo ¢ uma coisa muito organizado ¢ lindo.
muito especial para mim que ¢ a natureza.”
“A natureza para mim € uma coisa que devemos
valorizar porque é muito importante para nés e
para nossa sobrevivéncia.” “A natureza pra mim ungatusrgga pgsosi?iizli:me;:;;
o ¢ uma coisa'que.: temos que preservar muito por sobrevivéncia humana, por
Utilitarista causa dos animais e também para que temos um isso ela deve ser preser’va da
ar puro” “A natureza ela faz oxigénio para as para garantir a sobrevida do;
pessoas respirar, sem natureza nos vivemos. Por humanos
isso que eu ndo toco fogo nela que sem ela nés ’
nio vivemos.”
“A natureza ela faz oxigénio para as pessoas A natureza fabrica, ou seja
Cientifica respirar, sem natureza nds vivemos. Por isso que ’ ’
eu ndo toco fogo nela que sem ela nos ndo viemos.” produz outros recursos.
Generalizante “A natureza pra mim é o sol, as nuvens, o céu, | A ngmreza ¢ tudo que eu
0s passaros, as arvores, as flores, os rios e a | consigo enxergar no mundo.
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terra, porque quando eu saio de casa € s6 isso que
eu vejo.”

Socioambiental

“A natureza nao soO atrai os animais, como
também os seres humanos, porque ¢ muito
bonita.”

A natureza por ser bela
permite o encontro de
animais e seres humanos.

Sagrada

“A natureza ¢ como paz, a natureza pra mim ¢
Deus.”

A natureza ¢ um lugar de
elevagdo espiritual de se
reconectar com o divino, por
essas sensagdes ela traz
consigo a imagem de Deus.

Reftigio

“A natureza pra mim ¢é uma aventura, um
turismo, uma forma de passeios que podemos
fazer todos os dias... um monte de flores e plantas
que cultivamos.”

“A natureza pra mim ¢ a vida, as flores, os
passaros, as arvores. Principalmente o ar puro, o
lindo pdr do sol, o cheiro das flores, o canto dos
passaros ¢ que podemos passear sempre que
quiser.”

“A natureza é uma coisa bela, legal, sentir aquele

A natureza torna-se um lugar
acessivel, bonito e tranquilo
que podemos ir sempre que
precisarmos respirar um ar
puro, ouvir som de passaros ¢
contemplar animais, plantas
e flores. Um lugar de alivio,
descanso e descobertas.

vento no rosto, legal ver um ninho com varios
filhotinhos, legal ver peixes no rio.”
Fonte: Elaborado pela autora.

Na categoria romantica, definida pelo autor como “a grandiosidade da natureza, sempre
harmonica, enaltecida, maravilhosa, com equilibrio e beleza estética” (TAMAIO, 2012, p.43).
Encontramos a visao dualista entre ser humano e natureza, pois este a vé de fora como
contemplagdo, essa visdo ¢ fruto de uma série de elementos que vao desde as aglomeragdes
sociais constituindo as cidades gregas a polis onde o homem passa a viver mais longe do natural
e mais perto do social até o surgimento da Ciéncia Moderna e com afetacdo na Revolugdo
Cientifica que quebram a ligagdo ser humano e natureza, fazendo deste um contemplador
externo (NAVES; BERNARDES, 2014).

Entretanto, mesmo estando distante da natureza, hd no ser humano um momento de
contemplag@o do mundo que o cerca ativado pela estética como propde Marin e Kasper (2009),
que afirmam que dentro da percepcdo ambiental hd um espago sendo criado pelo olhar estético
para as coisas naturais que ativam o imaginario € o poético. Para as autoras, essas novas
percepcdes podem se tornar importantes na educagdo ambiental no momento em que esse ser
contemplador cria a estesia, ou seja, a superacdo do olhar superficial para um olhar mais
profundo que rompe com a razao e buscam as inspiracdes, as lembrancas, os sentidos, ativando
campos subjetivos.

Um fendmeno que chama atengao dentro dessa mesma categoria, ¢ a percep¢ao do mundo
demonstrado e do mundo vivido. Na escola 1 os alunos romantizam a natureza como um lugar
ou uma coisa, “Para mim natureza é um lugar de muita beleza...”, “Natureza é uma coisa que

encanta as pessoas...”, “Natureza é uma coisa bela...”. Dufrenne traz essa percep¢do pelo
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desejo e a simpatia que o ser humano tem com o belo e o estético que esta arraigado nos objetos,
contemplando assim de forma consciente o mundo que o cerca para entdo sentir-se pertencente
deste e entdo representa-lo (MARIN; KASPER, 2009). Nessa representagdo romantica da
natureza ainda h4 a presenca de ser e objeto.

No entanto, Merleau-Ponty busca romper com esse distanciamento pela fenomenologia
da percepcdo, para ele a percep¢do ndo € apenas uma representacao daquilo que eu vejo
conscientemente, mas daquilo que eu sinto e vivo. Nao € ter consciéncia da natureza ¢ eu estar
na natureza e por isso ser consciente dela. Uma percep¢ao interativa que rompe com oS
conceitos reduzidos que estio ja pré-estabelecidos (MERLEAU-PONTY, 1999).

Esse fendmeno acontece na escola 2, quando os alunos mesmo dentro de uma visao
romantica, comec¢am a exprimir sentimentos de quem vive aquilo que contempla: “A natureza
é muito linda pra mim, eu acho muito bom a natureza, eu gosto muito das flores e muitas coisas,

)

€ muito especial para mim é muito lindo a natureza.”, “A natureza pra mim é uma coisa muito
importante eu acho muito lindo, é uma coisa muito especial para mim, que é a natureza.”.

Nessa visdo “romantica fenomenoldgica” também encontramos o conceito de topofilia
expresso por Tuan, em que o lugar desperta ligagdes afetuosas, trazendo o sentimento de
pertencimento, de importancia e de gostar daquilo que experimenta (DINIZ, 2005).

A categoria utilitarista “interpreta a natureza como fornecedora de vida ao homem,
entendendo-a como fonte de recursos ao homem” (TAMAIO, 2012, p.44). Aqui também hé a
dualidade entre ser humano e natureza, um processo historico que vem desde os escritos de
Francis Bacon acentuando-se na Revolucao Cientifica com a ideia de dominagao e utilizagcao
dos recursos da natureza (CAMPONOGARA; RAMOS; KIRCHHOF, 2007).

Um dos principios do utilitarismo, de acordo com Freitas e Zambam (2015), ¢ abnegacao
de coisas menores para um usufruto maior, expresso pelos alunos quando eles falam:
“..devemos valorizar porque é muito importante para nos e para nossa sobrevivéncia.”,
“..temos que preservar muito por causa dos animais e também para que tenhamos um ar
puro”. A ideia de que, se preservamos teremos recursos como o ar puro, que garantira nossa
sobrevivéncia.

O aspecto de sobrevivéncia também traz a busca pela harmonia, afirmado em: “...sem
natureza nos ndao vivemos. Por isso que eu ndo toco fogo nela porque sem ela nos ndo vivemos.”

e “Acho muito importante ser um cuidador da natureza porque é através dela que vem o ar

saudavel.”. Como proposto por Reigota (2010), que a educagdo ambiental deve procurar educar
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as pessoas para que possam viver em equilibrio com a natureza afim de garantir sua
permanéncia no mundo.

Essa visdo utilitarista até cria um certo senso de responsabilidade, quando os alunos
pontuam falas que mostram que eles procuram fazer a parte deles, mas dentro de uma ética
ponderada pelo medo de deixar de existir, de deixar de ter, como nas relacdes de alguns
indigenas e das civilizagdes mais tradicionais (PEIXOTO, 2008).

As percepgoOes aqui, elas abrem espago para uma educacao ambiental, uma vez que por
mais que os alunos se afirmem como pertencentes da natureza, ha uma relagdo de dependéncia,
eu so existo se algo existe. Esse olhar caracteriza que o distanciamento das relagdes ndo estdo
tao longe, ha uma interdependéncia.

A categoria cientifica foi identificada apenas na resposta de um aluno, da escola 2, nessa
categoria a natureza ¢ “abordada como uma maquina inteligente e infalivel, dotada de um
conjunto de instrumentos essenciais e eficientes” (TAMAIO, 2012, p.45). Tal abordagem ¢
corroborada por Ramos (2010), que diz que com o advento do conhecimento cientifico, a
natureza passou a ser vista pela metafora da maquina, para adaptar as explicagdes quanto seu
funcionamento e producdo. Interligando-se com a categoria utilitarista que consome o0s
produtos dessa engenharia natural.

Categorizadas como generalistas, as respostas aqui definem “a natureza de uma forma
muito ampla, vaga e abstrata: ‘tudo’ ¢ natureza” (TAMAIO, 2012, p.45). Santos e Imbernon
(2014), pontuam que dentro do geral tudo o que se vé e ¢ existente define-se como natureza,
sendo esta onipresente.

Essa categoria generalista pressupde que o aluno nao sabe definir o que € natureza e por
1ss0, natureza para ele explica-se como tudo. Todavia, quando ele diz que “é o sol, as nuvens...
porque quando eu saio de casa é so isso que eu vejo”’, na percepgao dele, a natureza ¢ o mundo
em que ele estd inserido, € o que todos os dias se apresenta e interage com ele, sendo o que ele
pode contemplar, deixa de ser um conceito vago e geral e passa a ser a ideia de quem se vé
inserido na natureza, porém nao pertencente a ela.

Segundo Tres, Reis e Schlindwein (2011), hd uma relagdo dialética entre sujeito e
natureza, porém o primeiro ¢ autor de sua historia e ditador de suas leis, assim mesmo
vinculando-se a natureza e percebendo-se dentro dela, ele ndo se reduz a esta. Merleau-Ponty
ao trazer uma visao fenomenologica ao conceito de espaco, traz a dimensao da experiéncia no
contexto em que o ser € localizado e contempla as coisas que estd ao seu redor como objetos

(MATTEWS, 2011). Quando o aluno sai de casa ele se posiciona no espaco e daqui ele
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objetifica o que estd a sua volta, interpretando por uma visdo historica de que ele € o sujeito
estabelecido na natureza, o eu no mundo, proximo e afastado.

No entanto, para Eichenberger e Pereira (2016), a relagcdo ser no mundo ¢ esperangosa
pela Optica da hermenéutica, pois nesse espago existem relacdes complexas do ser com o
mundo, e nessas relagdes ha transformagdes mutuas, na medida que eu transformo sou também
transformado, superando o sujeito cartesiano inatingivel.

A ideia de uma natureza que nao sofreu as agdes da transformac¢ao humana caracteriza a
categoria naturalista. Representada pelas seguintes falas: “As plantas, arvores, lugar limpo, as

’

matas e o ar sem polui¢do.”, “Para mim natureza é um lugar de muita beleza e riquezas que
ndo descobrimos ainda.”, “Um mundo sem desmatamento, as plantas e as matas vivas.”” Essas
ideias remetem a sensibilidades que sao criadas pelo sufocamento da civilizagdo moderna, que
traz ao ser humano a necessidade de procurar paisagens desconhecidas, naturais, com bens e
valores que ndo sdo criagdes humanas, um espago onde tudo ¢ vivo e harmonioso
(CARVALHO, 2009).

De acordo com Diegues (2008), o naturalismo criou um mito em torno da natureza, na
ideia de haver espagos desta que ainda nao foram alcangados € domesticados pelo ser humano,
sendo selvagem, pura, intocada. Para ele tal descri¢do ¢ um mito por dois motivos: o primeiro
considera que embora as civilizagdes modernas ndo tenham acessado essa natureza, outros
povos viveram ou vivem l4, apenas ndo a transformaram como um ambiente da civilizagao. O
segundo, ressalta que € facil enaltecer uma natureza selvagem que aos olhos estéticos apresenta-
se com belezas, mas quando se depara com ambientes hostis, o ser humano ndo consegue ver
essas belezas e mistérios do ambiente natural.

Esse entendimento ¢ ratificado por Dean, que com maestria faz uma descricdo da
frustacdo do ser humano ao encontrar-se com esse tipo de natureza selvagem:

O chdo sombrio da floresta oferece a nossa espécie poucas atragdes estéticas. Seus
habitantes sdo solitarios, fantasmagoéricos. A maioria de seus passaros ¢ taciturna, de
cores moderadas. Suas flores sdo mintsculas, brancas ou verdes e sem perfume... Na
distancia, macacos uivadores rugem seu desafio matinal diante do vazio esmeralda.

Em seguida, faz-se o siléncio. Ouvimos apenas o vago de um galho ou, talvez, um
estranho som inexplicavel... (DEAN, 1996, p.29).

O autor nos mostra que a contemplacao de cima e ao longe, faz com que tudo parega belo,
mas € preciso entrar e experimentar para assim ter uma compreensdo sem esteredtipos. O que
nos confirma isso € o fato dessa categoria aparecer apenas nas respostas, da escola 1 localizada

na zona urbana.
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A categoria socioambiental apresenta uma “abordagem historico-cultural” (TAMAIO,
2012, p.46), trazendo de volta o homem a natureza, essa volta no entendimento dos alunos pode
ser por uma questao de atracao, inser¢ao ou cultura.

A atragdo: “A natureza ndo so atrai os animais, como também os seres humanos, porque
¢ muito bonita.”, relaciona-se com o olhar estético em que pela beleza exuberante os animais e
seres humanos sao seduzidos por ela (MARIN; KASPER, 2009).

Insercdo: “A natureza é a minha casa...’

(EICHENBERGER; PEREIRA, 2016), citada anteriormente.

, provém da relagdo eu no mundo

E a cultura: “Para mim natureza é vida, e arte, e cultura e ponto turistico.”, representa
para Pelegrini (2006), uma volta do ser humano para o meio marcada pelo novo naturalismo
que enxerga cultura nas paisagens, transformando-as em patrimonios naturais (ou ponto
turistico como mencionado pelo aluno), esse movimento transforma as paisagens tornando-as
identidade de uma determinada civilizagdo. Torna-se perigoso quando a natureza comeca a
perder sua identidade sendo vista como arte ou cultura, produtos humanos.

Dessa forma, as relagdes socioambientais caracterizam-se como O encontro entre ser
humano e natureza e das relagdes que se sucedem a partir desse encontro, sendo o ser humano
ativo nessa relagdo transformando o meio onde se encontra (CARVALHO, 2014).

A categoria sagrada representa o movimento do ser em busca de se conectar com o divino,
vendo a natureza como Deus. Como dito por um aluno: “A4 natureza é como paz, a natureza
pra mim é Deus.”’. Observamos que nao ha aqui uma questdo de transcendéncia de Deus para
com a matéria natureza, como era interpretado nas primeiras civiliza¢des gregas a partir do mito
(RAMOS, 2010). A imagem de Deus na natureza vem pelas sensacdes que esta desperta
aproximando-se com o pensamento de Spinoza, que sentia uma paz harmoniosa na natureza das
coisas criadas e das que se criavam, sendo essas ultimas divinas por seu principio de génese e
as primeiras provinham de uma cria¢do divina, sendo assim a natureza ¢ Deus (CHAGAS,
2006).

Nos trabalhos de Carvalho e Steil (2013), encontramos uma analise dos movimentos da
ecologia de volta a natureza a partir de conexdes espirituais, esse movimento nao ¢ religioso, ¢
ecoldgico. No entanto, essa interface assemelha-se com a ideia de reconexdo com Deus, nao
através da transcendéncia deste, mas de um eu intimo que se conecta com o sagrado por meio
de suas experiéncias harmoniosas. Para esses autores essas novas conexoes sejam ecoldgicas
ou religiosas, ajudam a quebrar o paradigma cientifico-racional, pois o objeto passa aqui a ser

sujeito.
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Na categoria refiigio encontramos a natureza sendo vista como um local de alivio,
descanso e inspiragdo. Diegues (2008), afirma que essa ideia de natureza refugiadora &
resultante de dois mitos: do naturalismo, que traz a ideia de paisagens e lugares em que o ser
humano possa se aliviar de sua vida cotidiana e recarregar suas forcas e o segundo advém do
pensamento de paraiso perdido, um lugar natural e enaltecido buscado pelo ser apos ser
excluido do Eden.

Carvalho (2009, p.143) defende que para além desses mitos, essa busca pelo refigio
natural vem desde o século XVIII, com a exploracao da Revolugao Industrial que levou o ser
humano a querer fugir para o campo, para o selvagem, imaginar paraisos onde pudesse
aventurar-se e ser livre, como escrito e pintado na literatura e arte romancista. Semelhante
acontece na nossa sociedade, que tem desenvolvido habitos como “manter em casa um pequeno
jardim, criar animais domésticos, fazer passeios ao ar livre, piqueniques nos bosques, ouvir
musica em ambientes naturais... observar passaros”.

Corroborado nas narrativas dos alunos: “A natureza pra mim é uma aventura, um turismo,
uma forma de passeio que podemos fazer todos os dias... um monte de flores e plantas que
cultivamos.”, “A natureza pra mim é a vida, as flores, os pdssaros, as drvores. Principalmente
o ar puro, o lindo por do sol, o cheiro das flores, o canto dos pdssaros e que podemos passear
sempre que quiser.”’, “A natureza é uma coisa bela, legal, sentir aquele vento no rosto, legal
ver um ninho com varios filhotinhos, legal ver peixes no rio.”

Essa proposi¢do de fuga da realidade também ¢ acolhida por Diegues (2008), que aponta
para um isolamento do eu, da necessidade de se conectar consigo através da contemplagdo do
belo.

Merleau-Ponty questiona-se sobre o que seria esse eu interno e como ele € capaz de
projetar-se fora e conectar-se com 0 meio para entdo conectar-se consigo internamente. Para
ele ¢ preciso romper com esses movimentos de vai e vem, de substincia e esséncia, ser e
natureza (FILHO, 2006).

Encontrado nas colocagdes: “...uma forma de passeios que podemos fazer todos os

)

dias...” e “...que podemos passear sempre que quiser”’. Uma natureza que estd posta para mim,
eu acesso a ela sempre que preciso ou quero. Assim sendo, 0 meu eu ndo esta fixo nela, apenas
transita por ela.

A ultima categoria foi denominada de ontoldgica, por representar a complexidade de
uma existéncia em si mesma, nela encontramos dois paradoxos, primeiro, natureza como

1

espaco: “O ambiente em que os animais, plantas e seres vivos se conectam bem.”, “Natureza
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é um lugar onde tem muitas drvores, rios, cachoeiras e a mata atlantica.” e “A natureza é
muitas drvores, muita dgua e muitos animais que vivem na natureza.” Segundo, natureza como
vida: “Natureza ¢ vida tanto para o ser humano quanto para os animais que vive nela.” ¢ “Pra
mim natureza ¢ mais uma vida importante na terra’.

Acerca do primeiro temos o seguinte questionamento: se retirarmos as plantas, os
animais, os seres humanos e todos os outros seres vivos o que nos resta entdo? O espaco € 0
lugar, mas entdo o que seria esse espaco ¢ lugar existente? Encontramos aqui as ideias dos
primeiros filosofos ao proporem a divisdo entre (natura naturans) e (natura naturata). Em
Descartes visto como esséncia existente e matéria das coisas que vem a existir
(CAMPONOGARA; RAMOS; KIRCHHOF, 2007). Em Spinoza temos o mundo criador ¢ o
mundo criado (CHAGAS, 2006).

Para Merleau-Ponty nessa dualidade ocorre uma redugdo negativa da natureza, onde suas
partes exteriores sdo ligadas a ela, como suspensas de um pano fundo, recordando o pensamento
de Hegel de concha vazia (FILHO, 2006).

No segundo paradoxo encontramos essa dualidade, porém aqui hd um conceito de
natureza como vida, lembrando a ideia de natureza como ser universal, transcendente deixando
de ser massa para ser espirito (DIEGUES, 2008).

Percebemos que as compreensdes dos alunos perpassam desde romantica, bela e sagrada
até utilitarista, essas variacdes sdo resultantes das relagdes que os alunos possuem com a
natureza, nos mostrando que o contato pessoal com o local influéncia nas percepcdes deste.

As nogdes de natureza descritas, refletem na importincia que ela se constitui para os
alunos. Pois, a construgdo de significado e sentido esta diretamente relacionada a compreensao

e a percepcao sobre algo.

4.4 IMPORTANCIA DA NATUREZA

A andlise das respostas, partem do seguinte questionamento: para vocé qual a importancia
da Natureza de Bonito? As categorias que serdo discutidas surgiram a posteriori. Nessa se¢ao
achamos interessante fazer as analises das escolas separadamente, pois como as categorias

foram a posteriori, as analises ocorreram em tempos diferentes.
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Quadro 3: categorizagdo das respostas dos alunos da escola 1 sobre qual a importancia da natureza do municipio.

Categoria

Unidades de sentido

Compreensio

Recursos
naturais

“Porque tem matas rios, arvores e plantas,
animais, pontos turisticos ¢ parque...”

A natureza ¢ importante
pelo que ela tem.

Estético

“O clima, a beleza, muitas flores bonitas como o
ipé roxo, o ipé€ rosa e frutos que nasce da natureza
como banana, manga, jabuticaba, goiaba, fruta-
pao, seriguela, laranja, jambre...” “As arvores, as
matas que faz Bonito mais bonito ainda.” “Ela é
bem cuidada, por isso ela é muito bonita”
“Porque a natureza que faz Bonito ficar bonita.”

A importdncia da
natureza estd no seu
valor estético, a beleza
dos seus  recursos
naturais que sdo
preservados ¢  isso
confere beleza a cidade
de Bonito.

Turismo

“..Bonito precisa da natureza porque sem a
natureza nio tinha as cachoeiras e nem os pontos
turisticos.” “A importincia da natureza é porque
é ponto turistico.” “A natureza em Bonito ¢
importante para termos vegetacio e manter uma
beleza natural onde atrai muitos turistas para
nossa cidade.” “Os pontos turisticos, a vida dos
animais e evitar doengas.” “A natureza de Bonito é
0 que traz um ar mais puro a nossa cidade e traz
as belezas que ainda temos e que atrai muitos
turistas.” ‘“Porque a natureza ¢é importante
porque Bonito é uma cidade turistica” “Ela
encanta os povos de outras cidades que chega de

longe...”

A natureza ¢ o turismo
da cidade, com sua
beleza, oferecendo um
clima aconchegante ¢ a
possibilidade de
respirar um ar puro a
natureza encanta e atrai
pessoas para a cidade,
por isso a cidade
depende da natureza
para continuar sendo
uma cidade turistica.

Utilitarista

“As importantes matas nos ajudam com as
chuvas, as arvores algumas nos ddo alimentos
como as frutas e os animais contribuem para o
meio ambiente.” “A natureza é muito importante
para Bonito e também para outras cidades
porque sem a natureza nenhum ser humano
sobrevivi...” “A natureza é importante para nés
cidadaos de Bonito, porque a natureza traz as
chuvas, por isso também estamos enriquecidos,
os riachos sdo todos cheios por causa das
chuvas.” “Porque as plantas fazem bem, para
nosso ar, as cachoeiras servem para nés tomar
banho, para nés beber agua, fazer comida e etc.”
“A agua serve para tomar banho, beber, cozinhar
e lavar as coisas, as matas e as cachoeiras nos
ajudam a respirar.” “As arvores, cachoeiras e
rios. Porque é bom para a satide e as arvores os
seres humanos retiram madeira do tronco para
construir armarios, cadeiras etc.”

A natureza ¢ importante
porque possui recursos
que podemos utiliza-los
e transforma-los para
nossa sobrevivéncia.

Conservacionista

“Nao queimar as matas e nao jogar lixo nos rios.”
“A gente tem que cuidar da natureza e cuidar das
arvores.” “As florestas para a gente cuidar, zelar,
nio queimar. Os rios ndo colocar lixo. As ruas
manter sempre limpa. A escola comer e colocar
no lixo.” “Cuidar da natureza e ndo deixar o povo
fazer queimadas e niio derrubar as drvores para
a natureza ser linda.”

Reprodugdo de um
discurso

conservacionista, de
acdes que ndo podem
ser feitas para garantir a
conservacao da
natureza.

Espiritual

“Porque a natureza é um lugar sagrado e
também muito importante para o nosso povo.”

A natureza é um espago
de paz e reconexdes.

Fonte: Elaborado pela autora.
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A categoria recursos naturais serd analisada posteriormente juntamente com a categoria
utilitarista.

Na categoria estética, a percepcao esta votada para a beleza da natureza, os recursos
naturais como as arvores, o clima, as matas, as flores e os frutos sdo vistos como elementos de
uma paisagem harmoniosa, que se torna bonita porque ¢ cuidada, ou seja, preservada. Sendo
essas paisagens que embelezam a cidade.

De acordo com Amorim, Jardim e Souza (2008), a estética deriva da palavra grega
aisthetikeé e significa sensibilidade, ela relaciona-se com os processos de sentir com os sentidos,
despertando significados dentro de um reestabelecimento das relagdes sujeito e objeto.
Abordando esse principio discute-se a possibilidade de um Educacdao Estética como
possiblidade de promover uma liga¢do entre habitante e habitado a partir de uma valorizagao
do lugar.

Essa educacdo nos faz pensar numa ressignificagdo do mundo, baseada em percepcdes
sensiveis, experenciaveis, partindo da subjetividade de cada ser. Dessa forma novos valores ¢
sentimentos sdo aplicados ao lugar (MOTA; COUSIN; KITZMANN, 2018).

Se hé nos alunos um olhar de contemplacdo estética, essa percepcao deve ser trabalhada
ambientalmente a partir dos sentimentos que estdo decorrendo, antes que esse olhar seja
racionalizado.

A educacdo contemporanea tem a tendéncia de racionalizar os fendmenos conceituando-
0s, 0 belo e estético passa para o campo artistico e a educa¢dao ambiental ¢ reduzida aos moldes
cientificos. As escolas precisam educar sensivelmente, ter a consciéncia de que estdo formando
sujeitos que precisam reconhecer sua existéncia, seu lugar e suas experiéncias, concedendo a
estes a possibilidade de falar e de se expressar por meio de imagens, sentimentos e imaginagao,
tudo isso fruto de suas vivéncias. Educar um ser humano na sua multiplicidade, resgatando o
social capaz de comunicar-se com diversas linguagens, ndo apenas pela 16gica racionalista
(MARIN, 2007).

A proxima categoria relaciona-se com o olhar estético, ja que na apreciagao turistica ha
um apelo para o belo. A percep¢do dos alunos quanto a importancia da natureza estd voltada
para o turismo e embora eles ndo utilizem o termo ecoturismo, percebemos que ¢ a ele que os
alunos se referem, pois eles atribuem o turismo da cidade a natureza, afirmando que sem a
natureza ndo haveria turismo.

O turismo ¢ uma das atividades que mais tem crescido nos tltimos anos, atrelado ao meio

ambiente. Gragas ao turismo as cidades estdo abrindo-se para mostrar seus patrimonios naturais,
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a natureza que agregam e as experiéncias nesses espacos, ha um sentimento revalorizagao da
natureza que se ndo for bem administrado, corre o risco de ver mais valor que sentimento,
vendendo a natureza. Um turismo de contemplacao que passa para a exploracao, a medida para
evitar tais ultrapassagens ¢ a educacao ambiental, trazendo principios éticos € morais para o
desenvolvimento de um turismo sustentavel e ecoldgico, constituindo de fato o ecoturismo
(RHEINHEIMER; GUERRA, 2006).

Esses principios devem ser trabalhados nas escolas, Perinotto (2008), nos apresenta uma
alternativa, o turismo pedagdgico, essa atividade baseia-se na retirada dos alunos de sala de
aula e leva-los aos lugares onde se praticam o ecoturismo, ministrando as aulas nesses espagos,
os alunos vivenciam os conceitos ¢ enxergam a realidade dentro de suas limitagdes e
possibilidades.

Nessa categoria, encontramos um fendmeno ja citado na questdo anterior sobre a nogao
de natureza, a busca de lugares e “refligios” que permitam uma conexao com a natureza, pois
os alunos afirmam e ainda pontuam que as pessoas vém de todos os lugares para a cidade por
causa da beleza da natureza, do clima e do ar puro. Demonstra que as pessoas procuram esses
tipos de lugares para visitar e mostra a percepcdo que os alunos tém quanto a isso € o
reconhecimento que a cidade desfruta dessa natureza procurada.

Figurelli e Porto (2008), corroboram essa ideia, explicando que com o crescente avango
da urbanizacdo, a vida agitada e carregada pelos excessos de trabalho, os indices turisticos
demonstram que os destinos para os locais com natureza, tem sido os mais requisitados. E a era
do ecoturismo, uma pratica que associa lazer e principios ecoldgicos, por esses principios essa
atividade tem fortes ligacdes com a educacao ambiental que pode se utilizar dessa pratica para
seus ensinos, principalmente nas escolas, derrubando os muros entre ser humano e natureza,
rompendo com o tedrico e educando na pratica, no contato.

As atividades escolares associadas ao ecoturismo tornam-se um ganho duplo, uma vez
que aflora o lado ecoldgico e sustentavel do turismo e desenvolve nos alunos a consciéncia ética
e de responsabilidade, lutando e cuidando para que os patrimoénios naturais da sua cidade
continuem existindo e resistindo aos impactos humanos (RHEINHEIMER; GUERRA, 2006).

As categorias recursos naturais e utilitarismo relacionam-se, pois ambas vém de uma
percep¢ao do que a natureza tem a oferecer ao ser humano e o utilitarismo propde que esses
recursos nos sao oferecidos para usarmos, uma vez que dependemos deles. Alguns alunos falam

de um uso para subsisténcia, outros ja expressam a visao de transformacao desses recursos para
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uso proprio. Essa percep¢ao de que a natureza so6 tem a funcdo de nos dar as coisas e que
podemos utilizar indiscriminadamente ¢ historica e cultural.

A categoria preservacionista no primeiro olhar parece ser o oposto da utilitarista, aparenta
uma percepc¢ao de cuidado com a natureza, mas se olharmos bem percebemos que na verdade
encontramos uma reproducdo de um discurso conservador das agdes que ndo podem ser feitas,
para garantir a conservagao da natureza.

A educacgao ambiental partindo dos ideais ambientalistas receosos com a degradacao do
meio ambiente, focaliza praticas de reducao dos danos ambientais, mas nao explica suas causas,
aponta as praticas erradas que agridem o ambiente, listando a¢des que devemos combater para
preservar a natureza, mas ndo mostra uma lista das praticas que se podem ser feitas
positivamente. Uma educag@o que se preocupa como ensinar aos alunos praticas ecologicas de
comportamento, sem reflexdo (NUNES; BOMFIM, 2017).

Tal feito continua acentuado a divisdo das partes, a escola que educa o individuo, seu
comportamento, passando um ensino teorico e correto, achando que dessa forma ird solucionar
as crises ambientais, reproduzindo discursos conservadores e técnicos, racionais que valorizam
um ideal capitalista e dominador. Essas restricdes inviabilizam o todo, o junto e a complexidade
de entender as relagdes do ser humano com seus pares e com o meio (natureza). Para ter uma
educagdo ambiental efetiva € necessario que ela seja critica, emancipatoria e coletiva
(GUIMARAES, 2004).

Essa perspectiva pode ser alcangada a partir de percepgdes que se enquadram em
categorias como a que denominamos de espiritual, pois aqui ha uma valorizag¢do da natureza,
por vé-la como algo sagrado, onde as pessoas acessam a ela para buscar harmonias consigo
mesmo, ¢ um lugar que permite reflexdes e mudangas.

Carvalho e Steil (2013), relatam que esse ¢ um movimento que tem crescido, ndo apenas
na area religiosa, mas existem trabalho ambientais que sdo voltados para o espiritual que ¢
acessado com a natureza, reunides € praticas ambientais que sdo feitas dentro de florestas,
tomando chas, usando incensos naturais etc. Os autores chamam a atencdo para esses
movimentos de regresso a natureza, a partir de um contato transcendental e questiona-se se sera
essas novas percepg¢oes aberturas para uma reconexao do ser humano com a natureza? Enquanto
nao temos respostas para tal questionamento, poderemos usar essas sensibilidades e percepcoes
para dar significado a educagdo ambiental.

Apesar de ndo categorizarmos, ha uma relacdo construida pelos alunos entre natureza e

saude: “Porque é bom para a saude” e “evitar doengas”. Os alunos ndo deixam claro sobre
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como a natureza pode ser benéfica para a saude, se ¢ pela alimentagdo, respirar um ar puro,
ajudar na satde mental, ou se ¢ como um todo. Marin (2007), ressalta que talvez ndo seja por
acaso que o crescimento das doengas humanas se estabeleceu apds a separagdao deste com a
natureza, vivendo isolado daquilo que lhe fazia bem.

Por fim, ressaltamos trés pontos: Primeiro, as expressoes dos alunos sobre “o que ainda
temos” ou “o que ainda nos resta’ sdo expressdes de quem tem a percep¢ao de que havia mais
natureza preservada no local e que foi reduzida com as transformacdes. Essa percep¢ao pode
vir deles mesmos, mas ha a possibilidade de estar atrelada as narrativas da professora Margarida
sobre as paisagens e ambientes que havia na cidade.

Segundo, ¢ a relacdo que os alunos fazem com as mudancas climaticas afirmando que a
cidade ¢ quente e precisa da agua e que as matas operam nesse sentido proporcionando as
chuvas.

O terceiro ponto, ¢ a percep¢ao dos problemas ambientais da cidade, os alunos citaram
com frequéncia a questdo de queimadas, este ¢ um problema que a cidade ha muito tempo
enfrenta, pois, todo periodo de verdo ocorre incéndios criminosos de grandes propor¢des nas
matas do municipio. O fato de os alunos estarem citando esse assunto, mostra que eles ndo estao
alienados para o que acontece ambientalmente no seu espaco. Sendo esta uma possibilidade de
envolver esses alunos com as problematicas locais do seu cotidiano.

No quadro abaixo estdo as respostas categorizadas dos alunos da E2.

Quadro 4: categorizagdo das respostas dos alunos da escola 2 sobre qual a importancia da natureza do municipio.

arriscar a vida dos animais e dos seres humanos.
Todos nds temos que cuidar para ndo virar um lugar
imundo, tudo isso foi feito para nés temos que ajudar
nosso planeta...”

“E importante a gente evitar usar agrotéxico,
evita desmatamento de matas para termos mais
possibilidade de termos 4gua ao nosso redor...”
“...devemos cuidar da nossa pequena cidade, nao
desmatar a natureza cuidar das nossas cachoeiras,
dos animais...”

Categoria Unidades de sentido Compreensio

“..temos que preservar isso tudo, porque ndo ¢é
todas as cidades que tém essa natureza que Bonito
tem...”
“Bonito precisa de ser preservada... Muitas
pessoas ndo entendem que jogar lixo no chido é | A natureza de Bonito pela
errado porque se ndo tiver limpeza nas ruas pode | sua importincia precisa
provocar enchentes e poluigdo tanto na cidade como | ser conservada, cuidada
nos rios.” para evitar danos no meio
“A importincia do meio ambiente de Bonito é | ambiente e no ser

. cuidar da natureza, ndo jogar lixo na agua parando | humano, as  pessoas

Conservacionista

precisam ser ensinadas
sobre como conservar a
sua cidade em agoes
simples como ndo jogar
lixo nas ruas, nos rios e
ndo fazer queimadas.
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“...temos que limpar e ajudar os garis a limpar a rua,
ndo fazer o servico deles, mas ajudar sempre a cuidar
da natureza...temos que valorizar a cidade que
moramos se nos nao valorizar quem € que vai fazer
isso?” “...Bonito precisa ser preservado para que
ndo fique como o Rio Bonito'®, o rio que deu nome
a cidade...hoje em dia esta muito poluido e cheio de
lixo. Se a populagdo tivesse a consciéncia de ndo
jogar o lixo no Rio Bonito, talvez até hoje ele tivesse
suas belas dguas limpas e cristalinas, por isso ¢ muito
importante cuidar e preservar a cultura e o meio
ambiente em nossa cidade.”

Cobranca

“Bonito precisa ser mais limpo e nfo ficar
jogando lixo no chio, tem muitas pessoas que
jogam muito lixo no chio, aquela feira em Bonito
tem que ser mais limpa...”

“O prefeito tem que limpar mais a cidade e na
colonia também precisa fazer uma limpeza
porque tem muito lixos no caminho...”

“0O ambiente na colonia ndo ¢ muito bom, porque as
vezes tem lixo no meio da estrada. E seria muito
bom se pegassem uma caixa de papeldo, uma
bolsa de plastico ou até mesmo uma caixa que é
apropriada para colocar lixos...”

A partir da natureza de
Bonito as pessoas e o

governo municipal
devem se sensibilizar
para cuidar mais,

evitando a presenga do
lixo nas ruas, na feira e na
estrada, descartando lixo
no seu devido lugar e
fazendo uma limpeza
onde ja se encontra sujo.

Fonte: Elaborado pela autora.

Curiosamente as respostas da escola 2, resumem-se em duas categorias: conservacionista

e cobrancga. As respostas dos alunos foram mais elaboradas e extensas, porém a esséncia eram

as mesmas, falando sobre a questdo de conservagdo ou cobrando medidas a serem feitas.

Comecaremos falando sobre a categoria conservacionista, na escola 1 tivemos essa

categoria presente, porém ela era apenas um discurso reproduzido de uma educacdao ambiental

tradicional e comportamentalista. No entanto, nessa categoria aqui, hd as acdes de

comportamento, mas existe um porqué, uma explicacdo. Essas explicagdes nds vamos analisa-

las como subcategorias:

a) Pertencimento: Os alunos afirmam que a natureza precisa ser conservada porque €

nossa, como nas seguintes expressoes: “...porque ndo é todas as cidades que tém essa

natureza que Bonito tem...” e “...tudo isso foi feito para nos temos que ajudar nosso

planeta...”

b) Problemas ambientais: Os alunos tratam de agdes que ndo podem ser feitas, mas

mostram na pratica qual a consequéncia dessas agdes, o impacto que elas tém e ndo

apenas para o ser humano, mas para os animais, para as plantas e para as aguas também.

Como detalhado em suas falas: “provocar enchentes e polui¢do tanto na cidade como

16 Na verdade, aqui ha um equivoco, pois este nfo é o Rio Bonito que deu nome a cidade, mas a percepgao esta
correta, pois de fato este era um rio com 4guas limpas usado para o lazer e consumo pessoal, mas transformou-se

num esgoto.
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nos rios”, “para ndo arriscar a vida dos animais e dos seres humanos.” ¢ “E

importante a gente evitar usar agrotoxico, evitar desmatamento de matas para termos

mais possibilidade de termos agua ao nosso redor...”

¢) Responsabilidade: Os alunos se enquadram na questao da conservagao e convidam para
que outras pessoas sintam essa responsabilidade também, porque ela ¢ todos, como

PN

argumentado: “femos que preservar isso tudo...”, “Todos nos temos que cuidar para

’

ndo virar um lugar imundo...” e “...temos que limpar e ajudar os garis a limpar a rua,
ndo fazer o servigo deles, mas ajudar sempre a cuidar da natureza...temos que valorizar
a cidade que moramos se nos ndo valorizar quem é que vai fazer isso?”

Percebemos elementos de uma educagdo ambiental critica, pois como argumenta
Carvalho (2014), a partir da criticidade ¢ possivel estabelecer junto com os alunos uma
interpretacdo dos problemas ambientais emergentes, despertando neles sensibilidades para
identificar e problematizar as situagdes, estabelecendo relagdes com o ambiente e criando o
senso de reponsabilidade de alguém que pode interver na situa¢do, ndo mais no paradigma
individual em que cada um faz a sua parte, mas dentro de uma coletividade, em que todos fazem
parte entdo por isso todos devem cooperar.

Quintas (2014) estabelece que tal posicionamento ¢ legitimado por Lei, ao lembrar que
no artigo 225 da Constitui¢do Federal estd exposto que todos nos, politicas publicas somadas a
todos os cidaddos, temos o dever de preservar nosso bem comum, ou seja, a natureza. Para o
autor, apesar de ser uma imposi¢ao a conservacao deve partir das relacdes subjetivas entre ser
humano e natureza, no encontro das emocgdes, do reconhecimento e do respeito, os grupos
sociais devem unir-se para assim preservar nossos bem naturais.

Dentro dessa educagdo ambiental critica e transformadora, encontramos como base a
relacdo historico-cultural, onde as representacdes historicas e culturais podem trazer
consciéncias do impacto das transformac¢des humanas (GUIMARAES, 2014). Como no caso
um(a) aluno(a) que faz o resgate historico da cidade para refletir sobre a importancia da
conservagdo: “...Bonito precisa ser preservado para que ndo fique como o Rio Bonito, o rio
que deu nome a cidade...hoje em dia esta muito poluido e cheio de lixo. Se a populagdo tivesse
a consciéncia de ndo jogar o lixo no Rio Bonito, talvez até hoje ele tivesse suas belas dguas
limpas e cristalinas, por isso é muito importante cuidar e preservar a cultura e o meio ambiente
em nossa cidade.” Ha uma reflexao sobre como seria se a conservagao fosse efetiva, por isso a
conservacdo faz sentido, porque existe uma sensibilidade dos valores que estdo perdendo-se

devido aos impactos humanos de polui¢do e degradacao.
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Na seguinte categoria temos uma cobranga de politicas publicas e de agdes da comunidade
para a limpeza dos ambientes da cidade, tanto na parte urbana como na rural, os autores Arnaldo
e Santana (2018), ressaltam que as politicas ambientais precisam da sustentacao do Estado e de
outras esferas do governo para atuar e resolver as demandas que sdo reivindicadas pelas
populagdes.

Os alunos reconhecem os impactos e danos ambientais, mas assumem uma posi¢ao
diferente dos alunos da categoria anterior, exercem sua cidadania em denunciar e cobrar agoes,
tal ato ¢ importante, mas como abordamos nos paragrafos acima, nao podemos apenas esperar
solugdes vindas das politicas publicas, nés também temos o dever de nos envolvermos com as
questdes ambientais.

Chamamos aten¢do, para o fato desses alunos estarem situados no mesmo local, passam
pelas mesmas estradas todos os dias e, no entanto, as percepcdes sdo diferentes, um grupo
considera que temos uma natureza preservada e devemos cuidar para que continue assim,
todavia outro grupo percebe sujeira, lixo e odores. Questionamos o que atua na visao dos alunos
para gerar percepgdes divergentes sobre o mesmo ambiente.

Encontramos a resposta nas reflexdes de Matthews (2006), que afirma que as percepgoes
criam mundos que sdo proprios e distingue-se, essa distingdo ¢ operada pelos significados,
porém estes ndo sdo criados, eles estdo 14 e sdo encontrados, relacionados e dao coeréncia a
visdo de mundo. Entdo essas composi¢des dos significados terdo significativas diferentes.

Por fim, encontramos fora das categorias, a visdo do ser humano como superior em
relacdo aos animais e as plantas, quando um(a) aluno(a) impde sua visdo sobre a Lei dos
Direitos Ambientais da cidade: “...aqui em Bonito foi aprovada uma Lei onde as arvores e
outras obras da natureza tem o mesmo valor do que a vida de uma pessoa, embora eu ache isso
um absurdo, mostra que o governo estd preservando a sua beleza.” Visivelmente o(a) aluno(a)
reconhece que as politicas publicas estdo agindo a favor da natureza, mas considera absurdo
colocar no patamar de igualdade a natureza e os seres humanos, corroborando a discussdo que
levantamos no referencial tedrico dessa pesquisa.

Em geral, observamos que as percepgdes dos alunos sdo variadas e expressam diferentes
niveis de aprendizagem dos conteudos ambientais, atrelado a essas aprendizagens estdo as
visdes de mundo, a cultura, a historia e o contexto em que esses alunos estao inseridos.

Importante destacar que ha sensibilidades sendo construidas, valores e reconhecimento
do ambiente que sdo gradativos respaldados por um processo de movimentacdo ambiental e

ecoturistica que vai reestabelecendo as relagdes aos poucos.
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Existem percep¢des simplistas e reducionistas que precisam de uma atengdo,

principalmente as utilitaristas, para que esses discursos ndo ganhem rigor na formagao desses

alunos como cidadaos.

4.5 PERCEPCAO TURISTICA

Buscamos compreender se o contexto ecoturistico de fato chega nas escolas, colocando-

0 em suspensao e tentando ver como os estudantes enxergam esse fendmeno turistico no seu

local de vida e aprendizado. Para isso, aplicamos o segundo questiondrio, composto das

seguintes questoes: vocé considera a cidade de Bonito uma cidade turistica? Por qué? Quais os

lugares turisticos da cidade que vocé conhece e com frequéncia vocé vai para esses lugares?

Os resultados da primeira questdo (vocé considera a cidade de Bonito uma cidade

turistica? Por qué?) estao expostos nos quadros abaixo.

Quadro 5: Respostas dos estudantes da escola 1 localizada na Zona Urbana.

El sim Porque tem muitos pontos turisticos, como cachoeiras, baldes, teleférico
€ muito mais.

E2 sim Porque temos o teleférico, piscina, cachoeiras e outras atragdes como o
Mucury Himalaia'”, temos floresta, rios e lagoas.

E3 sim Porque temos muitos lugares para visitar como: tirolesa, rapel, teleférico
€ muito mais.

E4 sim Porque tem também as cachoeiras, teleférico e também o passeio de
baldo e porque Bonito ¢ muito visitado por causa dos pontos turisticos e
tem o caldo de cana'® que é um ponto turistico.

E5 sim Porque ¢ uma cidade que tem varias coisas para a agente visitar, como
por exemplo, o teleférico, cachoeiras, passeio de helicoptero e muito
mais para nos ver.

E6 sim Porque tem vérias cachoeiras, piscinas, teleférico, passeio de baldo etc.

E7 sim Porque tem véarios pontos turisticos um mais belo do que o outro.

E8 sim Porque tem varios lugares bonitos e também a cidade ¢ um lugar muito
lindo, por isso que botaram o nome dessa cidade de Bonito.

E9 sim Porque tem algumas variedades de turismo.

E10 sim Porque ha lugares belissimos.

Ell sim Por causa das cachoeiras, rios, pontos bonitos, mas pode se acabar em
breve por causa da poluicao.

El12 sim Porque tem o teleférico tem as cachoeiras, tem as barragens e tem
muitas coisas.

El13 sim Porque nossa cidade ¢ linda se todos cuidar.

El14 sim Porque ela tem muitas coisas como as cachoeiras, as plantas, as florestas
etc.

El5 sim Porque temos as cachoeiras, trilhas e o teleférico.

17 Unidade de conservagio da cidade.
18 Ponto comercial 4 caminho das cachoeiras, no qual foi construido um mirante com vista ampla da
cidade, tornando-se um ponto turistico.
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El6 sim Porque todos os dias Bonito recebe os turistas para conhecer um pouco

da cidade.

El17 sim Pois hd muitas coisas para se ver aqui como: o teleférico, as cachoeiras,
as piscinas etc.

E18 sim Porque Bonito ¢ uma cidade boa tem varios lugares bons.

E19 sim Porque a cidade de Bonito na avenida principal tem comércio para as
pessoas comprarem e as paisagens bonitas.

E20 sim Porque tem cachoeiras, tem piscinas, tem o teleférico da capelinha etc.

E21 sim Porque vem pessoas de fora e eles vem para conhecer a cidade, eles vao

para as cachoeiras, para o teleférico e as florestas que sdo muito bonitas,
assim a cidade fica muito conhecida.

E22 sim Porque € cheia de matas, tem pista e também ¢ uma cidade muito bonita
cheia de lugares etc.

Fonte: Elaborado pela autora.

Na analise dessa questao nos questionamos sobre 0 nosso proprio questionamento, pois
0 que torna uma cidade turistica? Quais sdo os elementos ou parametros que nos permitem
classificarmos uma cidade como turistica? Dentro desse questionar encontramos em Bandeira
(2013), a afirmagao que a cidade ¢ como um texto a ser lido, incluindo em suas linhas o turismo
e ¢ nessa leitura que encontramos apontamentos para o que seria ou o que torna a cidade
turistica, segundo os seus leitores. A partir da analise fenomenolédgica dessas leituras nos
compreendemos como o fendmeno ecoturismo apresenta-se para esses estudantes.

Na primeira escola a afirmagao sobre o perfil turistico da cidade foi unanime, quanto
aos motivos que a tornam turistica, destacamos trés leituras: presenga dos pontos turisticos,
presenca de turistas e desenvolvimento do comércio.

Na leitura intitulada presenca de pontos turisticos, o ecoturismo apresenta-se como o
enredo e os ambientes naturais os principais personagens, pois aqui a classificacdo da cidade
como turistica da-se pela presenga das cachoeiras, rios, matas e o teleférico que embora ndo
seja natural, foi construido para facilitar o acesso a um espaco de mata preservado.

A préxima leitura € marcada pela presenca de turistas na cidade, a visitagdo de pessoas
de outros locais ¢ traduzida pelos estudantes como um fator de que a cidade ¢ turistica,
independente do que a cidade ofereca em seus aspectos fixos o seu fluxo € que a torna viva.

A Uultima leitura ¢ embasada em capitulos econdmicos e de desenvolvimento, pois a
soma do aprimoramento do comércio e das estruturas urbanas com a presenca de pessoas que

precisam desses servicos com qualidade resulta na caracterizagdo de um cenério turistico.

Quadro 6: Respostas dos estudantes da escola 2 localizada na Zona Rural.

El sim Porque tem as cachoeiras e varias coisas lindas

E2 sim Porque 14 tem muitas coisas legais e divertidas, tem muitas lojas e pragas com
arvores

E3 Sim Porque tem pracas com arvores ¢ flores, ¢ muito lindo e divertido

E4 Sim Porque tem varios lugares lindos tipo cachoeiras, teleférico etc.
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E5 Sim Porque tem varias coisas legais e divertidas, tipo: parques, pracas, cachoeiras
etc.

E6 Sim Por causa das praias, cachoeiras e rios

E7 Nao Porque algumas pessoas nunca preservam a natureza e nunca limpam a cidade
E8 Sim Porque tem varios pontos turisticos

E9 Sim Tem um monte de cachoeira e um teleférico

E10 Sim Porque os povos de fora vém fazer turismo na nossa cidade e vem fazer

turismo em todos os lugares

Fonte: Elaborado pela autora.

Na segunda escola na afirmag¢ao sobre o perfil turistico da cidade houve contradicdes,
embora a grande maioria tenha afirmado positivamente encontramos um estudante que
contraria a grande maioria.

Analisando as afirmagdes positivas encontramos trés leituras: presenca dos pontos
turisticos, presenca de aspectos urbanos e em menor frequéncia a presenca de turistas. Surge no
contexto dessa escola uma nova leitura, confirmando o que Bandeira (2013), nos aponta sobre
como essas leituras sdo particulares devido aos significados, sentimentos e percepcdes que
traduzem essa leitura.

Em analise, a leitura dos pontos turisticos que aparece em ambas as escolas ¢ permeada
de aspectos naturais descritos anteriormente, nessa leitura nds encontramos paralelos com
algumas categorias das compreensdes de natureza e das percepgdes ambientais. Uma vez que
essa relacdo de destaque aos espagos naturais como geradores de turismo, decorre das
compreensdes de uma natureza romantica, naturalista, sagrada e como refligio e das percepgdes
do ambiente como estético e turistico.

Essa relagdo de como os estudantes compreendem a natureza e percebem o ambiente
reflete numa leitura de que a cidade € abencoada por ter esses lugares belos, naturais no sentido
de preservados e refligios pessoais e espirituais € que por isso torna-se singular e atrai pessoas
para essas experiéncias e contextos singulares encontrados no municipio.

Tal leitura interpretada nas entrelinhas, traz consigo as compreensoes dos movimentos
apontados por Carvalho (2009), de volta a natureza, necessarios ao ser humano nesse periodo
considerado pos-modernismo e j& iniciado desde a Revolucao Industrial, principalmente na
Inglaterra, com a busca das montanhas, dos ambientes bucolicos e da natureza preservada como
uma forma de escape da vida cotidiana.

E ¢ esse tipo de movimento junto com essas compreensdes de natureza e percepgao do
ambiente que apresentam a percepc¢ao do fenomeno do ecoturismo.

A segunda leitura também encontrada nos dois contextos escolares, trata da presenca de
turistas, um olhar que segundo Rheinheimer e Guerra (2006), ¢ comum de ser percebido, pois

a oferta do turismo tem por seu efeito a atracdo de pessoas para consumir os produtos do
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turismo, sendo muito mais perceptivel nos estudantes da Zona Urbana porque todo esse fluxo
movimenta mais a cidade.

Trazendo a proxima leitura que ¢ lida apenas no contexto da escola urbana, o
desenvolvimento econdmico. Endres (1998), afirma que essa leitura ¢ o produto esperado do
investimento turistico e no caso do ecoturismo espera-se que esse favorecimento econdémico
seja tanto dos grandes setores como dos menores: o comércio local, a gastronomia informal, os
artesanatos e as producdes das comunidades.

Ele torna-se perigoso quando comega a fazer alteragdes na cidade, na fala de estudantes
que ressaltam avenidas e pistas, ha uma preocupagdo em ter estruturas que permitem o conforto
dos turistas, entdo nesse sentido o desenvolvimento deixa de ser sustentavel causando impactos
e transformacdes (HINTZE, 2009).

A ultima leitura realizada apenas pela escola do contexto rural traz uma visao turistica
dessas estruturas urbanas e comerciais, deixando de ser o turismo da natureza para ser um
turismo urbano. Ao nos colocarmos nos lugares desses estudantes, compreendemos que eles se
veem como os turistas que moram distantes da cidade e por isso a sua apreciagao turistica esta
voltada para o novo, o emergente que ¢ o espago urbano. Aqui o movimento ¢ contrario, o
natural ¢ casa e o construido € o exdtico.

Essa forma do ser no mundo apresenta as recriagdes de outros mundos € como esses
mundos e suas recriacdes estao mais proximos de uns do que de outros, essas aproximacgdes €
distanciamentos explicam no contexto ambiental as compreensdes que destoam entre romantica
e utilitarista, porque esses estudantes uma vez que ndo experenciam esse mundo, criam suas
projegdes do que € ser no mundo e com o mundo a partir de suas leituras.

Apresentamos os resultados da segunda questdao: Quais os lugares turisticos da cidade
que vocé conhece e com que frequéncia vocé vai para esses lugares? Nesse ponto tentamos
trazer uma andlise qualitativa, buscando compreender como os estudantes participam do
turismo da cidade e quantitativa ao buscar a frequéncia dessa participacdo. As respostas das

escolas 1 e 2 estdo distribuidas nos quadros seguintes.

Quadro 7: Respostas dos estudantes da escola 1 localizada na Zona Urbana.

Estudante Frequéncia Lugares
El - Cachoeiras, igrejas, teleférico e baldes

: ; ; 19
B2 Umna vez 5?g)parque, Véu da Noiva II (cachoeira), pogo da nega
E3 Nao fui ainda Teleférico, rapel, tirolesa e caminhadas na mata

9 Rio com uma queda de 4gua entre as rochas, localizado em fragmentos de mata e muito utilizado para
o lazer.
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Cachoeiras véu da noiva I ¢ I, Ecoparque, vale dos lagos®,
E4 - cachoeira de Barra Azul, Cachoeira da corrente e cachoeira
do paraiso
ES Nio fui ainda Cachoeiras, teleférico e a capelinha®!
E6 Vou em algu1rls. finais de Teleférico, cachoeiras, piscinas, vale dos lagos
semana, nas férias
Registrou a frequéncia de
E7 turistas que lotam a | Cachoeiras
cidade e as cachoeiras
E8 Eu nunca fui Cachoeiras
E9 Nas férias (cachoeiras) Cachoeiras, baldes, teleféricos
E10 Vou sempre as cachoeiras | Cachoeiras e teleférico
Ell De vez em quando vou Cachoeiras, rios e teleférico
nas cachoeiras ’
E12 Eu vou para as barragens | Barragens e cachoeiras
E13 Nunca fui Cachoeira e teleférico
El4 Eu vou sempre A pe,dl.ra do Rodeadouro??, as cachoeiras, as barragens e o
teleférico
Ja fui nas cachoeiras ¢ na
El5 pedra do Rodeadouro, | O teleférico, cachoeira e pedra do Rodeadouro
nunca no teleférico
El16 - Cachoeiras, teleférico, baldes, piscinas
No teleférico fui uma vez
E17 © has cachoe%rag algumz.ls Teleférico, cachoeiras e piscinas
vezes, nas piscinas mais
vezes
E18 Ja fui na igreja Teleférico, igreja, parque, hotel, piscina
E19 Vou sempre Avenida, o comércio e a praca de Sdo Sebastido
E20 As vezes Cachoeiras e teleférico
E21 As vezes Cachoeiras e teleférico
E22 As vezes Alto-Bonito??, Caruaru?, Bentivi etc.

Fonte: Elaborado pela autora.

Entre os estudantes da escola um, do contexto urbano, 19% frequentemente visitam os
lugares turisticos da cidade, 32% apenas ocasionalmente, 36% nunca foram e 13% nao
registraram sua frequéncia. Quanto aos lugares citados destacam-se as cachoeiras e o teleférico,
ambos amplamente divulgados como cartdo-postal do municipio, destacam-se ainda o registro

de outros municipios e locais citados como pontos turisticos da cidade.

Quadro 8: Respostas dos estudantes da escola 2 localizada na Zona Rural.

Estudante Frequéncia Lugares
El Nem sei quando fui As cachoeiras, o teleférico, o agai, entre outros
E2 As vezes Cachoeiras
E3 As vezes Cachoeiras e rios
E4 - As cachoeiras e o teleférico

20 Espago particular com parte de mata preservada e nascentes de 4gua, oferecendo ao turista trilhas na
mata e banhos nos lagos de aguas naturais.

2! Parte de mata reservado onde encontra-se uma pequena igreja e destino do teleférico.

22 0 Rodeadouro fica na Zona Rural apresenta fragmentos de mata em sua paisagem e uma formagao
rochosa com valor historico, religioso e ambiental.

2 Distrito da cidade.
24 Municipio vizinho a Bonito.
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E5 S6 as vezes As cachoeiras, lagoas e arvores

E6 - Caruaru

E7 Nunca fui tenho vontade de ir | Cachoeira véu da noiva I

E8 Alguns feriados Cachoeiras

E9 De ano em ano ¢ olhe 14 As cachoeiras

E10 As vezes Cachoeiras Véu da noiva I e II, do paraiso,
correntes e a piscina do violao

Fonte: Elaborado pela autora.

Entre os estudantes da escola dois, do contexto rural, 70% visitam os lugares turisticos
apenas ocasionalmente, 10% nunca foram, 20% nao registraram sua frequéncia e ndo ha registro
entre os estudantes de uma frequéncia constante ha esses lugares. Quanto aos lugares citados
destacam-se as cachoeiras em menor presencga o teleférico e ainda o registro de outro municipio
citado como ponto turistico da cidade.

A partir das respostas dos estudantes percebemos que o ecoturismo se apresenta como
uma vitrine, apresentando os potenciais turisticos dos ambientes naturais ¢ propagando as
belezas da cidade. No entanto, essa vitrine precisa ser mais explorada pelos estudantes, na
relacdo de ter o contato com a natureza dentro da educac¢ao ambiental.

Buscando compreender como que seria esse fendmeno que nés denominamos como
vitrine, que estd presente, mas ndo permite uma troca ¢ um espaco dentro da educacio
ambiental, encontramos em Bandeira (2013), a concepg¢do de turismo imaginario.

De acordo com a autora essa ideia desenvolvida pelo socidlogo Michel Maffesoli, ndo
diz respeito a sonho ou ilusdo, mas de uma faceta real que ¢ vista a partir de um imagindrio, ou
seja, existe um real que ¢ trabalhado a partir de um imaginério, construido a partir de
sentimentos, significados e intui¢des, uma vez que o ser humano ndo ¢ apenas racional ele ¢
também intuicdo e emogdo. Esse imaginario projeta algo sobre o real e permite que os
individuos se movimentem dentro dessa projecao.

Essa projecao cria uma forga propulsora atingindo um coletivo social que passa a sentir
o imagindrio, este ¢ como uma atmosfera perceptivel no campo das sensagdes, mas ndo ¢
quantificavel (ANAZ et al, 2014).

Nessa perspectiva, essa vitrine do ecoturismo configura-se como o imaginario
projetado, existe o real que se apresenta para nos, a natureza presente no local, de fato ela esta
e existe, mas a percep¢do ecoturistica de paraiso ¢ imaginada, ou seja, projetada. Por isso o
ecoturismo ndo atinge a educacdo ambiental como um todo, mas em partes, pois uma vez que
sentimentos € emocoes sao particularidades de cada ser, nem todos conseguem movimentar-se

dentro desse imaginario projetado.
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Compreendemos que as nog¢des e compreensdes sobre a natureza, revelam o significado
e que ela possui para aquele que o compreende. Sendo assim, o ser cria uma projecao de como
ele quer apresentar aquilo que ele compreende e significa para ele.

A educagao ambiental permeia por entre essas relagoes do que € compreendido, sentido
e apresentado, o ecoturismo para a educacdo ambiental, intercala entre uma possibilidade de ser
produto daquilo que ¢ apresentado e projetado, dentro de uma intencionalidade de criar
sensibilidades, identidade e significado para a natureza do local. Em outras perspectivas que

talvez precisem ser mais exploradas, visam a pratica do ecoturismo como forma de ampliar

essas compreensdes e significados por meio de uma reconexdo com a natureza.
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CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que a educagdo ambiental no municipio de Bonito segue por um caminho
gradativo, neste caminho encontramos algumas dificuldades que estdo relacionadas com a falta
de infraestrutura, formagao continuada adequada para os professores, criagdo de materiais que
auxiliem nos trabalhos de educacdo ambiental entre outros.

Todavia, percebemos que os percalgos se transformam em estimulos para ampliacao dos
horizontes nessa jornada, buscando rotas que levem a uma expansao da educaciao ambiental, ao
reestabelecimento da relagdo ser humano e natureza e ao desenvolvimento de um ecoturismo
sustentavel.

A presenga de um calendario nao se distancia muito da pratica tradicional de realizar
atividades ambientais em datas comemorativas, o diferencial esta na forma como as atividades
sdo realizadas. As metodologias que sdo empregadas estimulam a criatividade, o contato com
a natureza, o uso da tecnologia, a aplicacdo do método cientifico por meio de pesquisas e
projetos que conferem autonomia aos alunos nesse processo de aprendizagem e o alcance de
diversos publicos, envolvendo gestao escolar, corpo docente, a comunidade e os alunos.

Entre os significados que estabelecem a relagdo da educacdo ambiental com a natureza
local, encontramos o ecoturismo, pois € nitido que as praticas ambientais se voltaram para as
escolas, apos a ideia de desenvolver o ecoturismo local, com o objetivo de criar uma cultura de
valorizacdo da natureza local e o enaltecimento desta, visando despertar nas novas geracoes o
sentimento de pertencimento dessa riqueza natural e por consequéncia a consciéncia de
conservacao.

Entretanto, a partir de um olhar fenomenoldgico encontramos também os sentimentos que
alicercam o desenvolvimento das praticas ambientais, gerados em professoras e coordenadoras
que se empenham para desenvolver uma educacdo ambiental efetiva. Por meio destes
sentimentos, obstaculos sdo ultrapassados e novos desafios sdo trilhados, adequando a
caminhada aos contextos e com passos firmes em dire¢do aos objetivos. Sdo os entusiasmos e
a disposi¢ao do vamos fazer que permitem que essas praticas saiam do papel e sejam realizadas,
mas esses sentimentos encontram-se pontuados em seus micros contextos € em suas
caminhadas individuais, porém se unidos poderiam trilhar grandes maratonas ambientais nas
escolas.

As percepcdes ambientais dos alunos revelam que ainda héd um distanciamento entre eles

e a natureza, principalmente dos alunos que moram na Zona Urbana, apesar desse
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distanciamento ha uma contemplacdo e admira¢do da natureza, porém com limites quanto a
compreensdo desta, que ora ¢ vista como algo belo, romantico e sagrado e ora vista como
fornecedora de recursos numa Optica utilitarista. Tais contradi¢gdes demonstram que a mesma
natureza apresenta valores e significados diferentes, permeados pelas relagdes, ou a falta delas,
que sdo estabelecidas com o meio natural.

Os alunos percebem o valor do ecoturismo na cidade, sendo este o motivo dos alunos
expressarem com rigor discursos de conservagdo da natureza, no entanto, percebemos que
embora o ecoturismo tenha sido o ponto de partida para o desenvolvimento das praticas
ambientais nas escolas, ele ainda ndo se comporta como ponte entre estas € a natureza, sendo
um ganho e uma perca ao mesmo tempo.

Ao fim da nossa navegagdo por essas aguas, enxergamos um processo de
desenvolvimento da educagao ambiental na cidade que caminha atravessando dificuldades em
alguns pontos, mas superando-se em outros. Precisando aproveitar melhor o ecoturismo local
para a educacdo ambiental, alargando suas praticas nesses contextos a fim de superar o dualismo
entre ser humano e natureza, ndo apenas com discursos de “preserve porque isso aqui ¢ nosso”,
mas por meio de praticas que tragam a sensibilizacdo do sentir, do perceber, do vivenciar, do
ver-se pertencente a este lugar, por experimenta-lo, por abrir-se a ele e enxergar-se nele,
fazendo entdo sentido preservar o que eu conheco e sinto como parte de mim.

Nossa trajetoria foi apenas contemplativa e experiencial no sentido de mergulhar para ver
além do raso e compreender os fendmenos que revelassem como as praticas ambientais eram
desenvolvidas dentro do contexto ecoturistico do municipio, comportando-se como uma
viagem diagnostica e de percepcao. Reconhecemos também a possibilidade de se fazer mais
exercicios hermenéuticos sobre esses resultados, amadurecendo o olhar fenomenoldgico,
relacionando as compreensodes e com folego para imersdes ainda mais profundas.

Para futuras navegacdes esperamos retornar a essas rotas, com horizontes mais
ampliados, e experimentar outras viagens como, intervencgoes praticas, dialéticas e reflexivas
que somem as percep¢des dos alunos, com os sentimentos do fazer dos professores e
coordenadores e com a natureza do local, para a possibilidade de encontrar resultados que

estimulem ainda mais o desenvolvimento da educacio ambiental de forma pratica no municipio.
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ANEXOS

ANEXO 1 - Calendario Ambiental 2019

BONITO

DO HISTORIA

Tematica para o ano 2019: Bonito e os Direitos da Natureza.

Bonito é a primeira cidade brasileira a reconhecer na sua legislacdo os Direitos da
Natureza, fazendo dela modelo pra o Brasil, diante das politicas ambientais que vém sendo
implantadas além do grande potencial natural e de biodiversidade.

Objetivo: Realizar atividades de educagdo ambiental relacionando datas comemorativas com a
tematica de Bonito e os Direitos da Natureza, na perspectiva da ecoalfabetizacdo e no

reconhecimento de pertencimento a Natureza.
CALENDARIO 2019

——
22 - Dia da Criagéo do IBAMA.
Participagéo da Formagao dos Gestores e Professores do inicio do ano letivo de 2019.
Margo
o1 — Dia do Turismo Ecolégico
16 — Dia Nacional da Conscientizagéo sobre as Mudangas Climéticas
21 = Inicio do Outono
22 - Dia Mundial da Agua
Sugestdes de atividades:
# 12 Passeio Fotogréafico de Natureza — Bonito de Ver, Viver e Preservar!
#Contagéo de Histérias (Dia Mundial da Agua)
# Trilhas Ecopedagogicas no Parque Natural Municipal Mata da Chuva
Abril
15 — Dia da Conservagdo do Solo
22 - Dia da Terra
28 -~ Dia da Caatinga

# Ill Oficina Audiovisual.
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Maio

5 = Dia do Campo

17 = Dia Mundial da Reciclagem

22 - Dia Internacional da Biodiversidade
27 - Dia da Mata Atléntica

Junho

05 - Dia Mundial do Meio Ambiente

08 - Dia Mundial dos Oceanos

17 = Inicio do Inverno

# V Cine Ambiental

Julho

17 = Dia da Protegéio das Florestas

26~ Dia Mundial dos Manguezais

28- Dia Mundial do Agricultor

Agosto

05 ~ Dia Nacional da Sadide

09 = Dia Internacional dos Povos Indigenas
14 = Dia do Combate & Polui¢do

Setembro

03 = Dia Nacional do Biélogo

16 = Dia Internacional da Preservacdo da Camada de Ozédnio
21 - Dia da Arvore

23 = Inicio da Primavera

Outubro

03 ~ Dia Mundial dos Animais / Dia da Natureza

15 = Dia do Consumo Consciente
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16 = Dia Mundial da Alimentacéo Saudével

Novembro

07 — Dia da Floresta e do Clima

19 = Aniversério do Ministério do Meio Ambiente - MMA
23 = Dia Mundial sem Compras.

Dezembro

03~ Dia Internacional de luta contra os Agrotéxicos

21 = Inicio do Verdo

29 = Dia Mundial da Biodiversidade

v'  Projetos Permanentes:

#Trilhas Ecopedagégicas no Parque Natural Municipal Mata da Chuva (Todas as
tercas-feiras)

Obs.: As visitas fora do dia determinado pela Secretaria de Meio Ambiente (tergas-
feiras) sé serdo permitidas com guias credenciados mediante prévio agendamento. Os
valores cobrados pelos guias e correréo a cargo da Unidade de Ensino. Sobre transporte

fica por responsabilidade da institui¢o de ensino.

#Visita a Propriedades em TransicGo Agroecolégica — Agricultores do Mercado da
Vida.

# Visita guiada ao Mercado da Vida = Bonito Sustentével — Dias de feira (quinta ,
sexta e sGbado das 6h As 16h)

Agendamento na Secretaria de Meio Ambiente, Sustentabilidade e Desenvolvimento
Rural (Parceria com Secretaria de Educacéo e Cultura e Associagéo de Guias).

Email: secambientebonitope@gmail.com (Descrevendo o titulo da atividade desejada)
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ANEXO 2 — Questionario para professor
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Nio é preciso se identificar

Qual a sua formagao?

LDJ pneoniusn  grm (’w.ztjwm \ll;;n

Hé quanto tempo vocé leciona?

4 Qnan

Ha quanto tempo vocé leciona Educagio Ambiental?

J oD

Além de professor(a) de Educagiio Ambiental, vocé também ministra outras disciplinas?
Se sim, quais?

4

S Wee P Dabicuoe vl Ao €anlpolat  GLEOMIN
T a T T 7 d

Vocé sabe por que a disciplina Educagéio Ambiental ¢ ministrada apenas no 6° ano?

N0

Como a Educagio Ambiental ¢ desenvolvida? Quais os assuntos/temas trabalhados nas
aulas?

Gap fanlatbhados On Qu_mtm?l'n A eomocsdioornn
Qendupetol O cdund nidlpron. oo i@ Smmbasgie
¢ Quummpndon Qlom dneririan ' m!;u“r/m umn é’r}ﬂnﬂ.ﬂ)
pcdnd  ouifnda fdionn

Vocé encontra dificuldades e facilidades em ministrar a disciplina de Educagio
Ambiental?

A (hl\\y&nilﬂf\;“ﬂl AnD Oeinba QA EC-H.'\ e seeodenioun
AT NS TT )
y

an boribidodin noo pae foto dui o enpbotdann o dunci
oo om0 Publiro de Gtom0 0 Quny apanind
D u‘.nﬁu‘inﬁ’: OO0 f‘r'fl':q;u-'rmjnrﬂi‘

Em relagdo aos alunos, como vocé percebe a interagdo e atengio dos alunos quanto a
disciplina?

Hor voond osd  ocdinuoed) : ahoooayty -ng CQuus Qo
; r

Alladdarn oo I'J}‘]ﬁql-)l\;_l’] el wn  Cpmtia Qs 0ol i e

pweany  chinaplinghy
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ANEXO 3

a) Questionario para aluno — Tematica Natureza

Qual a importancia da natureza de Bonito?

h‘ §D ) 12V 220 0 V1S SN BU‘M'H/\ dl)nn

) - Qlud N e ﬁ
M‘WLMCLWWI > QO i
“ DD AN Yine o) 0 ol
S i“-m_b 0 (1 OO CaoNn—
[ LY LAAS o MUB O T L1000

Para vocé o que € natureza?

A

.-.0) » .. -;.‘ ( Enl 1 o B .
VAR

-‘K J‘MMQWMW

e o/ omd i yiaY

b) Questionario para aluno — Tematica Turismo

Voceé considera a cidade de Bonito uma cidade turistica? Por que?

‘ l 2)11ICA) ’beu : ’le;;‘*.\*
DN, Covays s S0 £
9 ke mous -

Quais os lugares turisticos da cidade que vocé conhece? E com que frequéncia vocé vai
ha esses lugares? :
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ANEXO 4 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

3L Universidade Federal Rural de Pernambuco
% PROGRAMA DE POS -GRADUACAO EM ENSIND DAS CIENCIAS
UFRPE
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Eu, concordo em participar da pesqguisa

“SEGUINDO 05 CAMINHOS DA EDUCACAO AMBIENTAL: histéria, natureza e priticas
educativas em escalas piihlicas de um municipio ecoturistico™, de autoria de Rita Maria José Farias da
Silva, Mestranda do Programa de Pos-Graduagio em Ensino das Ciéncias da Universidade Federal
Rural de Pemambuco (UFRPE), orientada pela Professora Dra. Carmen Roselaine Furias,

O referido estudo tem comao ohjetivo compreender como o trajetiria histdrica ¢ o contexto ecoturistico
do municipio de Bonito tem influenciado nos atvidades de Edueagio Ambiental nos escolus piblicas
do referido municipio.

Quanto 4 metodologia, o pesquisa pressupde uma abordagem etnogriaficn e recorrerd & observagdo sala
de aula e em atividades priticas, didrios de campo, fotografias e entrevistas semi-estruturadas.

Decluro ter sido devidamente informado/a pela pesquisadora dos objetivos do pesquisa, das
metodologios e dos dinfimicas que serio empregadas ¢ dos possiveis desdobrumentos da pesquisi.

Ciente disto:
{ ) Autorizn a pesquisadora o utilizar as informagdes que fornecerei (em encontros coletivos,
entrevistas individunis e/ou nos observaghes de saln de nula) nn eloboragin da sun pesguisa de

mestradi e de outras possiveis publicogdes (contanto que me sejum previomente informados .

{ ) Autonizo a pesquisadora a ulilizar imagens da escols (registrada através de fotografing) na
eluboracio da sua pesquisa de mestrudo e de outrus possiveis publicagtes (contanio que me sejum

previamente informadas).
Dhata: Email: Telefone:
Onentadora; D" Carmen Roselaine Farias Mestranda: Maria José Farias da Silva

Assinuturn (Participante da Pesquisa)

Pis- Graduscso em Ensino das Ciencias, UFRFE, Hua Dom
Manoel die Medeiros, 8/5 - Diois oo

CEP: 52171900 - Recife-I'E

Telelone: (K1) 3320 5438

E-muuil: comrdenacin. pge @ ol com. br
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