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RESUMO

Este estudo teve como objetivoinvestigar a contribuicdo da Pratica como
Componente Curricular (PCC) na formacdo do professor de Biologia. Para a
realizacdo da pesquisa, analisamos os documentos oficiais que tratam das
disciplinas de PCC, entrevistamos trés docentes responsaveis pela regéncia dessas
disciplinas e aplicamos um guestionario com dez estudantes que ja haviam cursado
todas as disciplinas de PCC. Foram criadas categorias de analise com base na
legislacdo vigente que rege a atividade de PCC, quanto a distribuicdo na matriz
curricular e carga horaria e nos pressupostos tedricos que discutem o0s
conhecimentos e as competéncias inerentes ao exercicio da docéncia, como se
segue: (a) tipo de conhecimento enfatizado e (b) competéncias mobilizadas. O
conjunto de respostas encontradas nos permitiu identificar que a atividade de PCC
no curso investigado é vivenciada em disciplinas dispostas em blocos, distribuidos
ao longo do curso, perfazendo uma carga horaria de 400h/a. No que se refere ao
tipo de conhecimento enfatizado, os planos de ensino das disciplinas de PCC dao
énfase ao conhecimento tedrico, seja quanto ao contetdo especifico, seja quanto ao
pedagogico, o que diverge da resolucdo. Ja as respostas dadas pelos discentes
sinalizam que é enfatizado tanto o conhecimento tedrico como o pratico do contetdo
especifico e pedagogico na maioria das disciplinas de PCC. Com relacdo aos
docentes, dois deles em suas falas sugerem uma énfase no conhecimento teorico-
pratico do conteudo pedagogico, enquanto que o terceiro docente aponta para a
énfase na teoria tanto do conhecimento especifico como do pedagoégico. No que
tange as competéncias, as respostas indicam que tanto os planos de ensino, quanto
a vivéncia das disciplinas mobilizam a competéncia reflexiva. J& a competéncia
pedagogica € encontrada em algumas disciplinas, A competéncia tecnoldgica é a
menos mobilizada. Constatamos que, no que se refere as normas vigentes que
regem a atividade de PCC nos cursos de licenciatura, o curso investigado atende ao
recomendado. Entretanto, o fato de ndo dispor de algumas disciplinas do contetdo
especifico e do conteudo pedagdgico, antecedendo duas das disciplinas de PCC
(Pratica de Morfologia e Fisiologia e Prética de Genética) pode comprometer o
desempenho dos estudantes e, consequentemente, sua formacéo. Concluimos que
a luz dos conhecimentos e das competéncias descritas no perfil profissional do
licenciado em Ciéncias Bioldgicas e vivenciados pelos estudantes, as disciplinas
precisariam passar por ajustes e adequacOes para favorecer plenamente o perfil
oficial almejado, pois encontramos incoeréncias entre os documentos, o discurso
dos docentes e a percepc¢ao dos estudantes.

Palavras-chave: Pratica como Componente Curricular, Perfil profissional,
Conhecimentos, Competéncias, Formacéo de Professores de Biologia.






ABSTRACT

This study aimed to research the contribution of the Practice as a Curricular
Component (PCC) on Biology teacher’s formation. In order to do the research, we
analyzed the official documents that talk about the PCC courses; we interviewed
three teachers who were responsible for these courses and we applied a
guestionnaire with ten students who had taken all the PCC’s disciplines. There were
created analysis categories, based on the legislation related to PCC activity,
according to its distribution on curricular base and on workload and according to the
theoretical texts that argue about the inherent knowledge and competences to the
teacher’s practice, like: a) kind of knowledge emphasized and b) competences
developed. The range of the answers we found allowed us to identify that PCC is
concretized at the mentioned graduation course through courses disposed into
blocks, which are distributed along the graduation course, during a 400 class hours
workload. Related to the kind of knowledge emphasized, the class plans on PCC
courses emphasize the theoretical knowledge, either related to the specific
knowledge, or to the pedagogical knowledge, diverging from the legislation. The
answers given by the students suggest that both theoretical knowledge and practical
specific and pedagogical knowledge are emphasized in most of PCC courses. In the
interview with the teachers, two of them suggest an emphasis on the theoretic-
practical part of the pedagogical knowledge, while the third one emphasizes the
specific and pedagogical knowledge’s theory. Related to the competences, the
teacher’s answers indicate that both the class plans and the courses attendance aim
do develop the reflexive competence. The pedagogical competence is found in some
courses and the technological competence is the less developed. We reckon that, in
relation to current legislation to the PCC activity on teacher training courses, the
researched graduation course follows the recommended rules. However, the fact of
not offering some courses related to pedagogical and specific contents before two
PCC courses (Morphology and Physiology Practice and Genetic Practice) might
compromise students development and, consequently, their formation. We conclude
that, according to the knowledge and competences described on the professional
profile of Biological Sciences graduated, the courses need to be adjusted and
improved to follow the aimed official profile, once we found incoherencies between
the documents, the teacher’s speech and the way the students see the course.

Key-words: Practice as a Curricular Component, Professional Profile, Knowledge,
Competences, Biology teacher training.
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INTRODUCAO

Os cursos de formacéao de professores tém um papel fundamental no processo
da construcdo do profissional docente e, junto com essa responsabilidade vem a
preocupagdo em proporcionar aos futuros professores, um curso que lhes ofereca as
condi¢cdes necesséarias para o exercicio da sua funcdo e que, consequentemente,

possibilite a melhoria da educacéo no Brasil.

Para formar professores que cumpram seu papel no processo educativo e
promovam as mudancas tdo necessarias na educacdo brasileira para formar
cidaddos criticos e éticos, estes precisam passar por cursos de formacéo
respaldados em politicas educacionais que enaltecam este processo e propiciem
uma formacdo condizente com a responsabilidade por eles assumida perante a

sociedade.

Dentre as politicas educacionais para a formacdo docente propostas pelo
governo federal, destacamos as novas diretrizes curriculares para a formacgao de
professores da educacdo basica em cursos de nivel superior, formuladas pelo
Ministério da Educagéo e Cultural — MEC através do Conselho Nacional de
Educacdo — CNE que tras como perspectiva a melhoria da qualidade do ensino
bésico.

O documento apresenta uma base comum de formacéo docente expressa em
diretrizes, que possibilitam, entre outros pontos, a mitigacdo do que os relatores do
parecer CNE/CP 9/2001 (BRASIL, 2002a) chamaram de: “preparo inadequado” dos
professores cuja formacao de modo geral, manteve predominantemente um formato
tradicional. Os relatores responsabilizam os cursos de formacao de professores por
negligenciar a contribuicdo na construcao do profissional professor em aspectos que

julgam inerentes ao exercicio da docéncia.

Muitos desses aspectos estdo voltados para a necessidade de uma reforma
curricular dos cursos, pois de acordo com o0 supracitado parecer, eles devem

conceber a educacdo escolar como [..] tendo um papel fundamental no
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desenvolvimento das pessoas e da sociedade, sendo um dos elementos essenciais

para favorecer as transformacdes sociais necessérias (BRASIL, 2002a, p. 9).

Diante dessa responsabilidade assumida pela reforma curricular, alguns pontos
a respeito da formacao de professores precisam ser considerados para que iSso se
reflita na educacédo béasica (MIRANDA, 2006). Em termos de curriculo, este devera
contemplar o repertério de conhecimentos necessarios aos professores em
formacdo; promover um tratamento adequado dos conteudos; ampliar a atuacdo
profissional do professor - ndo o limitando a apenas a ministrar aulas -, mas
fazendo-o se sentir parte integrante do processo de formagcdo dos alunos e

ampliacdo da concepcéao de préatica.

Em funcdo da importancia das praticas na formacao profissional de docentes,
as Diretrizes Curriculares Nacionais - DCN orientam que estas devem assumir um
papel mais amplo no processo formativo destes professores. Com vistas a atender
essa demanda de praticas para os docentes, os cursos de formacéo de professores,
tiveram que introduzir em sua matriz curricular, a atividade denominada “Pratica

como Componente Curricular” (PCC).

De acordo com o Parecer CNE/CES 15/2005 (BRASIL, 2005, p. 3) a atividade
de PCC é definida como “[...] conjunto de atividades formativas que proporcionam
experiéncias de aplicacdo de conhecimentos ou de desenvolvimento de

procedimentos proprios ao exercicio da docéncia [...].”

Ou seja, as PCC ndo tém o propésito de promover a construcdo do
conhecimento especifico e/ou pedagdgico. Elas sao caracterizadas como “espacos”
ao longo do processo formativo no qual os estudantes deverdao mobilizar as
competéncias construidas ao longo de sua formacéo inicial (conteudos especificos e
pedagogicos) e realizar, ainda na formacdao inicial, sob mediacdo do professor, a
transposigao didatica da “ciéncia do cientista® para a sala de aula da educacéo

bésica.

Por configurar-se como um espac¢o onde conhecimentos sdo enfatizados e
competéncias sdo mobilizadas, alguns pontos a respeito da PCC precisam ser
melhor discutidos. A definicdo trazida pelo Parecer CNE/CES 15/2005 menciona a

“aplicacdo de conhecimentos”, mas em relacdo as atividades trabalhadas nas
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disciplinas de PCC, quais conhecimentos sdo enfatizados? Quais competéncias sao
mobilizadas? Qual o propdsito de enfatizar determinado conhecimento e mobilizar
certas competéncias e nao outras? Acreditamos que as respostas a todos estes
guestionamentos sao encontradas no momento em que dois questionamentos
maiores sao respondidos: Qual o objetivo dessa formacéo profissional? Que
profissional docente deseja formar? Uma vez resolvidas essas questdes 0S cursos
de formacdo deverdo elaborar sua matriz curricular, elencando disciplinas que
descreverao em seus planos de ensino as acdes norteadoras com vistas a garantir a

formacgao do profissional almejado.

Vale salientar que delinear o perfil profissional a ser adotado, ndo é uma tarefa
facil. Os representantes dos cursos de formacédo precisardo refletir sobre alguns
pontos, tais como: as determinacdes dos 6rgaos regulamentadores, os interesses da
universidade e as demandas da sociedade. Ou seja, a escolha de um perfil
profissional ndo ocorre de forma neutra. Os sentidos desse perfil sdo negociados de
modo a contemplar as diversas instancias que interagem com 0s cursos de
formacdo para a proposicdo de uma formagdo inicial que atenda a diferentes

anseios, o que nem sempre é possivel.

Antes de tudo é preciso ter a clareza de que os cursos de licenciatura estao
formando professores que irdo lecionar na Educacdo Basica e que precisardo de
conhecimentos e competéncias para promover o saber e o saber-fazer (CARVALHO
e GIL-PEREZ, 2001). Assim, uma vez definido um perfil profissional que contemple
essa prerrogativa, é preciso propor componentes curriculares que de fato contribuam

para a construcdo do perfil adotado pelo curso.

Logo, percebe-se a importancia de uma relacdo estreita entre o perfil
profissional do curso e as disciplinas que compdem a matriz curricular do mesmo.
Tendo em vista a necessidade normativa de inser¢cdo da PCC nos cursos € valido
investigar se essa inser¢cdo, do modo como estad sendo feita, atende (ou ndo) a

formacéao do profissional almejado.

Por ser este um tema relativamente recente se comparado as grandes
discussbes que permeiam a educacdo no Brasil, agucou-nos o desejo de melhor

conhecé-lo. Além disso, a motivagcdo por esta tematica fundamenta-se também na
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importancia que vem sendo atribuida na atualidade aos estudos, debates e
producdes cientificas que vislumbrem possibilidades de uma formacéo que de fato

subsidie os futuros docentes.

Diante disso, coloca-se como questdo de pesquisa: Os conhecimentos
enfatizados e as competéncias mobilizadas durante a atividade de Préatica como
Componente Curricular estdo favorecendo a formacédo almejada do professor de

Ciéncias e Biologia?
Objetivo geral

Investigar o potencial da Pratica como Componente Curricular em contribuir

para a efetiva formacao do professor de Biologia.

Objetivos especificos

e |dentificar a configuracdo da Pratica como Componente Curricular no curso de
Licenciatura Plena em Ciéncias Bioldgicas;

« Identificar os conhecimentos e as competéncias descritos nos documentos
oficiais (planos de ensino) que tratam das disciplinas de PCC e os vivenciados
nas respectivas disciplinas, na perspectiva de alunos e professores;

e Analisar a relagdo entre os conhecimentos enfatizados e as competéncias
mobilizadas, identificados no estudo, com a formag&o do professor de Ciéncias e

Biologia.

Assim, neste trabalho buscamos discutir a atividade de PCC e sua relagdo com
a formacao do docente de Biologia. Propomos um percurso tedérico, organizados em

guatro capitulos, descritos a seguir:

O capitulo 1 trata da fundamentacdo tedrica e nele serdo apresentados os
referenciais que fundamentam esta pesquisa. Inicialmente discutiremos os desafios
na formacdo do professor de Biologia, que permeiam os documentos oficiais e a
literatura cientifica. Em seguida, com o objetivo de delimitar a problemética sob
estudo, bem como de introduzir a questdo de pesquisa a ela relacionada,
argumentaremos acerca das necessidades formativas dos futuros professores, no

que tange:
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e aos conhecimentos especificos e pedagdgicos, na perspectiva de
Shulman (1986);

e as competéncias necessarias ao professor a luz de Zabalza (2006); e de

Carvalho e Gil-Pérez (2011) quanto ao ensino de ciéncias; e

e as possibilidades que podem ser exploradas para aprimorar essa

formacdo a partir da atividade de Pratica como Componente Curricular.

O capitulo 2 versa sobre o percurso metodolégico adotado nesta pesquisa.
Neste € apresentado o tipo de pesquisa e o0s critérios para sua escolha; os
instrumentos selecionados para a coleta dos dados; os sujeitos da pesquisa; 0s
procedimentos metodolégicos empregados e os critérios para a categorizacdo dos

dados e a analise dos resultados.

Em seguida, no capitulo 3 apresentamos e discutimos o0s resultados
organizados em trés tépicos: (1) a organizacdo da PCC no curso de Licenciatura
Plena em Ciéncias Biologicas de acordo com os documentos oficiais (pareceres e
resolucdes normativas); (2) os conhecimentos e as competéncias contemplados nos
planos de ensino das disciplinas de PCC na pratica dos docentes e na percepgcao
dos estudantes; e (3) a andlise da relacdo entre os conhecimentos enfatizados e as
competéncias mobilizadas identificadas no estudo com a formacéo do professor de

Biologia.

E, por fim, trazemos as considerac¢des finais no capitulo 4. Este é composto por
uma reflexdo acerca dos resultados encontrados na pesquisa e sua relagdo com o
processo de formacdo do professor de biologia. Concluimos sugerindo caminhos
para que a PCC realmente cumpra a sua funcdo formativa e indicando

possibilidades para novas pesquisas e investigacoes.
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CAPITULO | - FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 Os desafios e as necessidades formativas dos professores de Ciéncias e

Biologia

Atualmente, um dos grandes desafios do Brasil € melhorar a qualidade da
educacdo e nao concebemos essa melhoria sem direcionarmos o olhar para os
cursos de formacéo de professores para a Educacédo Basica. E durante o processo
de formacdo que os futuros professores constroem os fundamentos necessarios a
sua pratica docente para atuarem profissionalmente no ensino formal. Os
fundamentos ao qual nos referimos, sdo aqueles presentes no Projeto Politico
Pedagdgico do Curso - PPP das instituicbes de ensino e nos Parametros
Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1995): os conhecimentos, as competéncias

e as habilidades.

Estes fundamentos deveréo ser construidos ao longo do curso de formacéao, e
para isso, necessitam de momentos onde os estudantes possam coloca-los em uso.
Assim, no intuito de proporcionar esses momentos, emergiu a necessidade de
repensar um curriculo que pudesse oferecé-los, superando assim a ideia do modelo
3 + 1 de formacédo, considerado pelas DCN como insuficiente para o processo
formativo do professor. Nesse modelo de formacéo, os estudantes ao iniciarem seu
curso contemplariam ao longo de trés (3) anos, os conteudos especificos,
restringindo ao Ultimo ano do curso de formagdo os momentos de préatica no

ambiente escolar.

No Brasil este processo teve inicio com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDBEN (BRASIL, 1996) e foi disciplinado através das
ResolucGes CNE/CP n° 1 e 2 de 2002 (BRASIL, 2002a e 2002b) que provocaram
reflexdes trazendo no seu bojo ideias inovadoras e reformulacées. Uma delas foi a
insercdo da atividade denominada Pratica como Componente Curricular (PCC) nos
cursos de formacao de professores. As Instituicdes de Ensino Superior- IES de todo
pais vém implementando reformas em suas estruturas curriculares. Por ser
relativamente nova, se comparadas as grandes discussdes na educacdo, ainda é

muito confuso o entendimento do que seja a PCC, qual seu objetivo ou finalidade,



27

qual a melhor forma de organizar as disciplinas que a compdem, na matriz curricular
e como deve ser desenvolvida nos cursos de formacdo. Embora permeadas por
estes questionamentos, essas disciplinas assim como qualquer outra contida na
matriz curricular de um curso, tém por objetivo a constru¢géo dos conhecimentos e a
mobilizacdo das competéncias a fim de atender ao perfil profissional do curso no

gual estédo inseridas.
1.1.1 Saberes e conhecimentos inerentes ao professor

Uma das grandes preocupacfes dos cursos de formacao de professores é
conhecer o que os licenciandos precisam saber para que possam exercer a
atividade docente, pois para ocupar seu lugar na sociedade, precisam conhecer o
gue esta sendo ensinado (o saber), como também precisam conhecer como ensinar

(o saber-fazer).

De acordo com Tardif (2011, p. 36), o saber docente é definido, “como um
saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos
da formacao profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais.”
Nesta pesquisa enfocaremos os saberes da formacao profissional, por entender que

estes sdo os que dardo suporte ao nosso objeto de estudo.

Os saberes profissionais podem ser compreendidos como aquele “conjunto de
saberes transmitido pelas instituicbes de formacgao de professores” (TARDIF, 2011,
p. 36). Este conjunto engloba os saberes destinados a formacgao cientifica, que
auxiliardao o professor nas atividades de professor-pesquisador na éarea de

educacéo, e os saberes pedagogicos, oriundos das reflexdes sobre a sua pratica.

Outra autora que discute o saber € Pimenta (2005). Ela confirma as ideias de
Tardif, quando frisa que alguns saberes docentes precisam ser mobilizados para que
haja a formacdo da identidade profissional do professor. A autora descreve estes

saberes como sendo:

e oriundos da experiéncia, ou aqueles que teriam sido aprendidos pelo professor,
enquanto aluno, com os professores que lhe foram significativos, produzindo na

pratica um processo de reflexdo e troca com os colegas;
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e oriundos do conhecimento, que abrange a revisdo da funcdo da escola na
transmissdo dos conhecimentos e as suas especialidades num contexto
contemporaneo; e

e 0s saberes pedagdgicos, que abrangem a questdo do conhecimento juntamente
com o saber da experiéncia e dos conteudos especificos, e que serdo

construidos a partir das necessidades pedagdgicas reais.

A identidade profissional a qual se refere a autora € aquela que é construida ao
longo da atividade discente e docente do profissional, acrescida dos valores e

caracteristicas pessoais e sociais.

[...] se constréi a partir da significacdo social da profissdo [...] constréi-se
também, pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor confere
a atividade docente de situar-se no mundo, de sua historia de vida, de suas
representacdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios, do sentido
gue tem em sua vida: o ser professor. Assim, como a partir de sua rede de
relacdes com outros professores, nas escolas, nos sindicatos, e em outros
agrupamentos (PIMENTA, 1997, p. 7).

Para que esta identidade profissional, bem como estes saberes sejam
verdadeiramente construidos, superando assim a fragmentacdo entre os diferentes
saberes € necessario que as instituicdes de ensino e os formadores dos formadores,
possam proporcionar - e até mesmo garantir - que os licenciandos tenham uma boa

formacéo profissional.

No entanto, varios estudos tendo como sujeitos de pesquisa licenciandos,
mestrandos e docentes da educacéo béasica e do ensino superior, ttm demonstrado
a fragilidade da construcdo conceitual (FABRICIO et al., 2006; LOPES, 2007; SA,
2007; PEREIRA, 2008; ARCANJO, 2009; MEDEIROS, 2011).

Para que possamos superar esta fragilidade e assim promover uma formagao
profissional docente que privilegie os pilares necessarios ao exercicio da atividade
docente, faz-se necessario que os cursos de formacao oferecam ao futuro professor,
0S conhecimentos necessarios ao exercicio da sua atividade. Mas afinal, o que deve

saber um professor para poder atuar minimamente na sua funcao?

Segundo Mizukami (2004, p. 38):

A base de conhecimento para 0 ensino consiste de um corpo de
compreensfes, conhecimentos, habilidades e disposicdes que séo
necessarios para que o professor possa propiciar processos de ensinar e de



29

aprender, em diferentes areas de conhecimento, niveis, contextos e
modalidades de ensino.

E mais limitada em cursos de formacéo inicial, e se torna mais aprofundada,
diversificada e flexivel a partir da experiéncia profissional refletida e
objetivada. [...] Para Shulman (1986,1987), a base de conhecimento se
refere a um repertério profissional que contém categorias de conhecimento
gue subjazem a compreensdo que o professor necessita para promover
aprendizagens dos alunos. Trata-se de um modelo que foi desenvolvido
considerando o conceito de ensino como profisséo, envolvendo delimitacéo
de campo de conhecimento que pode ser sistematizado e partilhado com
outros: os profissionais do ensino necessitam de um corpo de conhecimento
profissional codificado e codificavel que os guie em suas decisdes quanto
ao contetdo e a forma de trata-lo em seus cursos e que abranja
conhecimento pedagdgico quanto conhecimento da matéria.

Shulman (1987) especifica sete categorias de base de conhecimento para a

docéncia que transformam uma pessoa em um professor competente. S&ao elas:

1.
2.

conhecimento do contetdo;

conhecimento pedagdgico (conhecimento didatico geral), tendo em conta,
especialmente, aqueles principios e estratégias gerais de condugdo e
organizacéao da aula, que transcendem o ambito da disciplina;

conhecimento do curriculo, considerado como um especial dominio dos materiais
e 0s programas que servem como “ferramentas para o oficio” do docente;
conhecimento dos alunos e da aprendizagem;

conhecimento dos contextos educativos, que abarca desde o funcionamento do
grupo ou da aula, a gestao e financiamento dos distritos escolares, até o carater
das comunidades e culturas;

conhecimento didatico do conteudo, destinado a esse especial amalgama entre
matéria e pedagogia, que constitui uma esfera exclusiva dos professores, sua
propria forma particular de compreenséo profissional;

conhecimento dos objetivos, as finalidades e os valores educativos, e de seus

fundamentos filosoéficos e historicos.

Para fins didaticos, esses conhecimentos podem ser agrupados em apenas

trés, sdo eles: conhecimento do conteudo especifico, conhecimento pedagoégico

geral e conhecimento pedagogico do conteudo. Segundo Shulman (1986) o

conhecimento do conteudo se refere ao conhecimento disciplinar especifico, no

nosso caso, 0 da biologia. Desse modo, para que o professor possa ensinar, é

imprescindivel que conheca a matéria a ser ensinada. No entanto, apesar de

essencial, o dominio do conhecimento especifico, ndo é suficiente para tornar o
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professor apto a lecionar. De acordo com Wilson, Shulman e Richert (1987, p. 109
apud MIZUKAMI, 2004, p. 39).

Embora uma compreensdo pessoal da matéria seja necessdaria, nao €
condicdo suficiente para que se seja capaz de ensinar. Os professores
devem encontrar formas de comunicar conhecimentos para os outros. (...)
Eles devem ter dois tipos de conhecimento da matéria: conhecimento da
area tanto em seus aspectos genéricos quanto em suas especificidades e
conhecimento de como ajudar seus estudantes a entender a matéria.

Assim, para poder ajudar os estudantes na compreensdo da matéria, o
professor precisara também do conhecimento pedagdgico geral. Tal conhecimento
vai além do conhecimento do contetudo especifico, pois se configura como aquele
gue esta relacionado ao contexto escolar, ao conhecimento dos estudantes e ao
conhecimento do processo de ensino e aprendizagem. Engloba os principios ou
estratégias de gestdo e organizacdo de classe, Uteis para ensinar o conteudo
especifico e, sendo assim, é fundamental que o professor, para o exercicio da
atividade docente, conheca e leve em consideracdo o ambito escolar e tudo o que
vem agregado a ele.

Por fim, mas ndo menos importante, o conhecimento pedagdgico do conteudo,
também denominado de PCK (pedagogical content knowledge). Este conhecimento
segundo Shulman (1986) entrelaca os outros tipos de conhecimento: o do contetudo
especifico e o pedagdgico. De acordo com o autor este conhecimento € salutar uma

vez que:

[...] incorpora os aspectos do conteldo mais relevantes para serem
estudados. Dentro da categoria de conhecimento pedagdégico de contetdo
eu incluo, para a maioria dos tépicos regularmente ensinados de uma area
especifica de conhecimento, as representacées mais Uteis de tais ideias, as
analogias mais poderosas, ilustracbes, exemplos, explanagbes e
demonstracées (SHULMAN, 1986, p.9).

Fenstermacher (1994 apud Ramos, Graca e Nascimento, 2008 p.162), ao
definir o conhecimento pedagdgico do conteldo, ressaltou a conexdo estabelecida
entre 0os conhecimentos inerentes e essenciais ao professor. O autor considera o
PCK como:

[...] um tipo de conhecimento do professor que faz a interligagdo entre um
conhecimento formal sobre o ensino, elaborado e validado a partir de
pesquisas universitarias convencionais, € um conhecimento de natureza
pratica, desenvolvido pelo professor através da experiéncia do trabalho
docente.
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Assim, justamente por assumir este carater imbricado entre a teoria e a pratica,
consideramos este conhecimento como aquele que deveria ser enfatizado nos
cursos de formacao de professores, pois proporcionaria aos futuros professores uma
melhor formacdo e um preparo mais adequado para o exercicio profissional.
Gudmundsdottir e Shulman (2005, p. 11) consideram que:

La implicacién para la formacién del profesorado es que esta debe centrarse
mas en el conocimiento didactico del contenido. Actualmente, en la mayoria
de los programas de formacion del profesorado, los estudiantes aprenden
primero la materia, métodos generales de ensefianza, piscologia y
sociologia. Pero hace poco énfasis en conseguir que los profesores en
formacién piensen sobre la materia que han de ensefiar en términos de sus
contenidos didacticos. Los profesores en formaciébn necesitan ser
conscientes del proceso que deben prender para hacer que el conocimiento
del contenido sea asequible para los alumnos [...] Para que comiencen a
redefinir su conocimiento de la materia y por tanto, para construir su
conocimiento didactico del contenido.

E possivel que a énfase a este conhecimento, possa ser o caminho para
mitigar os principais problemas dos cursos de formacéo, identificados nas IES
brasileiras, a saber - o “despreparo dos professores”, a dificuldade de articular teoria
e préatica e problemas apontados pelo Parecer CNE/CP 9/2001 (BRASIL, 2002a),
tais como: o “tratamento inadequado dos conteudos” e “concepcéo restrita de

pratica”.
1.1.2 Competéncias mobilizadas para o exercicio da docéncia

Para que os conhecimentos trazidos por Shulman (1986) possam, de fato, ser
mobilizados e encurtar a distédncia entre a teoria e a pratica € necessario que o
professor possua competéncias que possam ser mobilizadas quando oportuno e,

assim, favorecer o processo de ensino-aprendizagem.

As competéncias necessarias ao professor de biologia, as quais nos referimos,
representam, de acordo com Perrenoud (2000), a faculdade de mobilizar um
conjunto de recursos cognitivos para solucionar, com pertinéncia e eficacia, uma
série de situagbes. Para Zabalza (2006, p.70) competéncia € o “conjunto de
conhecimentos e habilidades que o0s sujeitos necessitam para desenvolver algum
tipo de atividade”. Este objetivo conferido as competéncias, de promover alguma
atividade, também é defendido por Alvarez e Gallego (2006, p.23) que consideram

as competéncias como:
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[...] o conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes necessarios para
desempenhar uma ocupacédo dada e a capacidade de mobilizar e aplicar
estes recursos em um entorno determinado, para produzir um resultado
definido (ALVAREZ E GALLEGO, 2006 p. 23).

Entretanto, levando em consideracdo nosso objeto de estudo - a PCC e suas
possiveis contribuicdes para a formacdo do professor de ciéncias e de biologia -,
acreditamos que a definicdo dada por Resende (2000) de competéncia seja a que
mais se aproxima do nosso entendimento. Segundo o autor, competéncia é a
aplicacao pratica de conhecimentos, aptiddes, habilidades, valores, interesses — no

todo ou em parte — com obtencédo de resultados.

De acordo com Perrenoud (2000), para que o futuro docente possa exercer a

sua atividade, ele precisa ter as seguintes competéncias:

organizar e dirigir situacdes de aprendizagem;

administrar a progressao das aprendizagens;

conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciacao;
envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho;
trabalhar em equipe;

participar da administracdo da escola;

informar e envolver os pais;

utilizar novas tecnologias;

© © N o g~ 0w NP

enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissao;

10. administrar sua propria formacgao continua.

Estas competéncias elencadas por Perrenoud (2000) visam contemplar a
formacgao do futuro docente no vislumbramento dele ser um profissional nédo apenas
preso as competéncias necessarias ao ato de ensinar. O autor vai mais além por
entender que a compreensdo do contexto onde este professor sera inserido,
também é considerada uma das competéncias necessarias ao exercicio da sua
funcdo. Isto fica claramente explicito quando ele cita que aos futuros professores
cabe: “trabalhar em equipe, participar da administragdo da escola e informar e

envolver os pais”.

Entretanto, nesta pesquisa iremos nos ater apenas as competéncias
construidas, mobilizadas e relacionadas a PCC na formacdo inicial, ndo que

consideremos as competéncias relacionadas ao contexto escolar menos
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importantes, mas tendo em vista que as PCC, ocorrem durante a formacéo inicial e
nao tém o campo escolar como meio de vivenciar as atividades desenvolvidas no

decorrer das disciplinas que as contemplam.

Outro autor que traz a discussado das competéncias necessérias ao professor €
Zabalza (2006). Apos algumas indagacdes acerca de quais capacidades os futuros
docentes necessitariam ter para conseguir realizar seu trabalho, considerou também

10 competéncias essenciais aos futuros docentes. Séo elas:

1) planejar o processo de ensino-aprendizagem;

2) selecionar e preparar 0os conteudos disciplinares;

3) oferecer informacfes e explicacbes compreensiveis e bem organizadas
(competéncia comunicativa);

4) manejo das novas tecnologias;

5) conceber a metodologia e organizar as atividades,

6) comunicar-se e relacionar-se com os alunos;

7) tutoria,

8) avaliar;

9) refletir e pesquisar sobre o ensino;

10) identificar-se com a instituicédo e trabalhar em equipe.

De acordo com o autor, as competéncias relacionadas ao contexto escolar tém
pouco enfoque, limitando-se a apenas uma. A énfase maior sdo para as

competéncias relacionadas ao exercicio da pratica docente.

Em relagdo a estas, consideramos serem as competéncias que deveriam ser
mais potencializadas e efetivamente consolidadas ao longo do curso de formacao
inicial dos professores. Em funcédo da sua importancia na formacédo docente e por
acreditarmos que sdo as que mais se aproximam do nosso objeto de estudo, iremos

nos ater a estas competéncias.

A primeira competéncia elencada por Zalbaza (2006) €é a competéncia de
planejar o processo de ensino-aprendizagem. De acordo com o autor, 0s
professores, antes de iniciar o exercicio da sua funcdo deverdo ser capazes de se
guestionar: O que fazer? Como fazer? Quando fazer? Estas deveriam ser suas

perguntas norteadoras, pois antes de mais nada, o professor precisa vislumbrar o
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caminho que deseja percorrer com seus estudantes, embora muitas vezes este

caminho mude e seja necessario um novo planejamento.

Este entendimento da importancia do ato de planejar o processo ensino-
aprendizagem como competéncia extremamente importante para o0s docentes
remete-nos as ideias de Padilha (2001, p. 33). De acordo com o autor, 0

planejamento de ensino:

[...] € o processo de decisdo sobre atuacdo concreta dos professores, no
cotidiano de seu trabalho pedagdgico, envolvendo as a¢fes e situacdes, em
constantes interagdes entre professor e alunos e entre os proprios alunos.

Tais acdes s6 sdo possiveis se a competéncia de selecionar e preparar 0s
conteudos disciplinares, mencionada por Zabalza (2006) for de fato mobilizada pelos
professores. Entre esta competéncia e a anteriormente citada, existe um estreito
lagco, pois para que possamos planejar o processo ensino-aprendizagem

necessitamos criar estratégias para que este processo possa ser concretizado.

Esta criacdo perpassa pela concepgéo de que o professor precisa transformar
0 conhecimento cientifico, construido ao longo da sua formacédo inicial, em um
conhecimento capaz de ser ensinado aos seus discentes. Sobre este aspecto,
Shulman (1986) afirmava: os docentes ‘transformam’ conhecimentos cientificos em
conhecimentos ensinaveis em sala de aula. No entanto, para que estes
conhecimentos possam ser ensinaveis em sala de aula, € necessario que passem
por algumas adaptacbes uma vez que para ser ensinado, precisa estar em
consonancia com o publico ao qual se destina, caso contrario, continuara a ser um

conhecimento de dominio de poucos.

Sobre esta relagdo de necessidade de transformar e adaptar os
conhecimentos, Polidoro e Stigar (2010, p.155) ao discutirem as ideias de
Chevallard (1991) sobre a transposigao didatica, afirmaram que “Chevallard parte do
pressuposto de que o ensino de um determinado elemento do saber s6 sera
possivel se esse elemento sofrer certas “deformacgdes” para que esteja apto a ser

ensinado”.

Sendo assim, cabera ao professor ter a competéncia de promover essas
“‘deformacdes” do saber, que sé serdo possiveis se tiver outra competéncia, a de

oferecer informagBes e explicagBes compreensiveis e bem organizadas. De nada
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adiantara o professor dominar o qué e o como ensinar, se ele nao tiver a
competéncia comunicativa para tornar a linguagem compreensivel ao nivel cognitivo

dos seus estudantes.

Vale ressaltar a importancia do professor saber aliar seus conhecimentos
(especificos e pedagdgicos) ao manejo das novas tecnologias e trazé-los para sua
sala de aula, haja vista que os discentes estdo cada vez mais inseridos neste mundo
tecnoldgico e o professor precisa se ater a essas tecnologias como uma ferramenta

estratégica que favoreca o processo ensino-aprendizagem de seus alunos.

Outra importante competéncia € a de conceber a metodologia e organizar as
atividades. Na perspectiva de facilitar a aprendizagem dos seus discentes, o
professor precisa organizar suas aulas, prevalecendo-se de meios para que possam

atingir seus objetivos.

Para que isto se torne possivel, os docentes precisariam ter como pressuposto
o que foi afirmado por Freire (1996, p. 26), de que: “ensinar nao €& transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producdo ou a sua
construgcao”. Dessa forma, saber conceber novas formas de superar esta visdo
limitada de ensino, configura-se como uma das principais competéncias a ser
mobilizada pelos professores em prol do favorecimento do processo ensino-

aprendizagem.

Sobre este ponto Névoa (2001) afirmou que “manter-se atualizado sobre as
novas metodologias de ensino e desenvolver praticas pedagogicas mais eficientes
sdo alguns dos principais desafios da profissdo de educador’. Esta atualizagéo
constante nos faz pensar sobre duas outras competéncias discutidas por Zabalza
(2006) que se configuram como indispensaveis ao professor, uma seria avaliar e a

outra seria refletir e pesquisar sobre o ensino.

A primeira, avaliar, envolve e vai mais além de apenas atribuir uma nota.
Puentes, Aquino e Neto (2009, p.181), ao apresentarem as ideias de Zabalza (2006)
a respeito da competéncia de avaliar, nos levam a refletir sobre esta tdo ardua tarefa
para o professor. Os autores salientam que avaliar esta relacionado a ideia de saber
avaliar, onde o professor assumiria o0 papel de mediador e facilitador do

conhecimento. Para isto, os pesquisadores acreditam que
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Em tal sentido, o professor precisa conhecer a natureza e o sentido da
avaliagdo na universidade, os componentes da avaliacdo (dados,
valoracdes e decisdes), 0 processo de planejamento, execucao, avaliacdo e
ajuste da avaliagéo etc.; (PUENTES, AQUINO E NETO 2009, p.181).

Esta ideia de saber avaliar, discutida pelos autores, onde o professor incube-se
de utilizar o processo avaliativo em prol da aprendizagem, também é discutida por
Carvalho e Gil-Pérez (2011). No entanto, para estes autores, o saber avaliar

perpassa por trés pontos. Sao eles:

A - Conceber e utilizar a avaliagdo como instrumento de aprendizagem que
permita fornecer um feedback adequado para promover o avango dos
alunos.[...] B - Ampliar o conceito e a pratica da avaliagdo ao conjunto de
saberes, destrezas e atitudes que interesse contemplar na aprendizagem de
ciéncias, superando sua habitual limitagdo a rememoracao repetitiva de
contelidos conceituais.C - Introduzir formas de avaliacdo de sua propria
tarefa docente [...] como instrumento de melhoria do ensino. (CARVALHO E
GIL-PEREZ, 2011, p. 60).

Sendo assim, a concepcdo de avaliar, como algo que remete a ideia de
memorizacdo do conhecimento tedrico, verificada de modo pontual, precisa ser
superada, como propdem Carvalho e Gil-Pérez (2011) e Zabalza (2006). No entanto,
superar esta ideia sobre avaliacdo, bem como construir as demais competéncias
consideradas por Zabalza (2006) como necessérias a atividade docente, ndo sera

possivel se o professor ndo mobilizar outra, a de refletir e pesquisar sobre o ensino.

Schnetzler e Aragao (1995) acreditam que uma das razbes para pesquisar
sobre o ensino advém do fato da ineficiéncia de alguns cursos de formacédo de
professores que proporcionam uma visao limitada da atividade docente aos futuros
profissionais. Exemplo disto é a crenca de que: [...] para ensinar basta saber um
pouco do contetudo especifico e utilizar algumas técnicas pedagogicas, ja que a
funcdo do ensino é transmitir conhecimentos que deverdo ser retidos pelos alunos
(SCHNETZLER E ARAGAO, 1995, p.27).

Esta concepcdo sobre o ensino discutida pelas autoras necessita
urgentemente ser modificada, pois esta, infelizmente, ainda permeia o pensamento e

as acdes de muitos profissionais, especialmente os professores de ciéncias.
1.1.3 O caso do professor de Ciéncias

No caso do professor de Ciéncias e de Biologia, Carvalho e Gil-Pérez (2011)

discutem novos pontos da formacdo deste profissional relacionados ao ato de
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ensinar. Em seus guestionamentos iniciais, da mesma forma que Pimenta (1998),
estes autores refletem sobre: O que deverdo saber e saber-fazer os professores de
Ciéncias? A partir dessas indagacdes enfatizam aprendizagem como construcao de
conhecimento com caracteristicas de uma pesquisa cientifica, visando transformar o
pensamento espontaneo do professor (CARVALHO e GIL-PEREZ, 2011). Estes
pontos foram denominados pelos autores como necessidades formativas do

professor de ciéncias. A saber:

e A ruptura com visdes simplistas sobre o ensino de Ciéncias;

e Conhecer a matéria a ser ensinada;

e (Questionar as ideias docentes de “senso comum” sobre o0 ensino e a
aprendizagem das Ciéncias;

e Adquirir conhecimentos tedricos sobre a aprendizagem das Ciéncias;

e Saber analisar criticamente o “ensino tradicional’;

e Saber preparar atividades capazes de gerar uma aprendizagem efetiva;

e Saber dirigir o trabalho dos alunos;

e Saber avaliar;

e Adquirir a formacéo necessaria para associar ensino e pesquisa didatica.

Ao tracarmos uma comparagdo entre as competéncias necessarias ao
exercicio da docéncia discutidos por Perrenoud (2000), Zabalza (2006) e Carvalho e
Gil-Perez (2011), podemos observar que de uma forma geral estes autores
compartilham da mesma opinido em algumas das competéncias, conforme pode ser

observado no Quadro 1.

Contudo, embora fundamentais para o exercicio da atividade profissional,
consideramos que, para contribuir com a formacéao do professor, as competéncias
precisam estar entrelacadas e alicercadas no conhecimento pedagogico do
conteldo, mas para isto, necessitam de um espaco na matriz curricular onde
possam ser vivenciados pelos estudantes. Este € o papel da atividade de Pratica

como Componente Curricular.
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Quadro 1 - Comparativo entre as competéncias necessarias ao exercicio da

docéncia

PERRENOUD (2000)

ZABALZA (2006)

CARVALHO E GIL-PEREZ
(2011)

- Organizar e dirigir
situacdes de
aprendizagem

- Planejar o processo de ensino-
aprendizagem;
- Conceber a metodologia e
organizar as atividades

- A ruptura com visdes
simplistas sobre o ensino de
Ciéncias;

- Conhecer a matéria a ser
ensinada;

- Questionar as ideias docentes
de “senso comum” sobre o
ensino e a aprendizagem das
Ciéncias;

- Adquirir conhecimentos
tedricos sobre a aprendizagem
das Ciéncias;

- Saber analisar criticamente o
“ensino tradicional”;

- Administrar a

- Selecionar e preparar os

- Saber preparar atividades

) progresséo das conteudos disciplinares; capazes de gerar uma
g aprendizagens aprendizagem efetiva;
(5 - Conceber e fazer - Oferecer informacdes e - Saber dirigir o trabalho dos
- evoluir os dispositivos explicagdes compreensiveis e alunos;
H_J de diferenciacéo bem organizadas (competéncia
S comunicativa)
O _ ) .
(@) Envolver os alunos em Comunicar-se e relacionar-se Saber avaliar;
suas aprendizagens e com os alunos; tutoria; avaliar.
em seu trabalho;
Trabalhar em equipe; Identificar-se com a instituicéo e
- trabalhar em equipe.
Participar da quip
administracéo da
escola;
Informar e envolver os
pais;
Utilizar novas Manejo das novas tecnologias;
tecnologias;
Enfrentar os deveres e
os dilemas €ticos da Refletir e pesquisar sobre o
Administrar sua propria Adquirir a formag&o necessaria
formacéao continua. para associar ensino e pesquisa
didatica.
Fonte: Dados organizados pela Autora.




39

1.2 A Préatica como Componente Curricular nos documentos oficiais

Entendemos que se faz necessario estabelecer algumas diferencas entre a
pratica de ensino e a pratica como componente curricular, uma vez que 0 hao
esclarecimento dessas vem provocando algumas confusdes quanto a elaboragéo do
curriculo das instituicdes de ensino e a profissionalizagdo dos professores.

A prética de ensino, h4 algumas décadas, estava relacionada as atividades
inerentes ao exercicio da profissdo de professor. O Conselho Estadual de Educacéo
do Estado de S&o Paulo destacou, no relatério do Conselho Pleno datado de
23.09.1997, que a pratica de ensino abrange a aprendizagem de nocdes tedricas,
experiéncias de regéncia de classe e realizagcdo de estagio. Desta forma, a
concepcao de pratica de ensino, como disciplina, estava quase que restrita a ideia
de estagio, sendo realizada no ultimo ano do curso de formacéo e desarticulada das

demais disciplinas do curso.

No entanto, com a ampliacdo das discussbes no ambito educacional,
percebeu-se que dada a sua importancia na formacdo inicial dos professores, a
pratica de ensino necessitaria de uma maior insercdo nas disciplinas tedricas,
buscando estabelecer com elas uma articulagdo que possibilitasse a correlagao
entre teoria e pratica, originando assim, a Pratica como Componente Curricular -
PCC. Assim sendo, no ano de 2002, o Parecer CNE/CP n° 9/ 2001 (BRASIL, 2002a,

p. 9), destaca que:

[...] uma concepgédo de pratica mais como componente curricular implica vé-
la como uma dimensdo do conhecimento, que tanto esta presente nos
cursos de formacdo nos momentos em que se trabalha na reflexdo sobre a
atividade profissional, como durante o estagio nos momentos em que se
exercita a atividade profissional.

Desta forma, a PCC passa a ter uma dimensado mais abrangente visando
promover essa articulacdo intrinseca com as demais disciplinas, entendendo dessa
forma, que o curriculo com uma carga horaria de 300 horas seria insuficiente para
promover uma elevacdo do padrdo de qualidade nos cursos de licenciatura e,
consequentemente, proporcionar uma formacdo que atendesse a necessidade da

profissionalizacdo do professor.

Assim, a resolucdo CNE/CP 2 de 19 de fevereiro de 2002 (BRASIL, 2002b), em

seu artigo 1° afirma que:
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A carga horéaria dos cursos de Formacdo de Professores da Educacéo
Bésica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena,
sera efetivada mediante a integralizacdo de, no minimo, 2800 (duas mil e

oitocentas) horas. [...]. (BRASIL, 2002b, p.9).

Desta carga horaria minima, 400 (quatrocentas) horas serdo destinadas a
pratica como componente curricular e vivenciadas ao longo do curso de formacéo de
professores. Outras 400 (quatrocentas) horas serdo destinadas ao estéagio curricular
supervisionado a partir do inicio da segunda metade do curso.

Apesar desta recomendacdo, muitas sdo as discussfes a respeito da forma
como a ampliacdo da carga horaria da PCC sera estruturada e desenvolvida dentro
dos cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Na tentativa de esclarecer a
forma como esta sera distribuida, o Conselho Nacional de Educacdo - CNE
recomenda que a PCC seja inserida desde o inicio do processo formativo, se
estenda por todo ele e seja formalmente explicitada no Projeto Politico Pedagégico —
PPP do curso.

[...] Assim, ela deve ser planejada quando da elaboracdo do projeto
pedagdgico e seu acontecer deve se dar desde o inicio da duragdo do
processo formativo e se estender ao longo de todo o seu processo. Em
articulacdo intrinseca com o estagio supervisionado e com as atividades de
trabalho académico, ela concorre conjuntamente para a formacao da
identidade do professor como educador. (BRASIL, 2002b, p.9).

Porém, apesar desta recomendacdo coube a cada IES, através de seus
Colegiados, discutir e estabelecer a forma de sua insercéo. O Parecer do CNE/CES
n. 15/2005 (BRASIL, 2005, p. 3) sugeriu formas de estruturar nos curriculos dos

cursos de licenciatura as atividades caracterizadas como PCC.

[...] As atividades caracterizadas como pratica como componente curricular
podem ser desenvolvidas como nucleo ou como parte de disciplinas ou de
outras atividades formativas. Isto inclui as disciplinas de caréater pratico
relacionadas a formacdo pedagdgica, mas ndo aquelas relacionadas aos
fundamentos técnico-cientificos correspondentes a uma determinada area
do conhecimento. (BRASIL, 2005, p. 3).

Estas disciplinas de carater pratico a qual o supracitado Parecer cita, sao
aquelas onde as atividades inerentes ao exercicio da docéncia sdo vivenciadas.
Porém algumas indagacgfes sdo feitas com relacdo a forma como esta atividade
devera ser desenvolvida durante a formacdo docente. Assim, de acordo o Parecer
CNE/CES 15/2005 (BRASIL, 2005, p. 3) a atividade de PCC ¢ definida como:

[...] conjunto de atividades formativas que proporcionam experiéncias de
aplicacdo de conhecimentos ou de desenvolvimento de procedimentos
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préprios ao exercicio da docéncia. Por meio destas atividades, séo
colocados em uso, no ambito do ensino, o0s conhecimentos, as
competéncias e as habilidades adquiridos nas diversas atividades
formativas que compdem o curriculo do curso [...].

Assim por assumir esta responsabilidade, as PCC teriam um papel relevante
dentro do processo formativo, o de promover a articulacdo do saber especifico
(teoria) com a aplicacdo dele (pratica) no campo do ensino, mas para que isto
ocorra, faz-se necessario que os licenciandos ja tenham o saber especifico
construido e as competéncias especificas igualmente desenvolvidas, pois de acordo
com o supracitado parecer, a atividade de PCC é o momento de colocar estes

pilares da formag&o em uso.

Entretanto, faz-se necessario que ndo confundam a atividade de PCC com o
estagio supervisionado. A PCC é diferente do Estagio Supervisionado, pois este é
vivenciado nas escolas, no ambito de uma disciplina. O estagio € o momento em
gue o licenciando ira vivenciar na pratica in loco as atividades relacionadas ao
exercicio da profissdo, dentro de uma unidade de ensino e com a supervisao de um
professor formado. Segundo Pimenta (2004, p. 99) o estagio pode ser considerado
como uma “oportunidade de aprendizagem da profissdo docente e da construcédo da

identidade profissional”. Ocorre, em geral, no ultimo ano do curso de formacéo.

De acordo com o Parecer CNE/CP 15/2005 (BRASIL, 2005, p. 3), o Estagio
Supervisionado pode ser entendido como:

[...] um conjunto de atividades de formacao, realizadas sob a superviséo de
docentes da instituicdo formadora, e acompanhado por profissionais, em
gue o estudante experimenta situacGes de efetivo exercicio profissional. O
estagio supervisionado tem o objetivo de consolidar e articular as
competéncias desenvolvidas ao longo do curso por meio das demais
atividades formativas, de carater teérico ou pratico.

Assim, através do estagio supervisionado o licenciando tem contato com o
campo de trabalho do professor, a escola, aonde ele ir4 de fato colocar em uso o
conhecimento construido ao longo do curso, porém de forma mais concreta, tendo o
contexto escolar como seu arcabouco. Neste momento da sua formacdo o
estudante, fara uso do conhecimento especifico e pedagdgico, trabalhado ao longo
do curso, onde supostamente construiu 0 saber especifico e pedagdgico,
experienciou estes saberes através das disciplinas de PCC e, no estagio
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supervisionado vivenciara tudo o que supostamente ja foi construido e que agora

sera consolidado.

Em suma, com a atividade de PCC busca-se que os licenciandos durante seu
processo formativo, reflitam sobre a atividade da docéncia através de atividades
experienciais de aplicagdo do conhecimento especifico e pedagodgico, enquanto que
0 estagio supervisionado terd a responsabilidade de colocar todo o conhecimento

apreendido em prova.

1.2.1 A PCC nos cursos de formacdo de professores de Biologia: duvidas e

implementagdes

Por ser uma discusséao relativamente nova no meio académico, a PCC ainda é
permeada por muitas davidas quando ao seu entendimento, desenvolvimento e
organizacdo dentro dos cursos de formacdo de professores. Os Pareceres do
CNE/CES trazem alguns esclarecimentos, porém as IES ainda sentem dificuldades

para efetivar a PCC de maneira eficaz.

A Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB foi uma das Instituicées
gue sentiram dificuldades em dissociar a ideia de pratica de ensino de PCC. Pediu,
entdo, orientacdo junto ao Conselho Nacional de Educacéo, que através do Parecer
CNE/CES 15/2005 (BRASIL, 2005 p.3) ressaltou que:

[...] a pratica como componente curricular € o conjunto de atividades
formativas que proporcionam experiéncias de aplicacdo de conhecimentos
ou de desenvolvimento de procedimentos proprios ao exercicio da
docéncia.

Outra Instituicdo que trouxe a tona alguns questionamentos acerca da PCC em
seu Relatério de caracterizacdo das licenciaturas foi a Universidade Estadual
Paulista - UNESP. Dos questionamentos presentes naquele relatorio dois nos
chamaram a atencéo por evidenciarem ddvidas quanto a essa tematica, sao eles:

Como séo organizadas e como sao desenvolvidas as PCC?

Porém, antes de solucionar estes questionamentos, a UNESP procurou
compreender a diferenca entre pratica de ensino, estagio supervisionado e PCC.
Essa instituicdo buscou suas respostas nos pareceres do Conselho Nacional de

Educacao - CNE, que sdo documentos que norteiam estas atividades.
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A UNESP verificou, entdo, que o curriculo de muitos dos seus cursos de
licenciatura apresentam muitas duvidas e certa confusdo no que tange a pratica de
ensino e a PCC. Outra questao bem interessante € que as atividades proposta para
a PCC, ndo apresentam sua carga horéria contabilizada em sua totalidade pelo fato
de que boa parte é realizada fora do ambiente das salas de aula da instituic&o.
Sendo assim, ao trazerem a discussao as questdes e reflexdes sobre a PCC dentro
da UNESP, Neto e Silva (2011, p.10-11) afirmam:

[...] temos dificuldade no ambito das politicas instituidas na UNESP de
valorizar integralmente experiéncias didaticas que envolvam uma realidade
multifocal, envolvendo mais de um ambiente educativo [...].

Ja a Universidade Paranaense — UNIPAR Campus de Toledo se aproxima mais
das normas contidas nos Pareceres do CNE. Naquela instituigdo, mais precisamente
dentro do curso de Ciéncias Bioldgicas, existe uma melhor clareza quanto a insercao
da PCC no curso de formacdo. Segundo o portfélio das disciplinas: “botanica e
sistematica vegetal”’, “educacdo especial e integracdo social” e “psicologia da
educacao”, a instituicdo demonstra que a PCC esta pulverizada ao longo do curso e
nao em um bloco. Apesar dessa proximidade com o sugerido pelas resolugdes do
CNE 15/2005 (BRASIL, 2005) e 1/2002 (BRASIL, 2002c), em alguns momentos
ainda ocorrem confusdes quanto ao objetivo da PCC, da pratica de ensino e do

estagio supervisionado.

Uma das Instituicbes de ensino superior que traz a discussao de como deve
ser vivenciada a PCC dentro dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas é a
Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC. No texto redigido a pedido dos
membros do Colegiado do Curso de Ciéncias Bioldgica da UFSC, Mohr & Souza
(2012) sinalizam possibilidades de vivenciar a PCC em disciplinas de contetdo

especifico como é o caso de Botanica, Zoologia e Ecologia.

Segundo as relatoras, em detrimento das consideragdes do CNE, afirmam que:

A PCC, em cada uma das disciplinas que a abrigara, serd uma reflexao
sobre o contetdo biolégico que estd sendo aprendido pelo graduando e que
sera ensinado por este quando de sua atuacdo profissional como professor.
A PCC deve, pois, articular o conhecimento biolégico ensinado na
universidade com condicionantes, particularidades e objetivos deste
conhecimento na educacdo basica formal e em outros espa¢os ndo-escolar
de educacgdo. (MOHR & SOUZA, 2012).
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Contudo, para que possamos romper e superar a visao cartesiana do ensino e
formar professores de Ciéncias e Biologia instrumentalizados com os saberes de
sua profissio e com as competéncias pedagogicas necessarias para o0
desenvolvimento do trabalho em sala de aula é preciso repensar tanto a matriz
curricular adotado pelas IES e, assim, averiguar quais as contribuicdes que a PCC

esta trazendo para este processo formativo.
1.3 A escolha do perfil profissional

Formar-se professor de Biologia tem sido um desafio enfrentado tanto pelos
licenciandos, como pelos seus formadores. Um desses desafios € a definicdo do
perfil do profissional a ser formado pelas Instituicbes de Ensino Superior. Esta
escolha torna-se um desafio, pois, para delinear o perfil profissional de um curso, é

necessario refletir sobre a seguinte indagacao: Que profissional desejamos formar?

Apés esta indagacdo e com vista a respondé-la, alguns autores trouxeram a
discussao de alguns perfis profissionais que poderiam ser adotados pelas IES.
Dentre os varios tipos de perfil profissional descritos hoje na literatura cientifica,
Garcia e Porlan (2000, p.17) trazem em sua pesquisa sobre os modelos de
formacéo de professores, a proposta de um professor com formagao investigativa.

Segundo eles:

A ideia de professor-investigador atua como uma sintese teérica que
resume e encerra os fundamentos do modelo de formacdo e os fins
estratégicos que se pretendem e atua também como um principio pratico
gue orienta a formulac@o e a experimentacdo de propostas de intervengéo
concretas na formagdo dos professores de ciéncias. (GARCIA e PORLAN,
2000, p.17).

Este tipo de profissional, com um perfil de professor-pesquisador que entende
a necessidade da base tedrica como estrutura fundamental para o exercicio
docente, mas que esteja também voltada para as pesquisas no seu campo de
atuacdo, a educacao, teria o seu contexto de trabalho como o centro da sua

pesquisa. Nas palavras de Maldaner (1994, p.7).

O professor-pesquisador que se pretende seja construido é aquele capaz
de refletir a sua pratica de forma critica, que vé a sua realidade de sala de
aula carregada de teorias e inten¢des de achar saidas para os problemas
que aparecem no dia-a-dia. E o professor-pesquisador que procura saber o
pensamento do aluno e o coloca em discussdo para possibilitar a
construcdo de um conhecimento mais consistente, mais defensavel, mais
atil para a tomada de decisdes. E o professor-pesquisador que vé& a
avaliacdo como parte do processo e ponto de partida para novas atividades
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e novas tomadas de rumo em seu programa de trabalho. E claro que um
professor assim atua sob um referencial teérico claro sobre o que é ensino,
0 que é aprendizagem, como se da o conhecimento humano, qual o
verdadeiro objeto de trabalho de sua matéria. Tomar consciéncia do
referencial que se tem é uma tarefa de cada professor-pesquisador. A
melhor maneira de fazé-lo é a reflexdo sobre a propria pratica, ou sobre as
transformagfes causadas em nossas salas de aula a partir de nossas
atividades. Se essa reflexdo for conduzida em grupos de estudo e de
pesquisa de professores, cujo objeto é a prépria atividade profissional, os
resultados serdo mais profundos e os avangos mais consistentes.

Assim, de acordo com Garcia (2007), professor pesquisador seria aquele
professor que parte de questdes relativas a sua pratica com o objetivo de aprimora-
la. Este entendimento entre o ser professor associado ao ser pesquisador poderia
proporciona o encurtamento entre as dicotdbmicas, teoria e pratica, uma vez que 0
professor-pesquisador partiria das questbes de lécus a fim de compreendé-las e

assim poder sugerir as modificagcdes pertinentes.

Outro perfil profissional € a ideia de um professor reflexivo. De acordo com
Rosa, Medeiros e Shimabukuro (2001), ao corroborarem com as ideias de Alarcéo
(1996), afirmam que este tipo de professor € marcado pelas ideias de reflexdo sobre
a propria pratica e sobre seus saberes, para que assim possa agir. Segundo Isabel

Alarcdo em entrevista a Revista Nova Escola, o professor reflexivo:

E aquele que pensa no que faz que é comprometido com a profissdo e se
sente autdnomo, capaz de tomar decisfes e ter opinides. Ele é, sobretudo,
uma pessoa que atende aos contextos em que trabalha, os interpreta e
adapta a propria atuacdo a eles. Os contextos educacionais sao
extremamente complexos e ndo ha um igual a outro. Eu posso ser obrigado
a, numa mesma escola e até numa mesma turma, utilizar praticas diferentes
de acordo com o grupo. Portanto, se eu nao tiver capacidade de analisar,
vou me tornar um tecnocrata. (ALARCAO, 2012, disponivel em:
http://www.firb.br/txts/txts14.htmp).

Outros autores como Silva e Duarte (2001), trazem a proposta de um professor
gue atuard com base na investigacdo, reflexdo e acao. Este tipo de profissional
investiga o0 objeto de pesquisa, reflete sobre os seus resultados e promove uma

acao a fim de poder mitigar os problemas encontrados.

Com base na reflexdo sobre a pratica, Shon (2000) discute a ideia de
professor-reflexivo. Segundo ele, a reflexdo sobre a prética, pode se dar em
diferentes categorias e momentos, a saber: conhecimento-na-agao, reflexdo-na-
acao, reflexdo sobre a acao e reflexdo sobre as reflexdes-na-acdo. Sudan, Villani e

Freitas (2006) ao discutirem em um grupo de trabalho sobre a formacédo de
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professores, sintetizam estas categorias discutidas por Shon (2000). De acordo com

elas:

A reflexdo sobre a pratica, pode se dar em diferentes categorias e
momentos: i) conhecimento-na-ac¢do, que manifesta-se no saber-fazer, na
solucdo de problemas da pratica, fruto da experiéncia e de reflexfes
anteriores; ii) reflexdo-na-acao, que se refere aos processos de pensamento
gue se realizam durante o desenvolvimento da experiéncia, tendo como
objetivo identificar os problemas que surgem durante a acdo e promover
mudanc¢as no curso da intervencao; iii) reflexdo sobre a acdo, que ocorre
num momento posterior a intervencdo e no intuito de repensar o vivido,
descrevendo e objetivando o que ja ocorreu; iv) reflexdo sobre as reflexdes-
na-acéo, que implica um distanciamento maior da acéo e a interpretacédo e
investigacdo do proprio processo, permitindo uma revisdo continua da
pratica. (SUDAN, VILLANI E FREITAS, 2006 p. 3)

Assim, ao refletir sobre a sua acdo como um processo constante e necessario,
o professor poderia compreender melhor sobre o exercicio da sua profissdo. Ou
seja, a reflexdo sobre a préatica docente poderia proporcionar a este professor uma
clareza maior acerca do ser professor e das mudancas que poderia introduzir para

aperfeicoar a sua pratica.

Outro perfil profissional que podera ser adotado € aquele que conhece o saber
e o fazer docente, mas que busca valorizar o conhecimento dos seus educandos no
intuito de contribuir para a formacao de um agente transformador da sociedade: é o
professor-educador (KAUARK e MUNIZ, 2011). Este, de cunho mais social, esta
voltado para a melhoria do local onde esta inserido, que considera o professor como

aquele com um papel além de apenas ensinar, mas também de educar.

Entretanto, no caso do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, espera-
se que para a definicao do perfil desse profissional, seja levado em consideracéo os
requisitos da formacéo do Bidlogo (BRASIL, 2002e) e do professor de Biologia do
Ensino Médio e professor de Ciéncias do Ensino Fundamental, de acordo com as
diretrizes estabelecidas pelos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (BRASIL,1999) e para o Ensino Fundamental (BRASIL,1997) e as
recomendacdes do MEC para os Cursos de Licenciatura, conforme o Art. 62 da Lei
9.394/1996, de Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL,1996) e as Resolucbes
CNE/CP 1 e 2 de 2002. (BRASIL, 2002a, 2002b).

ApoOs escolher que tipo de profissional desejam formar, com vistas as

supracitadas determinacoes, as IES precisam adotar um modelo de formagao que
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permita atingir o perfil profissional almejado. Entendemos este modelo de formacéo,
como critérios pré-estabelecidos de requisitos a serem adotados pelas Instituicbes
de Ensino Superior a fim de preparar um profissional apto ao exercicio da sua
funcdo. Desse modo nos apoiamos nas ideias de Ralha-Simdes (2009, p.49), sobre

0 que esperar dos modelos de formacéao:

[...] no &mbito da preparagéo académica e profissional de docentes, espera-
se que os modelos de formacdo assegurem a adequacdo do papel do
professor, constituindo-se como instrumentos construtores de uma
capacitacdo pedagodgica estratégica, relativamente a um modo de
intervencdo em que esta subjacente a necessidade de, em qualquer
situacdo educativa, se conseguir rentabilizar ao maximo as potencialidades
dos educandos.][...].

Desse modo néo pleiteamos com esta pesquisa a predilecdo por determinado
perfil profissional de formacdo. Da mesma forma néo consideramos a educacgéo e a
formacdo dos professores como processos enrijecidos por moldes ndo mutaveis.
Entendemos, sim, que estes s&o processos em constante mudanga, mas que como
todo processo necessita de um norte. E pensamos ser este norte, o perfil
profissional de formacdo. Estimamos que este deva guiar a construcdo e
configuracdo das disciplinas devidamente organizadas que contemplardo os
contetdos especificos e pedagoégicos necessérios a formagdo do professor de
Biologia e Ciéncias, promovendo atividades onde a constru¢cdo dos conhecimentos e

a mobilizacdo das competéncias consolidem este perfil.

Portanto, acreditamos que o perfil profissional adotado pela IES para a
formacado dos licenciandos, deve estar alicercado em estratégias e atividades que
diminuam a distancia entre a teoria e a pratica, e que estas sejam condizentes e
permeadas por uma perspectiva de ensino que contemple o perfil de saida que se
deseja formar. E nessa perspectiva que emerge a discussdo da insercdo e
desenvolvimento da Pratica como Componente Curricular dentro dos cursos de
formacdo de professores de Ciéncias e Biologia, pois assim como os demais
componentes de uma matriz curricular, assume, apesar de ser relativamente novo, a

responsabilidade também da formacao deste profissional.
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CAPITULO Il - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa tem uma abordagem qualitativa tomando como referéncia as
ideias de Minayo (2007), que considera a pesquisa qualitativa como uma forma de
demonstrar a relagcdo dinamica e indissociavel entre o objeto real e o0 sujeito. A
escolha por esta natureza de pesquisa deve-se ao fato de que, embora fagcamos uso
de dados quantificados, nos interessa mais 0 que nos revela a interpretacdo e

compreensao destes.

Dessa forma, nos apoiamos nas ideias de Alves-Mazzotti e Gewandsznajder
(1999) quando afirmam que as pesquisas qualitativas seguem a tradicdo
compreensiva ou interpretativa, ou seja, partem do pressuposto que as pessoas
agem em funcédo de suas crencas, percepcoes, sentimentos e valores e que seu
comportamento tem sempre um sentido, um significado que ndo se da a conhecer

de modo imediato, precisando ser desvelado.

Assim, por ter esse aspecto pessoal e descritivo, nossa pesquisa ndo pode ser
expressa apenas em numeros, por este motivo corroboramos com as ideias de

Godoy (1995), quando afirma que:

A pesquisa qualitativa ndo procura enumerar e/ou medir 0s eventos
estudados, nem emprega instrumental estatistico na analise dos
dados, envolve a obtencdo de dados descritivos sobre pessoas,
lugares e processos interativos pelo contato direto do pesquisador
com a situacdo estudada, procurando compreender os fenémenos
segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos participantes da
situagdo em estudo (GODOY,1995, p.58).

2.1 Tipo de pesquisa

Por ser uma discusséo relativamente nova no meio académico e cientifico,
pouco se sabe a respeito do nosso objeto de investigacdo - a PCC. Dessa forma,
por assumir esse aspecto ainda pouco conhecido e tomando por base os objetivos
do nosso trabalho, podemos afirmar que uma pesquisa exploratéria-descritiva, € a
gue melhor descreve nossa proposta. Assim, aproxima-se do problema de pesquisa
no intuito de torné-lo explicito, mostrar como os fatos estdo ocorrendo e assumindo

a forma de levantamento. Segundo Gil (2002), a pesquisa exploratoria tem como
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objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema com vistas a torna-lo mais

explicito.

Diante desta perspectiva, considerando a natureza de pesquisa e seu tipo,
nossa investigacdo emoldura-se, quanto aos procedimentos técnicos utilizados para
seu desenvolvimento, como um estudo de caso, que se caracteriza pelo estudo
profundo de um ou de poucos objetos, de maneira que permita o0 seu amplo e
detalhado conhecimento. O estudo de caso tem como objetivo aprofundar o
conhecimento acerca de um problema ndo suficientemente definido, visando
estimular a compreensao, sugerir hipéteses e questbes ou desenvolver a teoria
(MATTAR, 1996; VOSS, TSIKRIKTSIS e FROHLICH, 2002).

Além do estudo de caso, nossa investigacdo também é caracterizada como
uma pesquisa documental, onde mesmo apresentando-se subjetiva, esta € uma

fonte rica e estavel de dados. De acordo com Oliveira (2007) a pesquisa documental

[...] caracteriza-se pela busca de informac6es em documentos que nao
receberam nenhum tratamento cientifico, como relatdrios, reportagens de
jornais, revistas, cartas, filmes, gravacoes, fotografias, entre outras matérias
de divulgacao” (OLIVEIRA, 2007. p. 69).

2.2 Caracterizacdo do campo de estudo

No intuito de conhecer melhor o curso de Licenciatura Plena em Ciéncias
Biolégicas da UFRPE que serviu de espagco para a realizacdo deste estudo,
decidimos resgatar um pouco de sua histéria e assim facilitar o entendimento da
trajetéria do curso na IES. Estes dados tiveram por base informacdes contidas no

Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do referido curso.

Até 1988 funcionava o Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas no periodo diurno.
No ano seguinte, foi implantado o Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas no
periodo noturno, o que viabilizou a possibilidade dos estudantes conciliarem estudos
com outras atividades, além de aumentar o nimero de ingressantes no curso. Em
1997 foi criado, o curso de Licenciatura em Ciéncias, cabendo aos Departamentos
de Biologia, Fisica, Quimica e Matematica, a responsabilidade pela habilitacdo
nessas areas do conhecimento. ApoOs a cria¢do da licenciatura, o curso passou por
outras reestruturacfes todas visando proporcionar uma melhor formacdo para seus

discentes. A reforma curricular mais recente ocorreu no ano de 2006 visando


http://ufrpe.br/curso_ver.php?idConteudo=14
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atender as determinac¢des do CNE, que solicitava a inser¢do, na matriz curricular, da
atividade de PCC. A nova matriz foi implementada no primeiro semestre de 2007 e

esta em vigor até o presente momento.

Em 2013.1, passados sete (7) anos desde a ultima reforma curricular, o curso
conta com uma média de 870 alunos matriculados distribuidos nos turnos diurno e
noturno, formando em média 30 estudantes por semestre. Desde a implementacao
da atual matriz curricular a IES formou cerca de 360 discentes, 0 que concede a
essa universidade certa representatividade na oferta de profissionais para atuar na

educacéao basica.
2.3 Amostra e caracterizagdo dos sujeitos da pesquisa

Para a realizacdo desta pesquisa, optamos por fazer uma analise dos
documentos oficiais do curso, o Projeto Politico Pedagdgico - PPP, matriz curricular
e plano de ensino das disciplinas, por acreditarmos que neles poderiamos encontrar

as diretrizes norteadoras para a organizacao e o funcionamento do curso.

Na perspectiva de fazer o confronto dos dados, optamos por investigar nosso
objeto de pesquisa a luz dos docentes e discentes do curso estudado. Assim,
participaram da nossa pesquisa 3 (trés) docentes que atuam no curso de
Licenciatura Plena em Ciéncias Bioldgicas, aqui nomeados de P1, P2 e PS3,
baseados nos seguintes critérios: lecionar ou ter lecionado pelo menos uma das
disciplinas de PCC nos ultimos 2 anos e sua disposi¢cdo em participar da pesquisa. A
formacédo dos docentes participantes da pesquisa pode ser melhor visualizada no
Quadro 2.

Além dos docentes, colaboraram com esta pesquisa 10 (dez) discentes dos
turnos diurno e noturno, escolhidos com base nos seguintes critérios: a) ser aluno do
curso de licenciatura plena em Ciéncias Biologicas da IES estudada; b) ter cursando
todas as disciplinas de PCC; e c) disposi¢cao em participar da pesquisa. Optamos por
trabalhar apenas com este quantitativo de amostra por ela representar, de acordo
com o departamento responsavel pelo controle e registro dos discentes da IES,

cerca de 33% do quantitativo geral de formandos do curso, por semestre.
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Quadro 2. Perfil dos docentes participantes

Professores Formacéo Tempo de magistério
nas disciplinas de
PCC
P1 Bacharelado em Ciéncias Biolégicas e Licenciatura em 3 anos

Ciéncias Biologicas. Mestrado em Biologia Animal e
Doutorado em Ciéncias Bioldgicas.

P2 Bacharelado em Ciéncias Biolégicas e Licenciatura em 5 anos
Ciéncias Biolégicas. Mestrado em Agronomia e doutorado
em Psicologia Cognitiva.

P3 Bacharelado em Direito com especializacdo em Direito 3 anos
Ambiental. Mestrado em Educacdo para a Ciéncia.
Doutorado em Educagéo.

E importante frisar que um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) foi disponibilizado aos discentes participantes da pesquisa antes do inicio
das atividades (Apéndice A).

2.4 Instrumentos e construcdo dos dados da pesquisa

No intuito de nos aproximar da veracidade dos fatos, bem como atender as
solicitagdes de Oliveira (2007) quando afirma que a escolha dos instrumentos de
pesquisa deve estar em consonancia com o objeto de estudo, optamos por: (a)
realizacdo da analise documental dos planos de ensino das disciplinas e PPP sob
investigacao; (b) utilizacdo de questionario estruturado (Apéndice B) composto por
guestdes fechadas (mdltipla escolha); e (c) uma entrevista semiestruturada
(Apéndice C). Todos construidos com base no referencial tedrico em que esta

ancorada esta pesquisa.

Para a escolha do questionario nos apoiamos nas ideias de Gil (2010, p.121)
guando afirma que o questionario é “uma [...] técnica de investigagdo composta por
um conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com o propésito de obter
informagbes”, apoiando-nos, também, nas ideias de Mattar (1996) quando afirma
gue uma das vantagens da utilizacdo dos questionarios é a facilidade de aplicacéo,
processo e analise; e nas ideias de Marconi e Lakatos (1999, p.100) quando
afirmam que o questiondrio “é¢ um instrumento desenvolvido cientificamente,
composto de um conjunto de perguntas ordenadas de acordo com um critério

predeterminado, que deve ser respondido sem a presenca do entrevistador.”
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Desse modo, elaboramos as perguntas do questionario, buscando seguir
algumas das recomendacdes propostas por Chagas (2000), tais como: usar

comunicacao simples e palavras conhecidas e evitar mudancas bruscas de temas.

Assim, optamos por utilizar este instrumento com os discentes, por
acreditarmos que ao colhermos o maior niamero possivel de visdes, a respeito do

nosso objeto de estudo, nos aproximaria da realidade dos fatos.

Para os docentes, foi escolhido outro instrumento para a coleta dos dados, a
entrevista semi-estruturada. Este instrumento foi utilizado por ser composto por uma
lista de questdes norteadoras que apresentam certa flexibilidade na medida em que
as respostas podiam dar origem a novos guestionamentos. De acordo com Mattos &
Lincoln (2005), as questdes ndo precisam seguir a ordem prevista no guia e novas

guestdes poderado ser formuladas no decorrer da entrevista.

As principais vantagens das entrevistas semiestruturadas de acordo com
Tomar (2007) sdo: possibilidade de acesso a informacdo além do que se listou;
esclarecer aspectos da entrevista; gerar pontos de vista, orientacbes e hipoteses
para o aprofundamento da investigacdo e definir novas estratégias e instrumentos.
Além dessas vantagens pontuadas por Tomar (2007), outro ponto que consideramos
bastante relevante a pertinéncia da utilizacdo da entrevista semiestruturada em
nosso trabalho da-se em funcéo das ideias de Gaskell (2002), que acredita que as
entrevistas permitem a compreensao minuciosa das motivacdes, atitudes, valores e
crencas dos sujeitos pesquisados. Na tentativa de encontrar estes pormenores é

gue iremos utilizar também o recurso metodoldgico da observacao ndo participante.
2.5 Etapas metodoldgicas para o desenvolvimento da pesquisa

Esta pesquisa seguiu as seguintes etapas:

e Realizacdo da analise documental do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas: PPP, matrizes curriculares (curso noturno e diurno) e planos de
ensino das disciplinas das PCC;

e Elaboracédo do instrumento para a construcao dos dados;

e Validacdo do questionario piloto;

e Aplicacéo do questionario aos discentes;
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e Realizagao das entrevistas com os docentes;

e Transcricdo das entrevistas com os docentes;

e Criacao das categorias;

e Andlise e categorizacdo dos dados.

2.6 Categorias para analise dos dados

Para criarmos as categorias para analise dos dados coletados tomamos por

base a descricdo do perfil profissional
Licenciatura Plena em Ciéncias Biolégicas da UFRPE (PPP, 2006, p. 24), os

atualmente adotado pelo curso de

pressupostos tedricos discutidos por Carvalho e Gil-Perez (2011); Tardif (2011);

Zabalza (2006) e Shulman (1986) e as determinacdes e recomendacdes dos
documentos oficiais no que tange as PCC (Pareceres CNE/CP n° 9/ 2001, CNE/CES

n.15/2005). A partir desses referenciais foram construidos os critérios de analise que

vao nortear a categorizacdo dos dados coletados e que estdo apresentados no

Quadro 3, a sequir.

Quadro 3 - Visédo geral das categorias para analise

Categorias tedricas

Categorias de analise

Categorias Empiricas

Conhecimentos

Tipo enfatizado

Especifico Teobrico

Especifico Pratico

Pedagdgico Tedbrico

Pedagdgico Pratico

Tedrico-pratico especifico e pedagbgico

Competéncias

Identificac@o das mobilizadas

Pedagdgica
e Tecnoldgica

o Reflexiva

Fonte: Dados organizados pela Autora.

A descricdo das categorias de analise referentes aos conhecimentos

enfatizados, pode ser melhor visualizada no Quadro 4.
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Quadro 4 - Tipos de conhecimentos

Conhecimentos Descricdo Referéncias
Especifico Tedrico Enfase na teoria dos contetidos especificos

Especifico Pratico Enfase na préatica dos contetidos especificos
Pedagdgico Tedrico Enfase na teoria dos contetidos pedagogicos; Shulman (1986,1987);

Discute teoricamente as estratégias didaticas, mas | Mizukami (1994)
sem aplica-las.

Pedagogico Pratico Enfase na préatica dos contetdos pedagdgicos;
Promovem e aplicam as estratégias didaticas.

Pedagogico do Enfase na teoria e na pratica do conhecimento
conteudo especifico e pedagdgico do conteudo.

Fonte: Dados organizados pela Autora.

A respeito da categoria de analise competéncias mobilizadas pelas disciplinas

de PCC, esta € melhor esclarecida no Quadro 5.

Quadro 5 - Competéncias a serem mobilizadas

Competéncias Descricédo Referéncia

Resgatar os conhecimentos
prévios

Pedagdgica Propor experiéncias de aplicacéo

do conhecimento
Perrenoud (2000); Zabalza (2006) e Carvalho e

Problematizar Gil-Perez (2011).

Contextualizar

Desenvolver intervencdes
didaticas diferenciadas

Tecnolégica Utilizar recursos tecnolégicos
Reflexiva Refletir sobre as experiéncias de | Alarcdo (1996); Shon (2000); Rosa, Medeiros e
aplicac@o do conhecimento Shimabukuro ( 2001) e Sudan, Villani e Freitas

(2006).

Fonte: Dados organizados pela Autora.
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CAPITULO Ill - RESULTADOS E DISCUSSAO

Para facilitar a sua apresentacdo, optamos por organizar os resultados em

subtitulos relacionados aos itens que buscamos investigar, que séo:

e A organizacdo da PCC no curso de Licenciatura Plena em Ciéncias
Bioldgicas de acordo com os documentos oficiais (pareceres e resolucfes
normativas);

s Conhecimentos enfatizados e competéncias mobilizadas trazidos pelos
documentos oficiais (planos de ensino), descritos pelos alunos e
apontados pelos docentes nas PCC;

e« A analise da relacdo entre os conhecimentos enfatizados e as
competéncias mobilizadas identificadas no estudo com a formacdo do

professor de Biologia idealizado pelo perfil proposto para o curso.

Optamos por apresentar os resultados de cada uma das disciplinas que
compdem a atividade de PCC no curso, de forma individualizada em respeito as
suas particularidades e a autonomia dos docentes que as ministram.
Apresentaremos, primeiramente, os resultados de cada disciplina investigada para,

em seguida, apresentar sua discussao.
3.1 A PCC e o perfil profissional do curso de Biologia

A atividade de PCC inserida no curso de Licenciatura Plena em Ciéncias
Bioldgicas, esta descrita no seu Projeto Politico Pedagodgico — PPP. Nele também se
encontram: a matriz curricular vigente, os programas das disciplinas, um breve
histérico das razdes da mudanca do referido projeto e os planos de ensino das

disciplinas que contemplam a PCC.
3.1.1 PCC: Distribuicdo na Matriz Curricular e Carga Horaria

Até o ano de 2012 a instituicdo contava com trés (3) matrizes curriculares. Isto
porque a discussdo da reforma curricular ocorreu no ano de 2006 e sua
implementag&o no curso ocorreu no ano seguinte. Para nao causar qualquer tipo de

transtorno e, consequentemente, comprometer o processo de formacao inicial, a
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decisdo de permutar para a hova matriz, coube aos discentes do curso. No entanto,
como a permuta ndo foi considerada viavel por todos os estudantes, a IES teve que
ofertar disciplinas que contemplasse as trés matrizes, até o ano de 2012, quando o0s

alunos que ndo optaram pela nova matriz, concluiram seu curso.

Hoje a instituicdo conta com duas (2) matrizes, para o0s ingressos a partir do 1°
semestre de 2007, sendo uma para cada turno. A fim de podermos elucidar a
mudanca curricular ocorrida no curso sob estudo, consideramos pertinente
apresentarmos a matriz curricular antiga destinada aos ingressos até 2006.2, no que
tange as disciplinas de pratica, antes da implementagcéo da nova matriz (Quadro 6):

Quadro 6 - Organizacdo da PCC na matriz curricular da Lic. Biologia/UFRPE até

2006.2
Periodo Disciplina Carga Horéria
9° Pratica de Ensino de Biologia | | 60h/a
100 Pratica de Ensino de Biologia Il | 60h/a

Fonte: Dados coletados pela Autora.

Desta forma, apesar da insercdo da PCC na matriz curricular dos cursos de
formacdo de professores ter ocorrido no ano de 2002 este componente, apesar do
nome, era contemplado na matriz curricular como “estagio supervisionado”. De
acordo com as ementas das disciplinas de Préatica de Ensino de Biologia | e Pratica
de Ensino de Biologia Il, as mesmas tinham a proposta de promover a inser¢cao dos
alunos na pratica pedagogica no ambiente escolar com a supervisdo de um

profissional formado.

Neste modelo de matriz, a PCC estava limitada aos dois (2) ultimos periodos
do curso, ndo atendendo, desta forma, a instru¢do normativa do Parecer CNE/CP
028/2001 (BRASIL, 2002b, p. 9), no que tange a forma como a PCC deve ser
contemplada nos cursos de formacao de professores. O referido Parecer deixa claro
gue a PCC deve estar presente na matriz curricular desde o inicio do processo
formativo do professor e se estender por todo o curso, nao se restringindo, apenas,

ao Ultimo ano do curso de licenciatura.

Além disso, observamos que a carga horaria total da PCC nessa matriz,

totaliza 120 h/aulas o que consideramos insuficiente quando pensamos que estamos
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formando profissionais que irdo atuar na educagéo bésica e, por isso, necessitam de
maior tempo de contato com o campo pratico para que se torne um professor com o
perfil almejado. A partir dessa discussdo foi sugerida a proposta da reforma

curricular dos cursos de formacao de professores.

Com a reforma curricular de 2006, que visou atender as necessidades
formativas dos futuros professores, e no caso em especial dos de Ciéncias
Bioloégicas, a matriz curricular buscou atender ao supracitado parecer,
acrescentando e adequando suas matrizes curriculares. As matrizes atuais utilizadas
na UFRPE estédo divididas em dois perfis, um diurno e um noturno (Quadro 7).

Quadro 7 - PCC dos ingressos da Lic. Biologia/UFRPE até 2007.1 por
turno/periodo

Periodo Disciplina CH | Turno

20 Pratica de Ciéncias 30h/a| D-N

3° Pratica de Morfologia e Fisiologia | 60 h/a | D-N

40 Pratica de Saude e Epidemiologia | 30 h/a | D-N

50 Prética de Biologia Vegetal 60 h/a | D-N
6° Pratica de Biologia Animal 60 h/a | D-N
7° Pratica de Genética 60 h/a | D-N
8° Prética de Ecologia 60 h/a D
8° Pratica de Biologia 45 h/a D
9° Pratica de Ecologia 60h/a| N
9° Pratica de Biologia 45h/a| N

Fonte: Dados coletados pela Autora Legenda: D = Turno Diurno — N = Turno Noturno.

Constatamos que nas matrizes atuais do curso de Licenciatura Plena em
Ciéncias Bioldgicas da IES estudada, a PCC é vivenciada a partir do 2° periodo do
curso e se estende até o final dele, sendo atravessada por uma teoria do saber
disciplinar. Desta forma, estas matrizes atendem ao parecer do CNE/CP 028/2001
(BRASIL, 2002b) ao organizarem a PCC do seu curso através de um ndcleo comum

e nao pulverizadas nas demais disciplinas do contetdo especifico.

Dutra (2010) ao se referir a organizacdo da PCC, valoriza a questao de que

este componente curricular “deve ser desenvolvido ao longo do curso de graduagéao
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e vivenciado em diferentes contextos onde se desenvolvam atividades vinculadas a

futura profisséo do licenciando”.

Em relacéo a carga horaria destinada as disciplinas de PCC, constatamos ao
analisarmos os documentos oficiais — PPP, matrizes curriculares e Programa das
disciplinas - que o curso em questdao atende a Resolucdo CNE/CP 2 (BRASIL,
2002d), pois verificamos que a carga horaria total das PCC nas atuais matrizes,

perfaz um total de 405 h/a, cinco (5) a mais do que o solicitado.

Ao estabelecermos uma comparacdo entre as matrizes de 2002 e 2007
observamos um aumento de 285 h/a na formacao profissional do licenciando, o que
sem duvida favorece uma maior proximidade com a realidade a ser encontrada nas

salas de aula e, consequentemente, a diminuicdo da dicotomia teoria-pratica.

Este significativo aumento advém da necessidade de cumprir as exigéncias
legais, além de promover tentativa de uma melhoria no padrédo de qualidade dos
cursos de formacdo de professores, como sugere o parecer CNE/CP 28/2001
(BRASIL, 2002b). Dessa forma ao ampliar a carga horéaria destinada as PCC, abre
um grande espaco no curso de formacao destinada a reflexdo da atividade docente
e, consequentemente, a formacéo da identidade e profissionalizacdo docente.

No entanto, para que este aumento da carga horaria da PCC fosse possivel, foi
preciso uma reorganizacdo na matriz curricular do curso. Assim, para poder atender
essa nova necessidade algumas disciplinas do conteudo especifico tiveram que ser
condensadas, outras tiveram a carga horaria reduzida e outras foram retiradas da

matriz curricular.

A Resolucdo CNE/CP 2 (BRASIL, 2002d), que institui a duracdo e a carga
horaria dos cursos de licenciatura em seu artigo 1° determina que a carga horaria
minima dos cursos de formacéo de professores seja de 2800 h/a, destas 400h/a
destinadas a PCC, 400h/a de estagio supervisionado, 1800h/a para os conteudos
curriculares de natureza cientifico-cultural e 200h/a para outra formas de atividades

académico-cientifico-culturais.

De acordo com o PPP do curso, visando atender a supracitada resolucéo, a

matriz curricular dos ingressantes até 2006.2 foi reformulada para os ingressos a
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partir de 2007.1 - diurno e noturno. Atualmente estdo assim organizadas conforme
Quadro 8.

Quadro 8 — Composicao da carga horaria dos componentes curriculares da

UFRPE
Componentes Matriz Matriz ingressos a | Matriz ingressos
ingressos até partir de 2007.1- a partir de 2007.1-
2006.2 em CH Diurno em CH Noturno em CH
PCC 120 h/a 400 h/a 400 h/a
Estagio Supervisionado - 360 h/a 360 h/a
Area do conhecimento 2280 h/a 1375 h/a 1375 h/a
Disciplinas Optativas 60 h/a 240 h/a 240 h/a
Disciplinas didatico-pedagdgicas 405 h/a 300 h/a 300 h/a
Atividades Complementares - 210 h/a 210 h/a
Educacéo Fisica - 30 h/a -
Carga horéria total 2865 h/a 2915 h/a 2895 h/a

Fonte: Dados coletados pela Autora

De acordo com a antiga matriz dos ingressantes até 2006.2, houve uma
ampliacdo da carga horaria total do curso de 60h/a para os ingressos do curso
diurno e 30 h/a para os ingressos do curso noturno. Esta diferenca de carga horaria
de 30h/a advém da disciplina Educacgéo Fisica que € componente obrigatério para

os estudantes do curso diurno.

Com vistas a atender as resolucfes destinas a PCC, foram necessarios alguns
reajustes na carga horaria das disciplinas das matrizes curriculares. Um deles foi a
reducdo de 800h/a, do curso diurno e 830h/a do curso noturno, da carga horéaria
destinada a &rea do conhecimento e de 105h/a das disciplinas didatico-pedagdgicas,
ambas de carater obrigatério. Com essa reducao foi possivel fazer a redistribuicéo
para atender a carga horaria destinada a disciplina de Estagio supervisionado,
sendo que este ainda se encontra com um déficit de 40h/a para atender a
determinacdo da resolucdo CNE/CP 2 (BRASIL, 2002d) e as atividades
complementares, que nao tinha nenhuma carga hordria destinada a esses

componentes na matriz de 2006.2, recebeu 210h/a.

Fazendo uma analise comparativa da composicdo da carga horarias das

matrizes atualmente vigentes na IES com o instituido pela Resolucdo CNE/CP 2
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(BRASIL, 2002d), podemos observar que as matrizes precisam ainda passar por

outra reformulacéo para poder atender a supracitada resolucdo. (Quadro 9)

Quadro 9 — Comparacédo da carga horéria dos componentes curriculares da
UFRPE com o proposto pela Resolugdo CNE/CP 2/2002.

Componentes CH de acordo Matriz Matriz ingressos | Matriz ingressos
com a Res. ingressos a partir de a partir de
CNE/CP 2 até 2006.2 2007.1- Diurno 2007.1- Noturno
PCC 400h/a 120 h/a 400 h/a 400 h/a
Estagio Supervisionado 400h/a - 360 h/a 360 h/a
Contelidos Curriculares de 1800h/a 2745 h/a 1945 h/a 1915 h/a
natureza cientifico-cultural
De atividades académico- 200h/a - 210 h/a 210 h/a
cientifico-culturais
Carga horaria total 2800h/a 2865 h/a 2915h/a 2895 h/a

Fonte: Dados coletados pela Autora

De uma forma geral podemos afirmar que a carga horaria das disciplinas na
matriz curricular do curso estudado, esta de acordo com as determinacdes do
Conselho Nacional de Educacdo (BRASIL, 2002a; 200b; 2000c; 2000d). Entretanto
nédo podemos afirmar se estas estao favorecendo a constru¢ao do perfil profissional
do curso sob estudo, sem que direcionemos 0 nosso olhar para o conhecimento e as
competéncias descritas no perfil profissional almejado, bem como olharmos para

seus documentos oficiais e sua vivéncia na concepc¢ao de seus discentes.
3.1.2 O perfil profissional do curso de Biologia

Antes de inferirmos qualquer analise e/ou discussdo a respeito do perfil
profissional do curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Biologicas julgamos
necessario apresenta-lo previamente. Atualmente, o perfil profissional em vigor é o
descrito em seu PPP (2006, p.24). De acordo com esse documento, ao final da sua
trajetoria académica o licenciado pleno em Ciéncias Biologicas devera ter uma

formacéo:

[...] generalista, mas soélida e abrangente em conteldos dos diversos
campos da Biologia; preparacdo adequada a aplicacdo pedagodgica do
conhecimento e experiéncias de Biologia e areas afins na atuacdo
profissional como educador; refletir sobre o seu exercicio profissional
adotando uma postura de professor-pesquisador na interface da Biologia e
da Educacao; ser consciente da sua cidadania e atuante na construcéo dos
processos educacionais e estruturais na Escola e na Sociedade; como
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também buscar capacitar-se no uso de novas tecnologias voltadas para a
Educacéo. (PPP, 2006, p.24).

Buscando adequar este perfil as nossas categorias de analise, no que tange a
guestao do conhecimento, percebemos que apesar de nao ficar explicito o que seria
uma formacdo generalista, consideramos esta aquela que oferece uma visao
contemplativa dos varios conteudos relacionados ao curso de Licenciatura Plena em
Ciéncias Biologicas sem, entretanto, privilegiar nenhuma das areas do conhecimento

da biologia.

Assim, fazendo uma relacdo com a configuragcdo da PCC na matriz do curso,
percebemos que esta “formacdo generalista” estd acontecendo no momento em que
oferece aos licenciandos oito (8) disciplinas distintas relacionadas ao conhecimento
da biologia, ao longo do curso. Desse modo, tomando esta concep¢do como a
definicdo de uma formacao generalista, 0 curso que adota tal formacdo em relacao
aos conhecimentos é considerado por Gondim (2002, p.300) “como alternativa para

atender a exigéncia de um perfil multiprofissional”.

O referido também menciona a questao da “preparacdo adequada a aplicacéo
pedagogica do conhecimento e experiéncias de Biologia e areas afins na atuacao
profissional como educador” (PPP, 2006 p.24). Desse modo, para que O0S
professores em formagdo tenham essa preparagdo, precisariam dominar o
conhecimento pedagdgico - tedrico e pratico - para aplicar pedagogicamente os
conhecimentos construidos. Assim, podemos afirmar que o0s conhecimentos
descritos no perfil profissional do curso sob investigacdo, sinalizam para a adocao
do perfil de um profissional que tem conhecimento a respeito do seu conteludo
especifico, ao mesmo tempo que busca dominar a forma como torna-lo acessivel

aos seus alunos.

Apoiando-nos nas ideias de Pimenta (1998) quando aponta o conhecimento
especifico da area como um dos saberes necesséarios a docéncia e considera que
para fazer o professor precisa saber (uma vez que ninguém ensina o que nao sabe)
pensamos que as disciplinas do conteudo especifico e do conteudo pedagdgico
deverdo ocorrer antes ou em paralelo com as disciplinas de PCC para que estas
possam cumprir 0 que determina a resolucdo do CNE/CES 15/2005 (BRASIL, 2005,
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p. 3) de proporcionar [..] experiéncias de aplicacdo de conhecimentos e

desenvolvimento de procedimentos proprios ao exercicio da docéncia [...].

Nesta perspectiva, ao analisarmos a disposicao das disciplinas de PCC na
matriz curricular e sua relagcdo com os demais componentes, observamos que este
cuidado foi tomado, pois boa parte das disciplinas de PCC sdo ministradas

concomitantemente as disciplinas do conhecimento especifico a que se destinam.

Porém, ao voltarmos para o conhecimento pedagdgico, percebemos que duas
das disciplinas de PCC, da forma como estéo dispostas na matriz curricular, ndo vao
favorecer a “preparagao adequada a aplicagdo pedagogica do conhecimento” (PPP,
2006, p.24). Este é o caso das disciplinas de Pratica de Morfologia — PMF e Pratica
de Ciéncias — PC, que estéo dispostas antes da disciplina Didatica A e, dessa forma,
nao favorecem a aplicagcdo do conhecimento, pois os discentes nao teriam este
conhecimento construido ou pelo menos disponibilizado para que pudessem fazer
uso e assim promover atividades de transposicao didatica. De acordo com Vieira e
Martins (2009, p. 11307) a disciplina de didatica:

[...] orienta para a préatica pedagodgica reflexiva atuante no processo de
aprendizagem sistematizando os pontos relevantes, que deverdo ir ao
encontro do que estd acontecendo além dos muros das Instituicdes de
Ensino Superior impactando no sistema educacional brasileiro.

Diante disso, para que possa promover o perfil profissional do curso no que
tange aos conhecimentos pedagoOgicos e a sua relacdo com a disposi¢cdo das
disciplinas de PCC, a matriz curricular deveria sofrer algumas alteracdes, para
oferecer, desde as primeiras disciplinas de PCC, o arcabouco tedrico especifico e
tedrico pedagdgico para que os alunos possam usufruir deles durante seu processo

formativo.

Em se tratando das competéncias, observamos que o perfil profissional
descrito no PPP, busca mobilizar competéncias que proporcionem ao futuro docente
entre outros pontos, “[...] refletir sobre o seu exercicio profissional adotando uma
postura de professor-pesquisador na interface da Biologia e da Educacéao [...]" (PPP,
2006 p. 24). O fato de promover a reflexdo sobre a atividade docente possibilita ao
futuro professor a ponderacdo das atitudes ocorridas, para acdes que ainda irdo
ocorrer. No entanto, a existéncia de uma reflexdo, ou de atividades reflexivas, né&o

garante por si sO, a qualidade da formacdo, muito menos da educacdo, que
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necessita de um norte. Neste ponto concordamos com Zeichner (1993, p.50) quando
afirma que “o importante € o tipo de reflexao que queremos incentivar nos nossos
programas de formacé&o de professores, entre nos, entre nds e 0s NOSsos estudantes

e entre os estudantes”.

Outra competéncia identificada no perfil do curso € a tecnoldgica: “[...] buscar
capacitar-se no uso de novas tecnologias voltadas para a Educacao” (PPP, 2006 p.
24). Perrenoud (2000) considera esta como uma das dez competéncias necessarias
para ensinar. Por estarmos hoje inseridos num mundo permeado por tecnologia, faz-
se necessario que os professores estejam preparados para usar esse recurso em
prol do processo educacional, pois segundo Gadotti (2000, p.7) “as novas
tecnologias criaram novos espagos do conhecimento”. Entretanto, & preciso saber
utilizar este recurso em prol da educacéo, pois apenas incorporar sem saber usufruir
ndo oportunizara satisfatoriamente o processo educacional. Neste aspecto, Liguori
(1997) frisa:

[...] as instituicdes educacionais enfrentam o desafio ndo apenas de
incorporar as novas tecnologias como contetidos do ensino, mas também
reconhecer e partir das concep¢Bes que as criancas tém sobre estas
tecnologias para elaborar, desenvolver e avaliar praticas pedagdgicas que
promovam o desenvolvimento de uma disposicdo reflexiva sobre os
conhecimentos e os usos tecnolégicos. (LIGUORI, 1997, p.85).

Em relacdo a competéncia pedagdgica, o perfil profissional descrito no PPP do
curso menciona que o licenciado devera ter uma “preparagao adequada a aplicagao
pedagdgica do conhecimento e experiéncias de Biologia e areas afins na atuacéo
profissional como educador” (PPP, 2006 p.24). Consideramos como preparacao
adequada a aplicacédo pedagogica, oportunidades para os alunos, ao longo do curso
de formacdo, vivenciarem situagcbes que privilegiem o resgate de seus
conhecimentos prévios, a promocdo e aplicagdo do conhecimento em novas
situacbes, problematizando-o e contextualizando-o, além de desenvolverem
intervencdes didaticas diferenciadas para os estudantes com limitacdes cognitivas

e/ou fisicas.
3.2 Andlise dos Documentos Oficiais — Conhecimentos enfatizados

Neste item iremos apresentar os resultados da nossa coleta de dados,
relacionados aos conhecimentos enfatizados de acordo com os documentos oficiais

ligados as disciplinas de PCC do curso. Optamos em apresentar, primeiramente, 0s
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resultados de cada uma das disciplinas de PCC em patrticular e, ao final desta
apresentacao, fazer a discussado dos resultados encontrados, como jA mencionado

anteriormente.

A primeira disciplina que analisamos foi a Pratica de Ciéncias — PC, ministrada
no 2° periodo do curso nos turnos diurno e noturno. Considerando os itens contidos
no plano de ensino, verificamos que de acordo com a ementa da disciplina e seus
objetivos, foram enfatizados os conhecimentos: especifico teérico e especifico
pratico (TCE e PCE), com certa énfase para o tedrico. Identificamos que perpassam,
por boa parte dos seus objetivos, discussdes teoricas a respeito do ensino de
ciéncias sem deixar clara a aplicacdo pedagdgica conforme podemos vislumbrar no
objetivo geral da mesma: “[...] contribuir para a reflexdo e o ensino em ciéncias com

énfase nas relagdes de CTSA[...]".

Esta énfase fica também evidenciada na descricdo dos objetivos especificos da
supracitada disciplina quando afirma, em alguns deles, que sua proposta é levar os
discentes a “compreender aspectos sobre a natureza da ciéncia e sua importancia
para o ensino; introduzir o estudo do enfoque educativo nas relacdes de CTSA,; [...]".
Além da ementa e dos objetivos geral e especificos, os conteidos programaticos
denotam a énfase no conhecimento tedrico do conteudo especifico em detrimento

aos demais conhecimentos.

Dos cinco (5) topicos proposto como conteudos a serem ministrados na
disciplina, quatro (4) abordam tal conhecimento, sdo eles: “Conhecimento cientifico e
outros saberes; Aspectos histéricos e énfase atuais do ensino de ciéncias; Ensino de
Ciéncias e curriculos escolares; Espacos ndo escolares de ensino de ciéncias”. Em
relacdo ao ponto “Metodologia para o ensino de ciéncias”, descrito nos contetdos
programaticos, apesar de nos remeter a formas de como promover 0 ensino, nao se
observa no cronograma da disciplina, nenhum aspecto que poderia nos reportar ao
conhecimento pratico ou a aplicacdo do conteudo pedagdgico. Assim, com base nos
documentos oficiais da disciplina de PC constatamos que nela sédo enfatizados
apenas o0 conhecimento Tedrico do conteudo especifico (TCE) e Teo6rico do

conteudo pedagadgico (TCP).
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Em se tratando da disciplina de Préatica de Morfologia e Fisiologia (PMF), na
analise feita no seu plano de ensino percebemos que sua ementa e seus conteudos
programaticos propdem o conhecimento TCE, no momento em que afirmam que
nesta sera trabalhada “a importancia das grandes fungdes fisioldgicas dos animais,
plantas e fungos e a morfologia e fisiologia dos multicelulares sob 6tica evolutiva.” O
conhecimento préatico do conteudo especifico (PCE) é evidenciado quando afirma
que sera vivenciada “a instrumentalizacdo dos conteudos da area de morfologia e
fisiologia”. O conhecimento TCP, quando ressalta que trabalhara “o ambiente
docente: os desafios e estratégias no ensino de morfologia e fisiologia”. Finalmente,
0 conhecimento pratico do conteudo pedagdgico (PCP) é contemplado ao afirmar
gue serdo realizadas “propostas de experimentos e praticas que possam ser

aplicadas em escolas do ensino fundamental e médio”.

Diante disso, levando em consideracdo a ementa e o conteido programatico,
essa disciplina sugere uma énfase nos TCE, TCP, PCE e PCP. Entretanto, quando
analisamos 0s objetivos da disciplina constatamos que estes ndo explicitam a énfase
no conhecimento como determinado na ementa, mas contempla o TCP e PCP,

como podemos ver nos objetivos:

Elaborar uma proposta de abordagem pedagdgica dos conteludos
especificos de morfologia e fisiologia dos multicelulares, atendendo aos
Parédmetros Curriculares Nacionais (PCN), bem como, aplicando novas
estratégias de aprendizagem. (Trechos dos objetivos da disciplina de PMF).

O cronograma das atividades dessa disciplina € composto por trinta (30) aulas
e, salvo os trés momentos de avaliacdo, reforca a mesma ideia encontrada nos

objetivos. Identificamos propostas de aula como:

Abordagem nos livros didaticos sobre morfologia; Como abordar digestéo e
sistema digestorio: novas tendéncias; A utilizacdo do microscépio como
ferramenta didatica; Estratégia para abordagem sobre circulagcao-utilizacéo
de modelos.

Dessa forma, devido a divergéncia de informacfes e partindo do pressuposto
de que para elaborar o cronograma de atividades a serem vivenciadas no decorrer
das aulas, os docentes levam em consideracdo a ementa da disciplina,

consideramos esta como enfatizadora do PCE, TCP e PCP.

O plano de ensino da disciplina de Pratica de Saude e Epidemiologia (PSE)

denota outro conhecimento diferente do encontrada nas disciplinas anteriormente
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descritas. De acordo com sua ementa, esta disciplina se propde a enfatizar dois

conhecimentos, o PCE e TCP, ao descrever que a énfase sera:

[...] instrumentalizacdo dos contetdos ministrados nas disciplinas ligadas as
areas de salide coletiva e epidemiologia, considerando a realidade social e
educacional, bem como as exigéncias curriculares para o ensino basico.
(Ementa da disciplina de PSE).

Estes conhecimentos também foram evidenciados no cronograma dos
conteudos e nas atividades da disciplina. De acordo com eles, alguns dos assuntos

ou atividade vivenciados foram:

As sequéncias didaticas e as sequéncias de conteldo em saude e
epidemiologia; Perspectivas no ensino de saude epidemiologia; Educacao
em saude e os espagcos de ensino e divulgacdo: Feiras de Ciéncias.
(Trechos do cronograma da disciplina de PSE).

Porém, ao analisarmos o0s conteados, notamos que a énfase € no
conhecimento tedrico do conteudo especifico, pois dos oito (8) assuntos apontados
como assunto ou atividade em sala de aula, vislumbramos em apenas dois (2) deles,
algo que nos remeta, ainda que discretamente ao conhecimento teodrico do contetudo
pedagogico. Um bom exemplo da énfase que € dada ao conhecimento TCE na
disciplina de PSE é visto no instante em que um dos conteudos a ser abordado € a:
“Conceitualizacdo do processo saude-doenca, definicdo de boas praticas de

prevencao”.

Assim, podemos identificar que na disciplina de PSE o0s conhecimentos
enfatizados, de acordo com os documentos oficiais foram: tedérico do conteldo

especifico, préatico do conteudo especifico e tedrico do conhecimento pedagadgico.

A outra disciplina investigada foi a Pratica de ensino de Biologia Vegetal (PBV).
Esta, de acordo com a sua ementa, contetdos e cronograma de atividades, aponta
gue a énfase serd dada ao PCE, TCP e PCP, haja vista alguns pontos nela contidos:

Desenvolvimento de pesquisas em concepc¢des alternativas sobre os
vegetais e o seu papel na aprendizagem considerando as exigéncias
curriculares para o ensino; Vivéncia de situacdes concretas no processo
ensino-aprendizagem de biologia vegetal. (Trecho da ementa da disciplina
de PBV).

Escolha de estratégias didaticas referentes ao conteldo curricular com
énfase na flora regional: britfitas, pteriddfitas, raiz, caule, folha, flor, fruto e
semente de angiospermas, gimnospermas, caracteres gerais e evolucao [...]
(Trecho dos contelidos da disciplina de PBV).
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[...] Mapas conceituais; Apresentacdo dos mapas conceituais e sua
aplicabilidade; A experimentacdo cientifica e o ensino experimental [...].
(Trechos do cronograma da disciplina de PBV).

Desse modo poderiamos afirmar que o0s conhecimentos enfatizados na
disciplina de PBV, de acordo com os documentos oficiais sdo: o especifico pratico, o

pedagdgico teorico e o pedagodgico pratico.

A ementa, objetivos e cronograma de atividades da disciplina de Prética de
Biologia Animal (PBA) enfatizam o conhecimento tedrico do conteudo pedagdgico.
Na sua ementa propde discutir os “Critérios de adog¢éo do livro didatico”. Da mesma
forma os objetivos e a proposta de atividades também o reforcam como pode ser

visualizado nos pontos abaixo extraidos do seu plano de ensino:

[...] Desenvolver pesquisas sobre concepcdes alternativas sobre os animais
e o seu papel na aprendizagem [...] (Trecho dos objetivos especificos da
disciplina de PBA).

O livro didatico de biologia; pressupostos do ensino da zoologia; Critérios de
adocdo do livro didatico quanto ao tema zoologia [...] (Trechos do
cronograma de atividades da disciplina de PBA).

O outro conhecimento identificado na ementa e cronograma de atividades da
disciplina foi o conhecimento especifico tedrico, considerando a expressiva

guantidade de pontos abordados. Por exemplo:

[...] articulagdo biologia animal e sociedade, nas areas culturais: midia, arte;
cultura e etnozoologia. (Trecho da ementa da disciplina de PBA).

[...] Os animais no atual sistema de classificacido dos seres vivos; 0S
animais e a sociedade; Os animais na midia, na arte e na cultura dos povos;
etnozoologia [...] (Trechos do cronograma de atividades da disciplina de
PBA).

Em relacdo aos contetdos programaticos, percebemos que estes, da mesma
forma que na ementa, objetivos e cronograma de atividades, dao destague ao
conhecimento especifico tedérico e ao conhecimento pedagdgico tedrico, porém a
énfase é dada a este ultimo conhecimento, ao contrario do que afirmam os
documentos. De acordo com seu conteudo programatico, as atividades a serem
trabalhadas perpassam pela analise dos livros didaticos, no que tange ao conteudo

especifico em questao, porém nao propde a execucdo de novas atividades.

Em se tratando da disciplina de Pratica de Genética (PG), sua ementa,

objetivos e contetdos programaticos, apontam que os conhecimentos enfatizados
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durante a mesma séo o pedagogico tedrico e o pedagdgico pratico,como base nas

seguintes informacoes:

Intrumentalizacdo dos conteldos da &rea de genética, considerando a
realidade social e educacional, as exigéncias curriculares para o ensino
béasico [...] aplicagdo do ensino da genética [...]. (Trechos da ementa da
disciplina de PG).

Construir uma proposta de abordagem pedagdgica dos contetdos
especificos sobre determinados temas de genética [...] (Trecho dos
objetivos da disciplina de PG).

[...] Estudo, elaboracao e aplicacdo de atividades praticas relacionadas ao
ensino de genética [...] (Trecho dos conteddos programaticos da disciplina
de PG).

Os conhecimentos identificados nos documentos (ementa, objetivos e
conteudos programaticos) também sdo encontrados no cronograma das atividades
da disciplina. De acordo com ele, algumas aulas ministradas tomaram como

conteldos:

[...] Tendéncias do ensino de genética no Brasil; Jogos: instrumento de
ensino que facilitem o processo de aprendizagem; Pratica de extracdo de
DNA — um protocolo simplificado para o ensino basico [...] (Trecho dos
assuntos ou atividade de aula da disciplina de PG).

Desse modo, a disciplina se propde a abordar teoria e pratica dos conteudos

pedagogicos nao ressaltando o conteudo especifico.

Na disciplina Pratica de Ecologia (PE) foram identificados os conhecimentos
pedagogico tedrico (TCP) e especifico tedrico (TCE), sendo a énfase maior para
este ultimo. Dos nove (9) assuntos contidos na ementa seis (6) deles sinalizam para
este tipo de conhecimento, como por exemplo: “[...] Relagdes ecolbgicas e natureza.
Dimensdes da crise ecologica [...] Planejamento, desenvolvimento, analise e relato
de diagndstico socioambiental local”. Esta énfase também é ressaltada nos objetivos
geral e especificos e no conteddo programatico da disciplina. De acordo com seu

plano de ensino, a disciplina de PE objetiva:

Explorar as relacGes entre ecologia, sociedade e educacéo, preparando os
licenciandos em Ciéncias BiolGgicas para interagira a pratica docente a
investigacdo e andlise critica da realidade socioambiental local (Objetivo
geral da disciplina de PE).

Por fim, mas ndo menos importante, a disciplina de Pratica de Biologia (PB)

gue, em seus documentos oficiais, mostram a prevaléncia do conhecimento
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pedagdgico tedrico em todos os pontos contidos no plano de ensino da disciplina,

com base nos seguintes trechos dele extraidos:

Pressupostos tedricos no ensino e aprendizagem de Biologia. Tendéncias
do ensino de Biologia. [...] Concepcdes e instrumentos da avaliagdo da
aprendizagem. Planejamento de aulas de Biologia para o ensino médio [...].

Desse modo, para que possamos Vvislumbrar melhor os conhecimentos
enfatizados nas disciplinas de PCC de acordo com seus documentos oficiais,

dispusemos os conhecimentos identificados no Quadro 10, a seguir:

Quadro 10 - Viséo dos conhecimentos enfatizados em cada disciplina de PCC
de acordo com os planos de ensino

Disciplinas de PCC

Tipos de conhecimento pc | PMF | PsE | PBV [ PBA | PG | PE | PB
TCE x | x | x | x | x X
PCE X | x | x
TCP x | x | x| x| x| x [ x
PCP X X X

Fonte: Dados organizados pela Autora.

Legenda: TCE - Teoria do contetudo especifico; PCE - Pratica do contelido especifico; TCP - Teoria
do contelido pedagégico; PCP- Prética do contetdo pedagdgico.

Como base no quadro 9, podemos perceber que as disciplinas de PCC, na
otica dos documentos oficiais enfatizam, nas suas atividades, a priorizacdo do
conhecimento tedrico, seja do contetdo especifico ou do conteludo pedagdgico, em
detrimento do conhecimento pratico. Os conhecimentos enfatizados, constantes nos
planos de ensino das disciplinas de PCC anteriormente identificados, indicam que a
visdo generalista, contida no PPP do curso, ocorre na disciplina (Pratica de
Morfologia e Fisiologia), seguido pelas disciplinas de Pratica de Saude e

Epidemiologia e Pratica de Biologia Vegetal.

Esta constatacao reforca a ideia trazida por Schnetzler e Aragdo (1995, p.27) a
respeito da concepcdo de muitos professores de ciéncias sobre a questdo do
ensino. Acreditam “que para ensinar basta saber um pouco do conteudo especifico e
utilizar algumas técnicas pedagodgicas”. A dificuldade de entrelacar a teoria e a
pratica € uma antiga discussédo da educacéo. Sobre este aspecto Candau (1999, p.

33) afirma que a
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[...] questdo da articulacdo entre a formagdo no conteldo especifico e no
pedagogico continua nao resolvida. A chamada integracdo se limita, na
grande maioria das vezes, a procurar uma relagdo mais adequada de
sucessdo ou concomiténcia entre estas duas dimensfes da formacéo.
Trata-se quase sempre de uma relacdo externa, de justaposi¢cdo. Quando
se tenta uma articulagdo interna entre o conteddo especifico e o
pedagogico, esta fica limitada a algumas disciplinas consideradas
integradas como Pratica de ensino, as Didaticas Especiais efou as
instrumentacdes para o Ensino.

De uma maneira geral, os planos de ensino das disciplinas de PCC priorizam
os conhecimentos TCE e TCP. A pouca énfase a atividade pratica, observada
nessas disciplinas, vai de encontro ao perfil profissional do curso, que recomenda
preparar o profissional docente para a aplicagcdo dos conteudos. Portanto, podemos
perceber no que se refere aos conhecimentos enfatizados, que os documentos
oficiais a maioria das disciplinas de PCC enfatizam o conhecimento tedrico, seja ela
do contetdo especifico ou do conteddo pedagdgico. Desse modo, ndo atendem ao
descrito no perfil profissional do curso, ndo favorecendo assim, a formacdo do

professor de Biologia.
3.3 Andlise dos Documentos Oficiais — Competéncias Mobilizadas

Neste item iremos apresentar os resultados relacionados as competéncias
mobilizadas na 6tica dos documentos oficiais (planos de ensino da IES estudada)
relacionados as disciplinas de PCC do curso. Ressaltamos que iremos apresentar 0s
resultados de cada uma das disciplinas, da mesma forma que fizemos com o item

3.1, para ao final fazermos a discusséao dos resultados apresentados.

Tendo em vista o plano de ensino da disciplina PC, identificamos que esta se
propde a mobilizar a reflexdo, no momento em que menciona, em seu objetivo geral,
que “esta disciplina tem como objetivo geral contribuir para a reflexdo e 0 ensino em
ciéncias [...]”. A mobilizacdo desta competéncia também ¢é evidenciada nos
conteudos programaticos e nas atividades propostas constantes no plano de ensino,
pois percebemos que seja através dos contetdos especificos propostos ou até
mesmo na abordagem do contetdo pedagdgico, a mobilizacdo da reflexdo iria
decorrer ao longo das aulas da disciplina, como podemos perceber nos seguintes
trechos: “O campo de pesquisa em ensino de ciéncias; Processos de ensino e

aprendizagem de ciéncias; curriculos de ciéncias, cultura e escola”.
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Entretanto, apesar desta evidente mobilizagdo, outros pontos no plano de
ensino da disciplina nos permite cogitar a possibilidade de que outras competéncias
podem ter sido mobilizadas ao longo da sua vivéncia, sdo elas: Propor experiéncias
de aplicacdo do conhecimento, na medida em que propfe assuntos a serem
abordados na disciplina como: a ‘“instrumentagdo para os temas transversais” e

“Metodologia de projetos”. Outras competéncias nao foram identificadas.

No que tange a disciplina de PMF, identificamos que esta disciplina se propés a
mobilizar as competéncias pedagdgica e tecnoldgica, pois segundo seu plano de
ensino e, mais especificamente, seu cronograma de atividades desenvolvidas, fica

evidente a énfase a ser dada nessas duas competéncias.

Em relacdo a primeira competéncia identificada, a pedagdgica, vimos na
ementa da disciplina, que uma de suas propostas € contextualizacdo, no momento
em que afirma que abordard o conteudo “morfologia e fisiologia no cotidiano:
propostas de contextualizagdo”. Esta proposta néo fica bem evidenciada nos demais
itens que compdem o plano de atividade, apesar de que em muitas atividades
constantes em seu cronograma trazem a possibilidade de contextualizar as

atividades vivenciadas.

Outra proposta que nos remete a énfase na mobilizacdo da competéncia
pedagogica advém do fato de que segundo seu cronograma de atividades, estas
trariam propostas de aplicacdo do conhecimento, no instante em que descreve que

fara a

[...] Aplicabilidade de experimentos que auxiliam a compreenséo do sistema
digestorio. Aula pratica de laboratorio sobre respiracdo. Estratégias para
abordagem sobre circulacdo — utilizacdo de modelos [...]. (Trechos do
cronograma de atividades da disciplina de PMF).

Assim, a0 mesmo tempo em que traz estas propostas de aplicacdo do
conhecimento, outra mobilizacdo identificada foi a de desenvolver intervencdes
didaticas diferenciadas em algumas de suas aulas. Em uma delas a proposta era “a
construcdo de célula vegetal e animal em terceira dimensdo”, para que o0s
educandos tenham a possibilidade de sair da ideia do conhecimento abstrato. Ja em
relacdo a segunda competéncia identificada, a tecnoldgica, observamos no
cronograma de atividade da disciplina que em um dos dias de aula a proposta era

uma “apresentacao de video [...]”. Porém esta mobilizacdo ocorrera apenas neste
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dia, pois nas demais aulas da disciplina, ndo faz nenhuma menc¢éo a mobilizacéo
novamente desta competéncia que tampouco é mencionada na ementa ou objetivos

da disciplina.

Em se tratando da disciplina de PSE, na analise realizada nos documentos da
disciplina observamos que a mesma, de uma forma bem discreta, mobiliza ou pelo
menos se propde a mobilizar algumas competéncias com énfase na questéo
pedagogica. Analisando a ementa da disciplina, esta nos remete a ideia de que
experiéncias de aplicagcdo do conhecimento e intervencdes didaticas diferenciadas
serdo desenvolvidas no decorrer da disciplina, no momento em que afirma que a
disciplina proporcionara a “instrumentalizacdo dos conteudos ministrados nas

disciplinas ligadas as areas de saude coletiva e epidemiologia [...]".

De fato, no cronograma de atividades, consta que a supramencionada
instrumentalizacdo dos conteddos ocorrera e, consequentemente, a mobilizacdo das

duas competéncias ligadas a questdo pedagogica. Vejamos:

[...] As sequéncias didaticas e as sequéncias de conteldo em salde e
epidemiologia; [...] Apresentacdo oral e escrita das propostas de um
Laboratério de Biologia e confeccdo de protocolos de aulas em saude e
epidemiologia; Os projetos de trabalho em salde e epidemiologia: uma
forma de organizar os conhecimentos escolares. (Trecho do cronograma da
disciplina de PSE).

No que tange a disciplina de PBV, identificamos que a mobilizagdo da
competéncia pedagdgica prevalece nas atividades propostas pela disciplina, mas a

competéncia tecnoldgica embora em menores proporc¢des, também é mobilizada.

Em relacdo a competéncia pedagodgica, observamos que de acordo com o
plano de ensino da disciplina da mesma forma como na disciplina de PMF, ocorrera
a mobilizacdo de propostas de experiéncia de aplicacdo do conhecimento e

intervencdes didaticas diferenciadas.

[...] Desenvolvimento de pesquisas em concepc¢des alternativas sobre os
vegetais e o seu papel na aprendizagem considerando as exigéncias
curriculares para o ensino. (Trecho da ementa da disciplina de PBV).

Escolha de estratégias didaticas referentes ao contetdo curricular com
énfase na flora regional: bridfitas, pteriddfitas, raiz, caule, folha, flor, fruto e
semente de angiospermas, gimnospermas caracteres gerais e evolucao;
Material botanico como recurso de ensino de baixo custo e/ou de facil
acesso por meio de trabalho instrumental de coleta, identificacdo,
adaptacdo e utilizagdo em acdes dirigidas aos alunos do ensino basico [...]
(Trechos dos contetdos da disciplina de PBV).
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[...] Apresentacdo de diferentes modalidades didaticas para o ensino de
biologia vegetal; Praticas em diferentes espacos educativos no ensino de
biologia vegetal: Atividades de campo; A préatica de biologia vegetal numa
proposta interdisciplinar: jardins da escola, possibilidades didaticas; [...]
Apresentacdo dos Paradidaticos produzidos [...] (Trechos das atividades
vivenciadas na disciplina de PBV).

Entretanto além dessas competéncias outra também foi identificada, a de
problematizar as atividades propostas. De acordo com a ementa da disciplina, a
mesma iria propor dentre outros pontos, a ‘investigacado de situacdo-problema no
ambiente escolar dos contedudos da area de biologia vegetal, considerando o
aspecto social e educacional na realidade nacional e local.” No entanto esta
mobilizacdo n&o foi percebida claramente nos demais pontos do plano de ensino da
disciplina (os contetdos e o cronograma), mas poderia ser muito bem vivenciada no

momento em que trabalhou as “modalidades didaticas”.

Em se tratando da competéncia tecnoldgica, esta também foi identificada nos
documentos oficiais da disciplina de PBV, quando descreve os conteldos a serem
contemplados no decorrer deste componente curricular. Um deles “internet como
ferramenta para o ensino de biologia vegetal”’, demonstra o interesse pela utilizagdo
dos recursos tecnoldgicos. Este interesse € reafirmado no cronograma das
atividades propostas em trés momentos, a saber: “videos no ensino de biologia;
apresentacao de videos produzidos; construcéo e utilizacdo de uma horta medicinal

eletrbnica no ensino médio”.

A disciplina de PBA, de acordo com seus documentos oficiais, sugere a
modificacdo de apenas dois aspectos: o0 resgate das concepcdes prévias e a
problematizacdo. A primeira € vivenciada na 102 aula da disciplina e traz como
proposta de aula, “as concepg¢des prévias dos estudantes sobre os animais”. A

segunda é constatada quando € proposto tantos nos conteudos programaticos

guanto no cronograma de atividades, “situaces-problema em zoologia.”

Porém, ainda sem deixar muito explicito se este contetudo trard& momentos de
reflexdo sobre o conteddo e/ou atividades propostas, identificamos um indicio da
mobilizacdo da competéncia reflexiva no cronograma de atividades e nos contetdos
programaticos dessa disciplina no instante em que menciona que um dos pontos a
ser vivenciado no decorrer da mesma sera “o papel das concepgdes alternativas na

aprendizagem da zoologia”. Outras competéncias nao foram identificadas.
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Na disciplina de PG, fica evidente a mobilizacdo de duas competéncias de
natureza pedagogica e tecnoldgica, no decorrer das atividades a serem vivenciadas
na disciplina. Sobre a primeira competéncia, identificamos que experiéncias de
aplicacdo do conhecimento, desenvolvimento de intervengbes didaticas
diferenciadas e problematizadoras, ocorreriam com certa regularidade durante a
disciplina.

[...] Recursos e estratégias mais adequadas para o ensino de conteddos
especificos de genética; Estudo, elaboracdo e aplicacdo de atividades
praticas relacionadas ao ensino de genética [...] (Trecho dos conteldos
programaticos da disciplina de PG).

[...] Redescobrindo as Leis de Mendel: novas estratégias de ensino;
Situacao-problema para o ensino de genética; Atividades lidicas no ensino
de genética; Proposta de intervengdo — ferramenta: atividade lddica;
Atividades em museus: estratégias de ensino para a melhoria do processo
de ensino-aprendizagem [...] (Trechos do cronograma de atividades da
disciplina de PG).

Em relacdo a segunda competéncia, a tecnoldgica percebemos em alguns
trechos dos documentos oficiais, principalmente no cronograma de atividades, que
esta competéncia seria mobilizada: “[...] Producédo de videos e softwares; Uso de
recursos de midia no ensino de genética; Recursos audiovisuais para o0 ensino de
genética [...]". Apesar de nao deixar claro que mobilizara a competéncia reflexiva,
em boa parte das atividades contidas no cronograma da disciplina, existe a

possibilidade de refletir sobre as atividades propostas.

Em se tratando da disciplina de PE, podemos identificar que esta ndo evidencia
quais competéncias pretende mobilizar, apesar de seu plano de ensino nos a
remeter uma ideia de mobilizacdo da competéncia reflexiva. A reflexdo, entretanto,
nao seria sobre as atividades de aplicacdo do conhecimento, mas sobre temas

relacionados ao conteldo especifico, no caso, a ecologia.

Porém, analisando os conteudos programaticos e o cronograma, podemos
identificar que em alguns momentos da disciplina, esta iria propor experiéncias de
aplicacdo do conhecimento e, nesse caso, a competéncia pedagodgica seria
contemplada. Pontos contidos no cronograma da disciplina, poderiam dar margem
para mobilizagdo de tal competéncia, s&o eles: “[...] Temas e metodologias de
ecologia e educacdo ambiental nas escolas; Projetos sociais e alternativas
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ecologicas; Elaboracdo de um roteiro para diagnostico socioambiental [...]".

Entretanto, a mobilizacdo de tal competéncia néo fica clara.

A Ultima disciplina analisada foi a PB. Segundo seus documentos oficiais, esta
se propde a mobilizar alguns aspectos da competéncia pedagdgica e da
competéncia reflexiva, apesar de consideramos esta com maior inclinacdo no

decorrer da disciplina.

[...] problemas da transposicao didatica dos temas de biologia; O papel da
problematizacdo, experimentacdo, atividades de campo e colecdes
escolares no ensino de biologia; Planejamento de aulas de biologia para o
ensino médio [...] (Trechos da ementa da disciplina de PB).

Construir espagos para o debate sobre curriculo e programas de biologia na
perspectiva da formacdo critica de cidaddos e professores de Biologia.
(Objetivo da disciplina de PB).

Tais conteudos, ndo nos revelam a forma como serao tratadas em sala de aula.
Analisando o cronograma de atividades encontramos alguns destes contetdos que
poderiam remeter & mobilizacdo da competéncia pedagdgica: por exemplo, propor
experiéncias de aplicagdo do conhecimento, quando na sua 42 aula propbe “a
experimentacdo no ensino de Biologia; As atividades de campo [...]". Da mesma
forma se reporta a outra competéncia pedagodgica, a problematizacdo, quando

afirma que abordara “a problematizagdo no ensino de Biologia”.

Um dado interessante foi encontrado apenas na disciplina de PB. Esta foi a
Unica disciplina de PCC que direcionou seu olhar para a avaliacdo, que de acordo
com Zabalza (2006); Carvalho e Gil-Perez (2011), € uma das competéncias
necessarias ao professor, pois além de saber e saber-fazer ele também devera ser
capaz de avaliar e da mesma forma como elabora suas intervencdes didaticas,
devera também elaborar instrumentos de avaliacdo condizentes com a realidade

cognitiva do estudante.

Assim, com base nos resultados encontrados, elaboramos o quadro 11 para
facilitar a visualizagdo das competéncias mobilizadas pelas disciplinas de PCC de

acordo com os documentos oficiais das mesmas.
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Quadro 11 - Viséo geral das competéncias mobilizadas nas disciplinas de PCC

de acordo com os planos de ensino

Competéncias Descricéo Disciplinas de PCC

PC | PMF | PSE | PBV | PBA | PG | PE | PB

Resgatar os conhecimentos X
prévios

Propor experiéncias de aplicacdo | X X X X | X | X
Pedagdgica do conhecimento

Problematizar X X X X

Contextualizar X

Desenvolver intervencdes didaticas
diferenciadas X X X X

Tecnolégica Utilizar recursos tecnolégicos X X X

Reflexiva Refletir sobre as experiéncias de
aplicacdo do conhecimento X X X | X

Fonte: Dados organizados pela Autora.

Legenda: PC - Pratica de Ciéncias; PMF - Pratica de Morfologia e Fisiologia; PSE - Préatica de Saude
e Epidemiologia; PBV - Pratica de Biologia Vegetal; PBA - Préatica de Biologia Animal; PG - Pratica de
Genética; PE - Pratica de Ecologia; PB - Pratica de Biologia.

De acordo com o quadro 11 percebemos na analise dos documentos oficiais
gue as disciplinas de PCC, em se tratando da competéncia de promover atividades
gue visem resgatar os conhecimentos prévios dos alunos, indicam que a disciplina
de PBA é a dUnica que promove tal competéncia. Ao escrever sobre os
conhecimentos prévios dos alunos e sua relagdo com os professores e 0 processo

de ensino-aprendizagem, Jofili (2002, p. 198-199) afirma que:

[...] Naturalmente, todos nés trazemos uma bagagem de experiéncias
vividas e ninguém pode ser considerado um recipiente vazio. Por esse
motivo, os professores deveriam estar atentos aos conhecimentos prévios
dos alunos, visando a ajuda-los a tornar claras para eles proprios (e
também para o professor) as crencas que trazem e a forma como
interpretam o mundo.

Em relacdo a promocdo de experiéncias de aplicacdo do conhecimento,
compreendendo que no decorrer da sua formacdo o professor precisa vivenciar
instantes onde o0s conhecimentos especificos construidos ao longo do curso,
possam ser aplicados, percebemos que de acordo com os documentos oficiais esta
atencao dada a competéncia pedagogica é descrita em todos os documentos oficiais
das disciplinas de PCC, exceto em PMF e PBA. A disciplina de PMF pode ter essa
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auséncia justificada haja vista que ela é uma das duas disciplinas de PCC que estéo
dispostas na grade curricular antes da disciplina de didatica, como descrevemos no
item 4.1. A disciplina de PBA ndo tem essa justificativa por ser ministrada no final do
curso e, desse modo, os discentes ja teriam cursado as disciplinas relacionadas ao
conhecimento pedagadgico.

No que tange a promocéao de atividades problematizadoras, embora o PPP do
curso nao traga nenhuma mencéao explicita quanto a este tipo de pratica, constamos
gue as disciplinas de PMF, PBV, PBA e PG, trazem descritos em seus planos de
ensino que esta competéncia serd propiciada aos alunos. Atividades que
problematizam os conteudos podem promover o encurtamento da distancia entre o
conhecimento do senso comum e o conhecimento cientifico, além é claro de
proporcionar um ensino mais significativo para o aluno, desde que os professores

tenham o cuidado de proporem os

[...] problemas que devem ter o potencial de gerar no aluno a necessidade
de apropriacdo de um conhecimento que ele ainda n&do tem e que ainda ndo
foi apresentado pelo professor. E preciso que o problema formulado tenha
uma significagdo para o estudante, de modo a conscientiza-lo de que a sua
solugdo exige um conhecimento que, para ele, € inédito. (DELIZOICOV,
2001, p.133).

Em relacdo a promocgéo de atividades contextualizadas, observamos que estas
sdo apenas trazidas no plano de ensino da disciplina de PMF. Esta constatacéo
ressalta que a contextualizacdo, apesar de apontada por Krasilchik (2005), como
uma forma de promover a constru¢cdo do conhecimento, ainda € pouco percebida

nos cursos de formacéo de professores.

Em relacdo a mobilizagdo da competéncia de desenvolver intervengdes
didaticas diferenciadas, competéncia pedagdgica a ultima analisada, percebemos
gue esta competéncia é mobilizada apenas nas disciplinas de PMF, PSE, PBV e PG.
Mesmo assim de forma discreta, considerando que esta mobilizacdo ainda no
processo de formacdo, possibilitaria aos futuros docentes a compreensédo e a
reflexdo de que as salas de aulas sdo heterogéneas em se tratando dos Varios
aspectos que se permeiam 0 processo ensino-aprendizagem, tais como: capacidade
cognitiva dos alunos para a compreensdo e a constru¢cdo dos conhecimentos;
deficiéncias visuais e auditivas. Levando-se em conta a necessidade da insercéao de

alunos portadores de necessidades especiais, 0s professores precisam estar
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preparados para pensar e propor aulas que favorecam a aprendizagem desses

alunos.

Entretanto, desenvolver atividades diferenciadas que propiciem a construcao
do conhecimento ndo € simples, pois requer do professor o olhar criterioso e atento
as diferencas presentes em sua sala de aula e isto € um desafio. Predotti et al.
(2012, p.2) ao escreverem sobre as praticas docente em turmas mistas compostas

de alunos regular e especial, afirmaram que:

Esta préatica é atravessada por inUmeros desafios e demanda um grande
esforgo por parte do profissional que ir4 trabalhar com esse publico, pois o
estudo nos mostra que além de dar conta de uma sala de aula repleta de
alunos ainda tem que se ter um diferencial ja que os alunos com
necessidades educacionais especiais, na maioria das vezes, necessitam de
atividades diferenciadas.

A competéncia reflexiva também é mobilizada segundo os documentos oficiais
em algumas das disciplinas de PCC. Séo elas: PC, PBA, PE e PB, o que representa
50% do total. Consideramos a mobilizacdo desta competéncia importante na
formacdo do professor das ciéncias biolégicas. Perrenoud e Thurler (2002),
justificam o porqué de considerarem a pratica reflexiva como uma das posturas
fundamentais do professor ideal, pois percebem o quéo grande € a necessidade de
termos esta pratica construida na formacdo dos docentes, que precisam
constantemente manterem-se atentos as mudancas e aproveitarem-se delas para

conhecerem mais e construir conhecimentos.

A pratica reflexiva, porque, nas sociedades em transformacao, a capacidade
de inovar, negociar e regular a pratica é decisiva. Ela passa por uma
reflexdo sobre a experiéncia, favorecendo a construcdo de novos saberes.
(PERRENOUD e THURLER, 2002, p.15).

No entanto, esta competéncia tdo importante nos dias atuais, s6 vem sendo
contemplada de acordo com os respectivos planos de ensino nas disciplinas de
PMF, PBV e PG. Segundo os discentes do curso, na disciplina de PB esta
competéncia também € mobilizada. Desse modo, para que possam atender ao perfil
do curso no qual estdo inseridas precisariam mobilizar tal competéncia tanto em

seus documentos oficiais, quanto nas atividades vivenciadas nas disciplinas.

Finalmente é necesséario que saibamos fazer uso dos recursos didéatico-
tecnolégicos disponiveis e, para isto, precisamos oferecer aos professores em

formacéao oportunidades de usarem tais recursos e pensar sobre a utilizacdo destes.
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Assim, as competéncias descritas nos planos de ensino sinalizam para um
profissional capaz de propor experiéncias de aplicacdo dos conhecimentos
enfatizados, de promover atividades problematizadoras e de desenvolver
intervencdes didaticas diferenciadas, de refletir sobre as experiéncias onde aplica o
conhecimento e, dessa forma, nédo estariam atendendo ao perfil profissional do curso

de Licenciatura Plena em Ciéncias Biologicas, no qual esta inserido.
3.4 Percepcéao dos Discentes - Conhecimentos enfatizados

Em se tratando da disciplina de Pratica de Ciéncias (PC), quando questionados
a respeito do tipo de conhecimento enfatizado no decorrer dela, sete (7) afirmaram
gue enfatiza o conhecimento sobre a teoria do conteudo especifico (TCE), enquanto
gue dois (2) afirmaram que este conhecimento ndo € trabalhado e apenas um (1)
afirmou que é trabalhado de forma parcial. Em relacdo aos conhecimentos PCE e
TCP, os estudantes apontaram que a disciplina também enfatiza estes tipos de
conhecimento em suas atividades. No entanto, quando buscamos verificar se a
disciplina enfatiza o PCP, constatamos que a maioria dos discentes, disseram que

nao o enfatiza como pode ser visualizado no grafico 1.

Gréafico 1 — Tipo de conhecimento enfatizado na disciplina Pratica de Ciéncias
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Fonte: Dados coletados e organizados pela Autora.

Legenda: TCE - Teoria do conteudo especifico; PCE - Préatica do contetido especifico; TCP - Teoria
do contelido pedagégico; PCP- Prética do contetdo pedagdgico.

Assim como a disciplina de PC, a maioria dos estudantes afirmou que os
conhecimentos enfatizados durante a disciplina de Prética de Morfologia e Fisiologia

(PMF), foram os TCE, PCE e o TCP. No entanto, quando questionados sobre a
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PCE, quatro (4) discentes afirmaram que a disciplina enfatiza este tipo de

conhecimento e quatro (4) disseram que nao (Grafico 2).

Gréfico 2 — Tipo de conhecimento enfatizado na disciplina Préatica de
Morfologia e Fisiologia
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Fonte: Dados coletados e organizados pela Autora.

Legenda: TCE - Teoria do contetudo especifico; PCE - Pratica do contelido especifico; TCP - Teoria
do contelido pedagégico; PCP - Prética do contetdo pedagégico.

Outra disciplina de PCC investigada foi a Pratica de Saude e Epidemiologia
(PSE). A maioria dos discentes afirmaram que, a TCE foi o0 conhecimento enfatizado
durante a disciplina. No entanto, os demais conhecimentos nao podem ser
considerados como nao enfatizados, haja vista que a PCE, foi considerada por 40%
dos discentes como parcialmente enfatizada, o que pode nos indicar a possibilidade
desse ter sido enfatizado em menores proporgdes que a TCE, conforme pode ser

visualizado (Grafico 3).

Grafico 3 —Tipo de conhecimento enfatizado na disciplina Pratica de Saude e
Epidemiologia
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Fonte: Dados coletados e organizados pela Autora.

Legenda: TCE - Teoria do contetdo especifico; PCE - Préatica do contetdo especifico; TCP - Teoria
do contelido pedagégico; PCP - Pratica do contelido pedagdgico.
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Quanto a disciplina de Pratica de Biologia Vegetal (PBV), os alunos afirmaram
gue no seu decorrer, todos os tipos de conhecimento foram ressaltados, conforme
pode ser visualizado (Gréfico 4), sendo a TCE o conhecimento mais enfatizado, haja
vista que 80% dos estudantes apontaram a presenca desse conhecimento no

decorrer das aulas vivenciadas.

Gréfico 4 — Tipo de conhecimento enfatizado na disciplina Préatica de Biologia
Vegetal

=
Q

mSIM
4 mNAO

} PARCIAL

N2de estudantes
Q B N W R U O N WO
|

TCE PCE TCP PCP
Tipo de conhecimentos enfatizados

Fonte: Dados coletados e organizados pela Autora.

Legenda: TCE - Teoria do contetdo especifico; PCE - Préatica do conteddo especifico; TCP - Teoria
do contelido pedagégico; PCP - Pratica do contelido pedagdgico.

Na Pratica de Biologia Animal (PBA) da mesma forma como ocorreu na
disciplina de PC, todos os conhecimentos investigados foram apontados pela
maioria dos discentes como enfatizados durante a vivéncia da disciplina, exceto o

PCP que foi considerado por 50% dos estudantes como néo enfatizado. (Gréfico 5).

Grafico 5 - Tipo de conhecimento enfatizado na disciplina Pratica de Biologia
Animal
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Legenda: TCE - Teoria do contetdo especifico; PCE - Préatica do contetdo especifico; TCP - Teoria
do contetido pedagdgico; PCP - Pratica do contelido pedagdgico.

A respeito da disciplina de Pratica de Genética (PG), um dado bastante
interessante ocorreu. Nenhum dos conhecimentos investigados teve um destaque
maior em relacdo aos demais. O que mais se aproximou de se destacar como
enfatizado, segundo os discentes foi a TCP. Porém, ndo podemos afirmar se este foi
enfatizado ou nao porque 40% dos estudantes afirmaram que ele teria sido
enfatizado e outros 40% disseram que ndo. Ja com relacdo aos demais
conhecimentos, a maioria afirmou que nédo foram enfatizados, mas a PCE foi
considerada por 30% dos estudantes como enfatizada e outros 30% como
parcialmente enfatizada, contra 40% que afirmaram que ndo houve essa énfase,

conforme pode ser visualizado no grafico 6.

Gréfico 6 — Tipo de conhecimento enfatizado na disciplina Pratica de Genética
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Fonte: Dados coletados e organizados pela Autora.

Legenda: TCE - Teoria do conteldo especifico; PCE - Préatica do contetdo especifico; TCP - Teoria
do contetdo pedagégico; PCP - Pratica do contelido pedagdgico.

As duas ultimas disciplinas vivenciadas pelos estudantes foram a Pratica de
Ecologia (PE) e a Pratica de Biologia (PB). De acordo com eles, na disciplina de PE
nenhum dos tipos de conhecimento se sobressaiu em relacdo aos demais, haja vista
gue na TCE, 40% dos estudantes afirmaram que este foi enfatizado, 40% disseram
gue ndo e o0s outros 20% afirmaram que este teriam sido enfatizado de forma
parcial. A PCE segundo 40% dos estudantes foi enfatizada parcialmente, o que pode
indicar que dada as devidas proporcdes, esse conhecimento foi evidenciado. Ao
semelhante ocorreu com a PCP, que também nos permite afirmar que esse néao foi

enfatizado, haja vista que 40% dos estudantes afirmaram que esse conhecimento foi
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parcialmente enfatizado. Aquele que dentre todos teve algum destaque foi a TCP
gue, segundo a maioria dos estudantes, foi considerado como néo enfatizado,

conforme pode ser visualizado no gréfico 7.

Gréafico 7 — Tipo de conhecimento enfatizado na disciplina Pratica de Ecologia
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Fonte: Dados coletados e organizados pela Autora.

Legenda: TCE - Teoria do conteudo especifico; PCE - Préatica do conteldo especifico; TCP - Teoria
do contetdo pedagégico; PCP - Pratica do contetido pedagdgico.

Ja na disciplina de PB, o TCE, foi considerado por 70% dos discentes como
enfatizado. JA4 os conhecimentos TCP e PCP foram indicados pelos estudantes
como enfatizados parcialmente, enquanto que o conhecimento pratico do conteudo
especifico foi admitido como néo enfatizado, conforme o dados dispostos no gréfico
8.

Gréfico 8 — Tipo de conhecimento enfatizado na disciplina Pratica de Biologia
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Fonte: Dados coletados e organizados pela Autora.

Legenda: TCE - Teoria do contetudo especifico; PCE - Pratica do contelido especifico; TCP - Teoria
do conteldo pedagdgico; PCP - Pratica do contelido pedagdgico.
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Desse modo, da mesma forma como fizemos com os documentos oficiais,
dispusemos no quadro 12, os conhecimentos identificados nas disciplinas de PCC
de acordo com os discentes do curso Licenciatura Plena em Ciéncias Biologicas

investigado.

Quadro 12 — Visao dos conhecimentos enfatizados em cada disciplina de PCC,
de acordo com os discentes

Tipos de Disciplinas de PCC
conhecimento
PC | PMF | PSE | PBV|PBA| PG | PE | PB
TCE X X X X X * X
PCE X X X X
TCP X X X X *
PCP * X *% *%k%k

Fonte: Dados coletados e organizados pela Autora.

Legenda:

* Equilibrio entre opiniBes Sim e Nao

** Equilibrio entre as opini6es N&o e Parcialmente
*** Parcialmente enfatizado

No que tange aos conhecimentos enfatizados pelas disciplinas de PCC ainda
gue ndo exatamente como descrito no PPP do curso, que anseia por um profissional
com visdo generalista, o olhar dos discentes sinaliza que as disciplinas de PC, PMF,
PBV e PBA, enfatizam os conhecimentos almejados. No entanto, a disciplina de PG
nos chamou a atencdo, pois, de acordo com a maioria dos discentes, nessa
disciplina nenhum conhecimento foi enfatizado, exceto a teoria do conhecimento

pedagdgico, que mesmo assim, empatou: sim (4), ndo (4) e parcialmente (2).

Este resultado aponta para duas dire¢gées: ou os estudantes ndo conseguiram
identificar qual conhecimento o professor enfatizou durante a vivéncia dessa
disciplina ou, de fato, o professor ndo enfatizou conhecimento algum. Salientamos
gue ndo temos a pretensao de afirmar qual destas direcdes seria a correta, uma vez
gue os resultados foram coletados na perspectiva de conhecer o que esta ocorrendo

e ndo de saber as razbes para o ocorrido.

Outra disciplina que apresentou resultado semelhante a PG foi a disciplina de
PSE. Nesta a maioria dos alunos foram categéricos em afirmar que apenas a teoria

do conteudo especifico foi enfatizado. Isto nos leva a entender que se a pretensao
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do curso é formar profissionais com perfil de formacéo generalista, esta disciplina
bem como as disciplina de PE e PB, precisariam enfatizar também os demais

conhecimentos.

Ter esse perfil de formagao onde os conhecimentos especificos e pedagdgicos,
tanto tedrico quanto préatico, fossem enfatizados nas mesmas proporgoes,
possibilitaria ao profissional o amadurecimento individual e a construgdo da sua
identidade profissional necessarios para agir nas situacdes mais variadas as quais o
professor poderia ser submetido. (GONDIM, 2002).

Diferentemente dos resultados encontrados nos documentos oficiais (planos de
ensino das disciplinas), que recomendam a énfase nos conhecimentos tedéricos, 0s
resultados dos discentes apontam para um equilibrio na énfase dada a todos os
conhecimentos (especifico, pedagdgico, tedrico e pratico) embora a inclinacéo seja
para a teoria, tanto no especifico como no pedagdgico.

Vale ressaltar que esta divergéncia entre o disposto nos planos de ensino das
disciplinas de PCC e o vivenciado nas salas de aula, pode estar ocorrendo em
funcdo destes documentos estarem sujeitos as interpretacdes dos docentes que
ministram as aulas e que, para assim o fazerem, imprimem a disciplinas
caracteristicas da sua formacdo profissional e académica regada por sua

experiéncia.

Desse modo, os conhecimentos enfatizados nas atividades de PCC no curso
estudados em sua maioria tém atendido ao descrito no PPP do curso e, assim,
favorecido a construcdo do seu perfil profissional. Exemplo disso € a disciplina de
PMF que além de atender ao solicitado pelos documentos oficiais que regem a
atividade de PCC, atende aos anseios dos licenciandos. Este entendimento precisa
ser também vivenciado nas demais disciplinas, a fim de evitarmos o ocorrido nas
PSE, PG, PE e PB e preservar a identidade da atividade de PCC e

consequentemente sua contribuicdo a formacgéo dos professores.
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3.5 Percepcéo dos Discentes - Competéncias mobilizadas

Buscamos identificar, na percepcdo dos discentes, quais competéncias foram
mobilizadas durante as aulas das disciplinas de PCC, seja através da atividade

trazida pelo docente, ou construida pelos discentes.

Assim, durante a disciplina de PC, de acordo com o0s estudantes as
competéncias mobilizadas foram as C, D e G. J4 as competéncias B, E e F foram
consideradas pelos alunos como ndo mobilizadas e a competéncia A foi

parcialmente mobilizada. Estes dados podem ser melhor visualizados no grafico 9.

Gréafico 9 — Competéncias mobilizadas na disciplina de Pratica de Ciéncias
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Fonte: Dados coletados e organizados pela Autora.

Legenda: A - Resgatar os conhecimentos prévios; B - Propor experiéncias de aplicagdo do
conhecimento; C - Problematizar; D - Contextualizar; E - Desenvolver interven¢fes didéaticas
diferenciadas; F — Utilizar recursos tecnolégicos e G - Refletir sobre as experiéncias de aplicagdo do
conhecimento.

Diante disso, podemos afirmar que de acordo com os discentes a disciplina
Prética de Ciéncias (PC), no decorrer da vivéncia das suas atividades, mobiliza a
competéncia reflexiva (G), ndo mobiliza a competéncia tecnoldgica (F) e mobiliza

parcialmente a competéncia pedagogica (A, B, E = ndo e C, D= sim).

A respeito da disciplina Pratica de Morfologia Vegetal (PMF), as competéncias
consideradas pelos alunos como mobilizadas durante as atividades vivenciadas
nessa disciplina, foram C, D e G, assim como ha disciplina de PC. As consideradas

pela maioria dos estudantes como parcialmente mobilizadas foram as A e B e a
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Unica competéncia considerada pelos discentes como ndo mobilizada foi a

competéncia E (Grafico 10).

Gréfico 10 — Competéncias mobilizadas na disciplina PMF
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Fonte: Dados coletados e organizados pela Autora.

Legenda: A - Resgatar os conhecimentos prévios; B - Propor experiéncias de aplicacdo do
conhecimento; C - Problematizar; D - Contextualizar; E - Desenvolver intervencdes didaticas
diferenciadas; F — Utilizar recursos tecnolégicos e G - Refletir sobre as experiéncias de aplicacdo do
conhecimento.

Em se tratando da disciplina Pratica de Saude e Epidemiologia (PSE),
podemos afirmar que nenhuma das 10 competéncias investigadas foram
consideradas pelos estudantes como mobilizadas. A competéncia D relacionada a
promocéao de atividades contextualizadoras, apontada por 40% dos estudantes como
mobilizada parcialmente, foi a competéncia que poderiamos afirmar como a Unica
mobilizada, embora a competéncia C por ter sido apontada por 40% dos discentes
como mobilizada, frente a 50% dos alunos que a apontam como nao mobilizada, nos
permite considera-la como mobilizadas, se compararmos as porcentagem das

demais competéncias investigadas.

As demais competéncias investigadas foram consideradas, pela maioria dos
alunos, como nao mobilizadas, com destaque para a competéncia E, apontada por
80% dos alunos como ndo mobilizada e a competéncia B indicada por 70% dos

discentes. (Grafico 11).
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Grafico 11 — Competéncias mobilizadas na disciplina de PSE
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Fonte: Dados coletados e organizados pela Autora.

Legenda: A - Resgatar os conhecimentos prévios; B - Propor experiéncias de aplicacdo do
conhecimento; C - Problematizar; D - Contextualizar; E - Desenvolver intervencdes didaticas
diferenciadas; F — Utilizar recursos tecnolégicos e G - Refletir sobre as experiéncias de aplicagdo do
conhecimento.

Diferentemente da disciplina de PSE, de acordo com os discentes todas as
competéncias investigadas foram mobilizadas durante as atividades propostas na
disciplina de Pratica de Biologia Vegetal (PBV), exceto a competéncia E que dividiu

a opinido dos mesmos entre sim e nao, conforme grafico 12.

Grafico 12 — Competéncias mobilizadas na disciplina de PBV
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Fonte: Dados coletados e organizados pela Autora.

Legenda: A - Resgatar os conhecimentos prévios; B - Propor experiéncias de aplicagdo do
conhecimento; C - Problematizar; D - Contextualizar; E - Desenvolver intervencdes didaticas
diferenciadas; F — Utilizar recursos tecnolégicos e G - Refletir sobre as experiéncias de aplicagdo do
conhecimento.
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Na disciplina de PBA as competéncias consideradas pelos discentes como
mobilizadas foram as competéncias A, C e G. Entretanto, em oposicdo a esta
opinido, as competéncias B, E e F, foram apontadas como ndo mobilizadas durante
a disciplina, com destaque para a competéncia F, a tecnoldgica, considerada por 7
dos 10 alunos questionados. A competéncia D também pode ser considerada como
mobilizada haja vista que 40% dos estudantes afirmaram que essa foi mobilizada e
outros 40% disseram que foi mobilizada parcialmente, como pode ser visto no

grafico 13.

Grafico 13 — Competéncias mobilizadas na disciplina de PBA
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Fonte: Dados coletados e organizados pela Autora.

Legenda: A - Resgatar os conhecimentos prévios; B - Propor experiéncias de aplicacdo do
conhecimento; C - Problematizar; D - Contextualizar; E - Desenvolver intervencdes didaticas
diferenciadas; F — Utilizar recursos tecnolégicos e G - Refletir sobre as experiéncias de aplicagdo do
conhecimento.

Outra disciplina analisada foi a PG. Nessa os discentes afirmaram que das
competéncias investigadas apenas C e F, foram consideradas como mobilizadas e

as demais competéncias como ndao mobilizadas, conforme o gréfico 14.
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Grafico 14 — Competéncias mobilizadas na disciplina Pratica de Genética
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Fonte: Dados coletados e organizados pela Autora.

Legenda: A - Resgatar os conhecimentos prévios; B - Propor experiéncias de aplicacdo do
conhecimento; C - Problematizar; D - Contextualizar; E - Desenvolver intervencdes didaticas
diferenciadas; F — Utilizar recursos tecnoldgicos e G - Refletir sobre as experiéncias de aplicagdo do
conhecimento.

A disciplina de PE, de acordo com os estudantes, mobilizou apenas as
competéncias C, D e G, enquanto que as competéncias A e B foram consideradas
como mobilizadas parcialmente e as competéncias E e F foram por eles apontadas

como ndo mobilizadas, como pode ser visualizado no gréfico 15.

Gréfico 15 — Competéncias mobilizadas na disciplina Pratica de Ecologia
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Fonte: Dados coletados e organizados pela Autora.

Legenda: A - Resgatar os conhecimentos prévios; B - Propor experiéncias de aplicacdo do
conhecimento; C - Problematizar; D - Contextualizar; E - Desenvolver intervencdes didaticas
diferenciadas; F — Utilizar recursos tecnolégicos e G - Refletir sobre as experiéncias de aplicagdo do
conhecimento.
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Durante a ultima disciplina de PCC cursada pelos estudantes, a PB, segundo
0s estudantes todas as competéncias foram consideradas como mobilizadas durante
sua vivéncia, exceto a competéncia A que dividiu a opinido dos pesquisados, entre
ter sido ou ndo mobilizada e a competéncia E, considerada como ndo mobilizada.
(Gréfico 16)

Gréafico 16 — Competéncias mobilizadas na disciplina Pratica de Biologia
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Fonte: Dados coletados e organizados pela Autora.

Legenda: A - Resgatar os conhecimentos prévios; B - Propor experiéncias de aplicagdo do
conhecimento; C - Problematizar; D- Contextualizar; E - Desenvolver intervencbes didaticas
diferenciadas; F — Utilizar recursos tecnolégicos e G - Refletir sobre as experiéncias de aplicagdo do
conhecimento.

De uma forma geral, as competéncias mobilizadas nas disciplinas de PCC na

Otica dos discentes podem ser melhor visualizadas no quadro 13.

No que tange a competéncia pedagodgica, os discentes afirmaram que a
promocdo de atividades que resgatam os conhecimentos prévios dos alunos, foi
oportunizada nas disciplinas de PBV e PBA e, parcialmente e sim, na disciplina PB,
apesar dos estudantes terem ficado em duvida se realmente foi mobilizada

totalmente ou parcialmente.

O resgate dos conhecimentos prévios € uma pratica extremante relevante para
0 processo de construcdo do conhecimento dos alunos, a esse respeito Quirino e

Oliveira (2011, p.9) salientam que

A identificacdo dos conhecimentos prévios dos alunos é de fundamental
importancia para o professor, para que a partir deles possa desenvolver
estratégias de ensino para se trabalhar o novo conteido, como também
para que ocorra uma integragéo entre os conhecimentos prévios dos alunos
e 0S novos conhecimentos.
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Quadro 13 - Viséao geral das competéncias mobilizadas nas disciplinas de PCC

Disciplinas de PCC

Competéncias
PC|PMF|PSE|PBV|PBA|PG|PE| PB

Pedagégica Resgatar os conhecimentos P P N S S N | P |P/S
prévios
Propor experiéncias de N P N S N N | P | S
aplicacéo do conhecimento
Problematizar S S N S S S|S|S
Contextualizar S| S P S |PIS|N|S| S
Desenvolver intervencdes
didaticas diferenciadas N N N |SIN| N NI NN
Tecnolégica Utilizar recursos tecnoldgicos N |S/IN| N S N | S|N|S
Reflexiva Refletir sobre as experiéncias de

aplicacdo do conhecimento S S N S S N|S| S

Fonte: Dados coletados e organizados pela Autora.

Legenda: PC - Pratica de Ciéncias; PMF - Pratica de Morfologia e Fisiologia; PSE - Pratica de Saude
e Epidemiologia; PBV - Pratica de Biologia Vegetal; PBA - Préatica de Biologia Animal; PG - Pratica de
Genética; PE - Préatica de Ecologia; PB - Prética de Biologia. S - Sim; N - Ndo; P - Parcialmente; P/S-
Igualdade entre Parcialmente e Sim; S/N — Igualdade entre Sim e N&o.

Sendo assim, precisamos nos esforcar para tornar este procedimento presente
nos cursos de licenciatura. Portanto, sugerimos que as disciplinas de PCC que ainda
ndo adotam esta prética, refltam sobre a necessidade e a importancia da sua

insercao na formacéo do professor.

Em relacdo a promocao de experiéncias de aplicacdo do conhecimento, 0s
alunos afirmaram que estes momentos ocorriam, parcialmente em PMF e PE e,

plenamente, nas atividades de PBV e PB.

O estudante, durante seu processo formativo, necessita de espaco onde possa
promover, mesmo que de forma experiencial, atividades praticas que minimizem a
distancia entre a teoria - tdo fortemente arraigada no ensino tradicional - e a pratica,
vivenciada pela experiéncia. Andrade e Massabni (2011, p. 836) ao discutirem sobre

a questao das atividades praticas no ensino de ciéncias, afirmaram que:

[...] As atividades praticas permitem aprendizagens que a aula tedrica,
apenas, ndo permite, sendo compromisso do professor, e também da
escola, dar esta oportunidade para a formacdo do aluno. Nem sempre os
professores tomam estas decisbes de forma consciente, podendo ser
levados a repetir a forma de ensino que vivenciaram quando alunos ou
desenvolvida por outros professores [...].
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No que tange a promocao de atividades problematizadora, apesar das
disciplinas de PCC néo descreverem esta competéncia em seus documentos
oficiais, na otica dos discentes, a problematizacdo vem sendo mobilizada nas

atividades de todas as disciplinas de PCC, exceto a disciplina de PSE.

Em relacdo a promocé&o de atividades contextualizadas em oposi¢do aos dados
encontrados nos documentos oficiais, os discentes afirmaram que esta competéncia
foi mobilizada de certo modo em todas as disciplinas de PCC, exceto na disciplina
de PG. Assim, da mesma forma que consideramos importante o uso de atividades
problematizadoras no ensino de ciéncias, pensamos que a contextualizagdo também
0 seja. A contextualizacdo é uma grande aliada na promoc¢do da construcdo dos
conhecimentos cientificos, como um meio de aproximar a ciéncia contida nos livros
da ciéncia do dia-a-dia dos estudantes. Dos Santos (2007, p.5) afirmou que a

contextualizacdo tem os seguintes objetivos:

[...] (1) desenvolver atitudes e valores em uma perspectiva humanistica
diante das questdes sociais relativas a ciéncia e a tecnologia; (2) auxiliar na
aprendizagem de conceitos cientificos e de aspectos relativos a natureza da
ciéncia; e (3) encorajar os alunos a relacionar suas experiéncias escolares
em ciéncias com problemas do cotidiano.

A mobilizacdo da competéncia de desenvolver intervengbes didaticas
diferenciadas vai de encontro ao descrito nos documentos oficiais, pois segundo os
estudantes, nenhuma disciplina de PCC traz em sua vivéncia a mobilizacdo desta
competéncia exceto a disciplina de PBV, sobre a qual alguns estudantes tiveram

davidas em afirmar se esta competéncia teria sido mobilizada ou né&o.

Em se tratando da competéncia tecnoldgica, percebemos que esta é apenas
mobilizada nas disciplinas de PBV, PG e PB, mas os estudantes hesitaram em
afirmar que ela é mobilizada ou ndo na disciplina de PMF. O fato de pouco utilizar os
recursos tecnoldgicas disponiveis, nos permite refletir sobre as implicacdes para a

educacéo do uso das novas tecnologias discutidas por Gadotti (2000):

As consequiéncias para a escola e para a educacdo em geral sdo enormes:
ensinar a pensar; saber comunicar-se; saber pesquisar; ter raciocinio légico;
fazer sinteses e elaboragbes tedricas; saber organizar o seu préprio
trabalho; ter disciplina para o trabalho; ser independente e autdnomo; saber
articular o conhecimento com a pratica; ser aprendiz autbnomo e a
distancia. (GADOTTI, 2000, p.8).

Por ultimo, a competéncia reflexiva € mobilizada na maioria das disciplinas

(exceto PSE e PG). Desse modo, tendo em vista que a competéncia reflexiva é uma
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das competéncias descritas pelo perfil profissional do curso investigado faz-se
necessario que as disciplinas de PCC que ndo estejam mobilizando tal competéncia,

assim o facam.

Desse modo as competéncias encontradas na vivéncia das disciplinas de PCC,
na visdo dos discentes do curso, apontam para um profissional capaz de: promover
atividades problematizadoras e contextualizadas e que tenham a sua visao voltada

para a reflexdo sobre as atividades propostas de aplicacdo do conhecimento.

Dessa forma, se levarmos em consideragdo apenas 0s conhecimentos
enfatizados e as competéncias mobilizadas na vivéncia das disciplinas de PCC da
IES estudada, podemos afirmar que estas ndo estariam atendendo completamente
ao perfil profissional do curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Biologicas, no qual

estd inserida.

3.6 Visdo dos Docentes - Conhecimentos enfatizados e competéncias

mobilizadas

Nas entrevistas realizadas com os docentes, indagamos a respeito de como
eles trabalhavam as disciplinas de PCC, no intuito de identificarmos quais seriam 0s
conhecimentos por eles enfatizados no decorrer das atividades que executavam.
Percebemos, no discurso do P1, que a énfase é dada a dois conhecimentos, a TCP

e a PCP, pois o0 mesmo afirma que:
[...] Eu trabalho mais na instrumentalizacdo do contetdo. Entdo: como vai
utilizar aquele conteddo. Tanto que eu explico toda a questdo teédrica

daquela modalidade didatica e como o aluno vai explorar aquele conteldo,
utilizando como ferramenta, a modalidade [...].

O professor P2 ressalta que em sua vivéncia ndo enfatiza o conhecimento
tedrico do contetudo especifico (TCE) no momento em que afirma: “Eu ndo vou
trabalhar conceitos cientificos da area [...]". sinaliza para a énfase no conhecimento
PCP, quando diz:

[...] eu vou trabalhar como se deve trabalhar esse conceito em sala de aula.

[...], eu tenho que saber orientar como trabalhar em boténica, como vocé
trabalha boténica no ensino fundamental e médio [...]. (P2).
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P3 sinaliza que no decorrer das suas disciplinas dois conhecimentos seréo
enfatizados. No primeiro momento, a énfase sera dada ao conhecimento téorico do
conteudo especifico (TCE), nos instantes em que afirma:

Na primeira parte da disciplina [...] abordo conceitos como o de Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente a fim de levantar e questionar nossas

concepcdes sobre esses conceitos e suas relagdes na sociedade
contemporanea.

[...] sdo tratados os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental, Area das Ciéncias Naturais e exploradas as nocbes de
transversalidade (temas transversais) e interdisciplinaridade. Proponho uma
ou duas aulas sobre alfabetizacao cientifica e difusdo da ciéncia, visando
apresentar a complementaridade entre espagos formais e ndo formais de
ensino de ciéncias.

Para introduzir os conteddos inicio com uma abordagem histérica da
ecologia e seus desdobramentos sociais e politicos em meado do século
XX. Discutimos as dimensdes da chamada crise ambiental, a emergéncia
de um paradigma ecolégico e as propostas societarias alternativas
propostas por movimentos ambientalistas.

O outro conhecimento identificado no discurso de P3 foi o TCP. De acordo
com o docente existe a preocupacdo de discutir “as diferencas entre ensino de
ecologia (de um ponto de vista disciplinar) e educagao ambiental (cuja dimensao
transversal e interdisciplinar supera os limites da éarea disciplinar)”. Em outro
momento da vivéncia da sua disciplina, este conhecimento fica evidenciado quando
P3 propde “‘uma pesquisa em um contexto escolar, em que cada grupo busca
levantar informagBes sobre o ensino de ciéncias em uma determinada escola de

ensino fundamental”.

Assim, constatamos que o conhecimento com mais frequéncia enfatizado
pelos docentes ao ministrarem as disciplinas de PCC, é o pedagdgico. P1 trabalha
esse conhecimento de forma tedrica e prética; P2 trabalha apenas a pratica; e P3
trabalha apenas a teoria. Vale ressaltar que este ultimo docente € o Unico que
trabalha o contetdo especifico, mas apenas de forma tedrica. Esses dados podem

ser melhor visualizados no quadro 14.
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Quadro 14 — Conhecimentos enfatizados pelos docentes

Docentes
Tipos de conhecimento P1 P2 P3
TCE X
PCE
TCP X X
PCP X X

Fonte: Dados coletados e organizados pela Autora.

Legenda: TCE - Tedrico Conteudo Especifico; PCE - Préatico do Contetdo Especifico; TCP - Teo6rico
do Contetdo Pedagdgico; PCP - Préatico do Contetdo Pedagadgico.

Em relacdo as competéncias, nas respostas foi possivel perceber a
mobilizacdo de algumas delas dos docentes pesquisados, no decorrer das aulas. A
competéncia pedagdgica de promover experiéncias de aplicacdo do conhecimento é

identificada em alguns trechos do discurso de P1 e P3:

[...] Eu, particularmente, trabalho muito com artigos cientificos que tenham
determinado resultado. Por exemplo, quando trabalho préatica de
genética, utilizo alguns artigos que venham falando sobre ac6es nas
escolas com processo de ensino-aprendizagem de genética. Entéo eu
ja trabalho esse relagdo do conteldo com essas acgdes que séo
investigadas [...] NGs vamos ver a¢bes pedagdgicas que irdo influenciar no
exercicio da docéncia [...] até mesmo a gente cria novas metodologias,
modelos. [..] a gente trabalha com modelos, trabalha com
experimentos, a gente trabalha com mapas conceituais. (P1).

[...] emprego dramatizacdo de casos de ensino, leitura de bibliografia,
elaboracéo de resumos e discusséo para interpretacéo dos textos. (P3).

Outro descritor da competéncia pedagogica identificada na fala desses
docentes foi a de desenvolver intervencdes didaticas diferenciadas. Isto foi notado

guando os mesmos afirmam:

A gente trabalha na perspectiva da pratica como uma acéo pedagdgica
para que os alunos tenham o conhecimento especifico da disciplina e,
a partir dai, saibam como utilizar esse conhecimento especifico da
disciplina em sala de aula. Que estratégias ele ird utilizar para abordar o

contetdo. (P1).

No semestre passado, utilizamos o diagndstico através da fotografia,
levantando aspectos do campus universitario. Nesta Gltima atividade a
acdo mobilizou a turma inteira e resultou em uma exposicdo fotogréafica de
dois dias, e um livro digital e impresso com as fotografias escolhidas pelos
alunos. [...] Gosto de usar nesses temas metodologias com uso de
ferramentas culturais diversas, como literatura (crbnicas, cordéis) e
cinema. (P3).
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P3 sinalizou promover o resgate dos conhecimentos prévios, (competéncia
pedagogica), ao afirmar em dois momentos, que levanta as “concepcdes sobre 0s
sentidos de ecologia, procurando situar o sentido académico/cientifico da ecologia e
seus outros sentidos sociais”. Relatou, também, que no inicio das disciplinas que
ministra aborda os conceitos relacionados a elas “a fim de levantar e questionar
nossas concepcdes sobre esses conceitos e suas relacbes na sociedade
contemporanea”. Da mesma forma que o P3, o docente P1 também sinaliza para a
mobilizacdo dessa competéncia, no instante em que afirma que

[...] inicia a aula levando em considera¢@o o conhecimento prévio sobre os

conteddos da disciplina, para posteriormente ocorrer uma transposi¢ao
didatica (conhecimento prévio-conhecimento cientifico (especifico) [...]).

Quando questionados a respeito das possiveis contribuicdes das disciplinas
de PCC na formacéao inicial dos professores, a preocupacao de P1 e P2 é a mesma

guando frisam a importancia do professor reflexivo:

Promover acgbes reflexivas com relacdo a aprendizagem e o ensino de
morfologia e fisiologia. Que ele comece a perceber o contetdo especifico,
ndo como um contelddo que é jogado e sim que existe um processo para
que o aluno aprenda sobre determinado contetdo [...] que eles saiam
reflexivos na sua pratica pedagdgica [...]. (P1).

[...] eles deveriam sair como professores reflexivos e ndo chegar em sala de
aula e simplesmente aceitar a ado¢cdo de um livro didatico e se limitar a
reproduzir os contetdos desse livro didatico. (P2).

P3 também sinaliza mobilizar esta competéncia no instante em que afirma
que uma ‘“reflexdo sobre as atitudes individuais e dos grupos” € gerada apds o
compartilhamento das filmagens das apresentacdes dos alunos, que o docente

solicita aos estudantes como forma de desenvolver suas aulas.

A competéncia tecnolégica, também investigada nesta pesquisa, € possivel
de ser discretamente percebida apenas no discurso de P3, quando afirma empregar
a filmagem nas apresentac6es dos alunos e depois compartilhar e que, apds a
realizacdo de uma atividade foi gerado um livro digital e impresso com as fotografias

escolhidas por eles.

P2 traz duas outras questdbes que, assim como a anteriormente
mencionada, convergem para a descricdo de alguns pontos contidos no perfil
profissional descrito pelo curso: ser um profissional consciente de seu papel na

sociedade e assumir a postura de um professor-pesquisador.
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E outra coisa, ele ter uma no¢cdo muito clara de que ele é um agente de
transformacgdo. Isso é muito importante. Ele ndo é um repetidor de
conhecimento. Eu defendo a perspectiva de que pesquisa pode ser feita no
seu dia a dia em sala de aula. [...] Se ele tem acesso ao ensino de ciéncias
essa sua relagdo com os alunos e o ensino de ciéncias pode ser seu objeto
de pesquisa. Enfim, é esse profissional critico que tem um papel na
transformagédo da realidade brasileira que é triste no ensino de ciéncias e
principalmente de biologia [...].

Desse modo, podemos perceber que essa competéncia é a Unica — das trés
competéncias investigadas - que é mobilizada por todos os docentes. Dois dos
descritores relacionados as competéncias pedagogicas (promover experiéncias de
aplicacdo do conhecimento e desenvolver intervencdes didaticas diferenciadas) sédo
identificados apenas em P1 e P3. A relacédo entre a mobilizacdo das competéncias e

os docentes que assim o fazem, pode ser melhor visto no quadro 15.

Ressaltamos que a mobilizagdo de dois descritores da competéncia
pedagogica, considerados importantes para a formacédo do professor de Biologia,
gue sao a problematizacdo e a contextualizacdo, ndo séo identificados no discurso

dos docentes.

Quadro 15 - Viséao geral das competéncias mobilizadas pelos docentes

Competéncias Descricao Docentes
P1|P2|P3

Pedagogica Resgatar os conhecimentos prévios X X
Propor experiéncias de aplicacdo do conhecimento X X

Problematizar

Contextualizar

Desenvolver intervencdes didaticas diferenciadas X X
Tecnoldgica Utilizar recursos tecnoldgicos X
Reflexiva Refletir sobre as experiéncias de aplicacdo do conhecimento| X | X | X

Fonte: Dados coletados e organizados pela Autora.

Legenda: P1 - Professor 1; P2 — Professor 2; e P3 - Professor 3.

3.7 Contribuicdes da PCC para a formacao docente.

Entendendo o perfil profissional como aquele que ir4 nortear a construgdo da
matriz curricular e a escolha dos contedudos que serdo trabalhados durante o

processo de formacédo, podemos constatar, nos resultados encontrados, que 0s
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conhecimentos a serem enfatizados descritos no perfil profissional, apontam para
um profissional que domine o conhecimento tedrico e pratico dos conteudos
especificos e pedagogicos. Dessa forma, atenderiam ao recomendado no Parecer
CNE/CES 15/2005 (BRASIL, 2005, p.3). Portanto, € de se espera que O0S

componentes curriculares do curso enfatizem tais conhecimentos.

Focando na énfase descrita pelo perfil profissional do curso e na legislacdo
vigente que regulamenta a atividade de PCC, poderiamos afirmar que no que tange
a disposicdo na matriz curricular e distribuicdo da sua carga horaria, o curso
investigado estad atendendo ao recomendado pelos pareceres e resolucdes. Além
disso, por serem ministradas concomitantemente ou no semestre seguinte as
disciplinas do conhecimento especifico, as disciplinas de PCC estariam favorecendo
a formacé@o do professor de biologia. Porém como as disciplinas de Pratica de
Morfologia e Fisiologia e Prética de Genética, estdo dispostas na matriz curricular
antes de algumas disciplinas do conhecimento pedagodgico, os estudantes em
formacdo, ndo teriam os conhecimentos pedagdgicos necessarios para poder fazer

as devidas transposicdes didaticas.

Wilson, Shulman e Richert (1987, p. 109 apud MIZUKAMI, 2004, p. 39) ao
descrever o conhecimento pedagégico geral (SHULMAN, 1986,1987) afirmaram que
0s professores

[...] devem ter conhecimento das formas de transformar o conteltdo
considerando os propésitos do ensino (...) que inclua compreensao pessoal
do conteldo especifico, assim como conhecimento das formas de

comunicar tal compreenséo, a propiciar desenvolvimento do conhecimento
da matéria na mente dos alunos.

No entanto, olhando para os planos de ensino das disciplinas de PCC,
podemos perceber que de uma maneira geral priorizam os conhecimentos tedricos
seja ele sobre o conteudo especifico ou pedagdgico, e desse modo, ndo atender ao
recomendado a atividade de PCC. Por dar pouca énfase a atividade pratica, sinaliza
para a formacdo de um profissional que tera seu perfil direcionado a formacéao
académica, ndo atendendo ao perfil do curso tampouco as resolucdes vigentes

relacionadas a PCC.

Porém, quando nos voltamos para os conhecimentos enfatizados, constatamos

gue na opinido dos discentes, a maioria das disciplinas atende ao descrito no PPP
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do curso por enfatizar quase todos os conhecimentos investigados, com excecao

das disciplinas de PSE e PG, que precisariam de algumas alteracdes e insergoes.

Os conhecimentos identificados na pratica dos docentes Pl e P2 se
contrap6em aos identificados nos planos de ensino das disciplinas de PCC, pois
esses docentes dao énfase maior ao conhecimento pedagdgico pratico,
demonstrando interesse em proporcionar aos estudantes em formacéo, aplicacédo do
conhecimento, conforme solicitado no Parecer CNE/CES 15/2005 (BRASIL, 2005, p.
3). Por sua vez, P3 atende ao que esta descrito nos planos de ensino (énfase na
teoria).

Desse modo, os planos de ensino, por enfatizarem o conhecimento tedérico
tanto do conteudo especifico quanto do pedagdgico e, os docentes em sua maioria,
enfatizarem os conhecimentos tedrico e pratico do conteado pedagdgico, nao
estariam de acordo com o perfil profissional, que recomenda a énfase nos
conhecimento tedrico e pratico do conteudo especifico e pedagdgico. Dessa forma
nao favorecem plenamente a formacdo docente almejada. Ja na percepcdo dos
alunos, a maioria das disciplinas de PCC atende ao descrito no PPP do curso e,
consequentemente, favorecer a formagdo do professor por enfatizar todos os

conhecimentos investigados. Esta divergéncia € melhor visualizada no quadro 16.

Quadro 16 — Visao geral dos conhecimentos enfatizados pelos planos de
ensino da disciplinas de PCC e na percepcao dos sujeitos da pesquisa

Tipos de conhecimento Sujeitos da pesquisa
Planos de ensino | Discentes | Docentes
TCE X X
PCE X
TCP X X
PCP X

Fonte: Dados organizados pela Autora.

Legenda: TCE - Tedrico Conteudo Especifico; PCE - Préatico do Contetdo Especifico; TCP - Teo6rico
do Contetdo Pedagogico; PCP - Préatico do Contetdo Pedagdgico.

Os resultados obtidos apontam algumas contradicdes: dois professores
discordam do prescrito nos planos de ensino e informam trabalhar a TCP e a PCP.

Apesar disto, os estudantes percebem diferentemente. Para eles os professores
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trabalham tanto a teoria como a pratica dos conhecimentos especificos e
pedagogicos (ou seja, além da TCP e PCP, trabalham também a TCE e PCE). No
entanto, apesar disto, no final os estudantes se sentem despreparados! Onde esta o

problema?

No que tange as competéncias, o perfil profissional do curso sinaliza para um
professor que mobilize as competéncias pedagogicas, reflexiva e tecnolégica, haja
vista que ao mobilizar estas trés competéncias, atenderia a almejada “preparacéo
adequada a aplicacdo pedagdgica do conhecimento e experiéncias de Biologia e
areas afins na atuagéo profissional como educador” (PPP, 2006, p.24).

Os planos de ensino das disciplinas de PCC sinalizam para a formacdo de um
profissional capaz de propor experiéncias de aplicacdo dos conhecimentos,
promover atividades problematizadoras, desenvolver intervencdes didaticas
diferenciadas e refletir sobre as experiéncias. Desse modo, apesar de mobilizar um
pouco dos elementos descritores da competéncia pedagdgica, percebe-se que esta
ainda muito aquém do almejado pelo perfil, pois necessitaria inserir em seus

documentos a competéncia tecnoldgica, ndo encontrada nos documentos.

Em relagédo as competéncias mobilizadas durante a vivéncia das disciplinas de
PCC, os discentes apontam para a formacéo de um profissional capaz de promover
atividades problematizadoras e contextualizadas e que tenha a sua visao voltada
para a reflexdo sobre as atividades propostas de aplicagdo do conhecimento.
Quanto aos docentes, estes sinalizam em sua maioria, para a mobilizacdo de
competéncias que levem a formacdo de docente capaz de propor experiéncias de
aplicacdo destes conhecimentos e, da mesma forma que os percebidos pelos
estudantes, um profissional docente que reflita sobre as acbes inerentes ao

exercicio da docéncia.

Observa-se que a competéncia tecnologica assim como constatado nos
documentos oficiais, também nédo é priorizada pelos professores, com excecdo de
P3, ao ministrarem suas aulas, como também néo é apontada pelos discentes como
ocorrida. Sobre a competéncia pedagdgica € possivel perceber que esta é
mobilizada apenas no que diz respeito a promocéo de experiéncias de aplicacdo do

conhecimento e ao desenvolvimento de intervencdes didaticas diferenciadas, mas
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isto apenas é encontrado nos planos de ensino e nos docentes. Curioso é que estes
descritores da competéncia pedagdgica, ndo sdo percebidos pelos alunos em

formacéao, conforme pode ser visto no quadro 17.

Esta divergéncia nos leva a pensar que os docentes, apesar de atenderem aos
planos de ensino das disciplinas, ndo estariam usando os recursos metodoldgicos
disponiveis em suas aulas, como afirmam ou os alunos ndo estdo conseguindo
identificar as acfes dos professores como possibilidades metodoldgicas (recursos,

ferramentas) viabilizadoras do processo ensino-aprendizagem.

Quadro 17 — Viséao geral das competéncias mobilizadas pelos planos de

ensino e sujeitos da pesquisa

Competéncias Descricao Sujeitos da pesquisa
Planos de |Discentes | Docentes
ensino
Pedagdgica Resgatar os conhecimentos prévios *
Propor experiéncias de aplicacédo do X X
conhecimento
Problematizar X X
Contextualizar X
Desenvolver intervengdes didaticas X X
diferenciadas
Tecnoldgica Utilizar recursos tecnoldgicos i
Reflexiva Refletir sobre as experiéncias de aplicacéo X X X
do conhecimento

Fonte: Dados organizados pela Autora.
Legenda: * Apenas ¢ identificado em P1 e P3
** Apenas é identificado em P3
E possivel notar, através do quadro 17, que outro descritor da competéncia
pedagdgica “resgatar os conhecimentos prévios” nao € mobilizado pelos planos de

ensino, percebido pelos discentes, apesar de P3 afirmar que mobiliza.

Assim, podemos perceber que os planos de ensino seriam 0s que mais se
aproximam do requerido pelo perfil profissional do curso, mas por negligenciar
aspectos tdo importantes ao exercicio da docéncia, podemos dizer que estariam

favorecendo apenas parcialmente a formagao docente. Tendo em vista que 0s
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docentes ndo mencionam mobilizar muitas competéncias e os discentes nao
apontam tal mobilizacdo, fica claro que ndo estariam favorecendo a formacéo

almejada.
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CAPITULO IV - CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, identificamos e avaliamos os conhecimentos enfatizados e as
competéncias mobilizadas em um dos componentes da matriz curricular do curso de
Biologia investigado, a Pratica como Componente Curricular. Analisamos e
confrontamos, entdo, o perfil profissional almejado pelo curso com o perfil que as
disciplinas de PCC estdo ajudando a construir. E a partir desse conjunto de dados

coletados, construidos e analisados que teceremos nossas consideracdes finais.

A partir da analise documental em busca de melhor conhecer como as PCC se
configuram no curso, percebemos que a sua distribuicdo na matriz curricular e a
carga horaria destinada as suas disciplinas atendem as resolu¢cdes do CNE
pertinentes. Este fato nos permite considerar apenas que a IES buscou atender as
determinacdes legais, para que fosse implementada em tempo habil. Porém, este
aspecto isolado ndo nos permite confirmar que estejam favorecendo o perfil
profissional almejado para 0 curso e, consequentemente, contribuindo
adequadamente para a formagcdo dos professores de Biologia. Seria preciso
direcionar nosso olhar também para identificar os conhecimentos e as competéncias

enfatizados e mobilizados nas disciplinas que abrigam as PCC.

Desse modo, confrontaremos aqui os resultados encontrados com a nossa

questdo de pesquisa:

Os conhecimentos enfatizados e as competéncias mobilizadas durante a
atividade de Pratica como Componente Curricular estdo favorecendo a formacéo

almejada do professor de Ciéncias e Biologia?

Constatamos, nos planos de ensino das disciplinas de PCC, que a énfase, em
sua maioria, € dada ao conhecimento tedrico dos conteddos especifico e
pedagogico (TCE e TCP, respectivamente), o que ratifica o predominio do saber
para exercer a atividade docente.No entanto, segundo os discentes do curso, ha
uma tentativa de vislumbrar a teoria e a pratica dos conhecimentos especificos e
pedagdgicos, aproximando-se  assim, do PCK (SHULMAN, 1986;
GUDMUNDSDOTTIR e SHULMAN, 2005). Assim, o perfil de um profissional

generalista, como descrito no PPP do curso, é favorecido. J& na opinido dos



105

docentes, de uma forma geral a énfase € dada ao conhecimento pratico do contetudo

pedagdgico, aproveitando o espaco da PCC.

No que tange as competéncias, constatamos que em muitas delas ha uma
dissonancia entre os documentos oficiais, as atividades vivenciadas nas disciplinas
de PCC e a descricdo do perfil profissional do PPP do curso em questdo. Muitas
vezes identificamos que o descrito ndo foi vivenciado e a reciproca também é
verdadeira. Exemplo disto foi a mobilizacdo da competéncia de contextualizacao,
gue de acordo com os planos de ensino, nao seria apenas contemplada na disciplina
de Prética de Morfologia e Fisiologia, enquanto que, de acordo com os licenciandos,
esta mobilizacdo ocorreu em quase todas elas, exceto na disciplina de Pratica de

Genética.

Desse modo, é possivel sugerir que esta discordancia pode estar dificultando o
processo de formacao do professor de Ciéncias Biologicas da UFRPE, pois esta ndo

conformidade, de certa forma podera influenciar na construcéo do perfil profissional.

Uma ressalva faz-se necessaria quanto a disposicao das disciplinas de PCC na
matriz curricular. Consideramos que para favorecer a formacdo do professor de
Ciéncias e Biologia, é necessario que as disciplinas do contetudo especifico e do
conteudo pedagogico, precedam as disciplinas de PCC ou, pelo menos, sejam
ministradas simultaneamente a elas. Acreditamos que, dessa maneira, os discentes

poder&o usufruir das disciplinas de PCC, beneficiando sua formacao profissional.

O conflito de alguns resultados nos levou a considerar que a recente insercao
da atividade Pratica como Componente Curricular no curso investigado ainda nao
conseguiu se configurar como uma area definida e distinta das demais dentro do
processo de formacdo inicial dos professores, como é o caso das disciplinas de
conteudo especifico, da didatica e do estagio supervisionado. Acreditamos que estes
conflitos permanecerédo enquanto ndo se discutir o sentido das PCC na formacé&o do

professor.

Como dito anteriormente, nosso objetivo ndo é indicar o melhor perfil
profissional do professor das Ciéncias Biolégicas, tampouco apontar se o perfil
almejado (ou o construido pelas disciplinas), esta correto ou € adequados para a

atual conjuntura social. Desejamos conhecer melhor o perfil do licenciado em
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Ciéncias Biologicas que as disciplinas de PCC da UFRPE estdo ajudando a

construir.

Desse modo, retomando a questdo de pesquisa que guiou este trabalho,
constatamos que nossos resultados sugerem que as disciplinas de PCC estéo
favorecendo parcialmente o perfil profissional do curso no qual estao inseridas. Para
gue entrem em consonancia com o mesmo, as disciplinas de PCC, seja na
descricdo documental (plano de ensino), seja na vivéncia pratica das disciplinas,
necessitariam passar por algumas adequacdes, principalmente no que tange aos

conhecimentos.

Em relacdo aos conhecimentos, a énfase deveria ser dada a todos -
especificos e pedagdgicos; tedricos e praticos, e ndo apenas a alguns. No que tange
as competéncias, algumas tao importantes quanto as ja mobilizadas, precisam
também ser inseridas e contempladas nestas disciplinas, sempre com o olhar
direcionado as mudancas necessarias para promover uma formacao inicial que de
fato ofereca aos futuros docentes os alicerces fundamentais para o exercicio da sua

profisséo.

A distribuicdo das atividades de PCC na matriz curricular do curso de
Licenciatura Plena em Ciéncias Bioldgicas, garante sua vivéncia ao longo do curso,
fato que seria dificil de perceber caso a IES tivesse optado pela inser¢cdo da PCC
nas disciplinas do conteudo especifico. Entretanto, este aspecto ndo garante que a
PCC contribua para a formacdo docente. Para que isto ocorra faz-se necessario,
primeiramente, o entendimento por parte do corpo docente, do que seja essa

atividade e da sua relevancia para a formacéo inicial dos professores.

Assim, esta pesquisa visou contribuir com as discussdes académicas da area
de formacdo de professores de Ciéncias e Biologia, bem como com as decisdes
curriculares do referido curso. Sugerimos que futuros estudos trilhem caminhos que
auxiliem na elucidacdo do sentido da PCC na formacdo de professores para
continuar a promover 0sS ajustes necessarios para o favorecimento da formacéo

profissional docente.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

Universidade Federal Rural de Pernambuco
Pro-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduacédo
Programa de Pds-Graduacéo em Ensino das Ciéncias

Convidamos o (a) Sr (a) para participar da Pesquisa “A Pratica como Componente
Curricular na formacdo dos professores de Biologia”, sob a responsabilidade da
pesquisadora Alessandra Maria Pereira Martins da Silva, sob a orientagcdo da Prof? Dra
Zélia Maria Soares Jofili e da Prof? Dra Ana Maria dos Anjos Carneiro Ledo, a qual pretende
Investigar se a atividade de Pratica como Componente Curricular (PCC) esta favorecendo a
construcao do perfil profissional do licenciando em Ciéncias Bioldgicas da UFRPE.

Assim, solicito a sua colaboragdo ativa nesta pesquisa ressaltando que a
participacdo ndo € obrigatéria. Sua participacdo e se dard por meio de respostas a um
guestionario ou de entrevista semi-estruturada para a identificacdo dos conhecimentos
enfatizados e das competéncias mobilizadas pelas disciplinas de PCC. Se depois de
consentir em sua participacdo o Sr (a) desistir de continuar participando, tem o direito e a
liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois
da coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa.

O (@) Sr (a) ndo terA nenhuma despesa e também ndo receberd nenhuma
remuneracdo. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua
identidade nao sera divulgada, sendo guardada em sigilo. Para qualquer outra informacéo, o
(@) Sr (a) poderd entrar em contato com a pesquisadora através do endereco eletrdnico
alessandra_biologa@hotmail.com, pelos telefones (81) 9918 2570 ou 8892 9112.

Consentimento P6s—Informacéao

Eu,
_, declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e
concordo em patrticipar. Entendo que meus dados pessoais serdo mantidos em sigilo e que
os resultados obtidos através da pesquisa serdo utilizados para alcancar os objetivos do
trabalho expostos acima, incluindo sua publicacdo na literatura cientifica especializada.

Data: / /

Ass. do patrticipante
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APENDICE B — QUESTIONARIO (MODELO)

Universidade Federal Rural de Pernambuco
Programa de P6s-Graduacao no Ensino das Ciéncias
Mestranda: Alessandra Martins

Estimado(a) estudante, este questionario tem como objetivo fazer uma avaliagdo das contribuicbes
das disciplinas de Pratica como Componente Curricular-PCC para o processo formativo dos
professores de Ciéncias e Biologia. Acrescentamos que todas as respostas seréo tratadas de forma
confidencial. Agradecemos sua participagéo.

01 - Considerando que a proposta da PCC é propiciar experiéncias de aplicacdo do conhecimento do
conteldo especifico de cada disciplina, o que equivale a realizar atividades de transposicao didatica
gue apoiem os licenciandos quando forem desenvolver atividades de docéncia, assinale SIM (S),
NAO (N) ou PARCIALMENTE (P) se as acdes abaixo foram realizadas nas disciplinas listadas:

Disciplinas de PCC

Acdes realizadas nas disciplinas PC | PME | PSE | PBV | PBA | PG | PE | PB

Trabalha a teoria do conteddo especifico.

Trabalha a préatica do conteldo especifico.

Proporcionou experiéncias de aplicacédo do
conhecimento (para a compreensédo dos
conceitos envolvidos na disciplina e posterior
transposicao didatica para o ensino da
educacédo basica).

As experiéncias de aplicagdo do conhecimento
realizadas na disciplina objetivavam resgatar os
conhecimentos prévios dos alunos sobre o
conceito em estudo.

Trabalha a teoria do contetido pedagdgico.

Trabalha a préatica do contelido pedagégico.

Enfatizou a reflexdo sobre o contetido
(especifico ou pedagoégico).

Os experimentos propostos foram
contextualizados

Foram discutidas intervencdes didaticas
diferenciadas para atender a necessidades
especificas dos alunos.

Foram propostos recursos tecnologicos variados
para facilitar o processo ensino aprendizagem.

Foram propiciadas reflexfes sobre as
experiéncias de aplicacdo do conhecimento e
sua contribui¢do no processo ensino-
aprendizagem.

Legenda:

PC - Prética de Ciéncias PMF - Prética de Morfologia e Fisiologia
PSE - Préatica de Saude e Epidemiologia PBV - Prética de Biologia Vegetal

PBA - Pratica de Biologia Animal PG - Pratica de Genética

PE - Prética de Ecologia PB - Prética de Biologia.
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APENDICE C — ROTEIRO DA ENTREVISTA

Universidade Federal Rural de Pernambuco
Programa de Pds-graduacdo no Ensino das Ciéncias

Orientacdo: Zélia Maria Soares Jofili; Co-orientacdo: Ana Maria dos Anjos
Carneiro-Leéo.

Mestranda: Alessandra Martins

Caracterizagao - entrevista semi-estruturada.
Objetivos:

e Identificar os conhecimentos enfatizados e as competéncias mobilizadas durante a

vivéncia das disciplinas de PCC;
1. Dados do entrevistado:

Nome:

Questdes:
1. Como esta estruturada a(s) disciplina(s) de PCC que ministra?
2. Qual(is) conteudo(s) sao abordados?

3. De que forma vocé os aborda?



