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RESUMO

Esta pesquisa trata da formagdo ndo-institucionalizada de um grupo de docentes universitarios
na perspectiva da Biologia sistémico-complexa. O objetivo do estudo foi analisar como 0s
participantes articularam seus saberes individuais para promover a compreensdo de um Caso
que teve como protagonista o personagem de tirinhas Garfield. Este trabalho se circunscreve
no contexto de uma tese de doutoramento intitulada “Formacdo de docentes universitarios:
um complexo de interagoes paradigmaticas” (Brayner-Lopes, 2015) que teve suas etapas
metodoldgicas pautadas no Modelo das Multiplas Perspectivas (MoMuP). Na primeira etapa
Metodoldgica, foi criado um grupo de privacidade secreta (GE-Glicemia) no Facebook. O
grupo foi composto por 11 integrantes que desenvolveram papéis distintos, de acordo com a
intencionalidade inicial da participacdo e com as posturas assumidas no decurso das
discussdes. A segunda etapa metodoldgica contou com a construcdo de esquemas conceituais
individuais, culminando com a construcdo de um esquema conceitual coletivo. O foco de
analise desta dissertacdo foi o processo discursivo realizado no Facebook. Os dados obtidos
foram analisados de acordo com a Teoria Semiolinguistica (TS), em trés perspectivas
complementares: a) observacdo dos aspectos que compuseram 0 contrato comunicativo do
grupo de estudos online. Nesse momento, pode-se inferir que o grupo GE-Glicemia se
configurou como um espaco de troca discursiva e producdo de sentido, no qual os parceiros
dos atos comunicativos assumiram papéis especificos e puderam interagir com pertinéncia,
tracando estratégias de influéncia e persuasdo, além de estabeleceram processos de regulacéo
interna para os discursos que foram produzidos no grupo; b) Analise dos tragos identitarios
dos docentes participantes da pesquisa, 0 que apontou subsidios para a compreensdo para
algumas caracteristicas formativas de cada participante e de como reconhecem o personagem
Garfield de forma diversa; ¢) Os discursos argumentativos dos docentes compuseram um
corpus de analise, considerando as articulacdes conceituais realizadas por eles e os aspectos
pedagdgicos observados. Esse momento de analise articulou a compreensdo dos tragcos
identitarios dos docentes e a apreensdao dos explicitos e dos implicitos (pressupostos e
subentendidos) dos discursos, evidenciando articulag@es entre os paradigmas de Ciéncia e 0s
paradigmas de préatica pedagogica dos participantes da pesquisa. Os docentes desenvolveram
seus discursos tecendo relacbes proximas entre seu percurso formativo e as articulacGes
(conceituais e pedagdgicas) que realizaram durante as discussdes. Isto promoveu a reflexdo
sobre o papel formativo na visdo de mundo do docente, assim como as possibilidades de
serem geradas perspectivas inovadoras para a educacao superior.

Palavras-chave: Formacdo de professores; Biologia sistémico-complexa; Teoria
Semiolinguistica; Educacdo Superior; Garfield.



ABSTRACT

This research is about non-institutionalized development of a professor group considering a
complex-systemic Biology perspective. The present object was to analyze how the
participants articulated their individual knowledge to promote the comprehension of a Case
in which the protagonist was the comic strip character Garfield. This work is limited in the
context of a doctoral thesis entitled “Formacdo de docentes universitarios: um complexo de
interagoes paradigmaticas” (Brayner-Lopes, 2015) which had its methodological steps
guided the Modelo das Mdltiplas Perspectivas (MoMuP). The first methodological step, it
created a secret privacy group (GE - Glicemia) in Facebook. The Facebook group GE-
Glicemia was constituted by 11 participants who developed distinct roles according the initial
intent of participation and the positions taken in the discussions. The second methodological
step involved the construction of individual conceptual schemes, culminating in the
construction of a collective conceptual scheme. The analytical focus of this thesis was the
discursive process performed Facebook. The obtained data was analyzed according to the
Semiolinguistic Theory (ST), in three complementary perspectives: (a) Observation of the
aspects which composed the communicative contract in the online study group. It was
possible to infer that GE-Glicemia group has been configured as a discursive space of
exchange and meaningful production where partners of communicative acts were able to
assume specific roles and interact with relevance, creating influence and persuasion strategies.
They also established internal control processes for the speeches created in the group; (b)
Analysis of the identifying features in each one of the research participants, which allowed
understanding some formative features about themselves and how they recognize Garfield
character according to their own individuality; (c) The professor argumentative speeches
created an analysis corpus, considering the conceptual statements made by them as well as the
observed pedagogical aspects. This moment in the analysis articulated their understanding
features and the retention of explicit and implicit (assumption and implied) speech, pointing
articulations between the paradigms of Science and the paradigms of teaching practice. The
professors developed their speeches creating close relationships between their training and the
conducted conceptual and pedagogical articulations. That promoted reflection about the
formative role in the teaching perspective as well as the possibilities to promote innovative
approaches to higher education.

Keywords: Teacher training; complex-systemic Biology; Semiolinguistic Theory; Higher
Education; Garfield
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1 INTRODUCAO

A perspectiva de mundo do docente é importante para o processo de ensino-aprendizagem,
porque o resultado reflete no modo como ele conduz suas atividades pedagdgicas. Em outras
palavras: muito atrelada a concepgdo do ensino, encontram-se as questdes paradigmaticas?
relacionadas a ideia de conhecimento e de como ele pode ser mobilizado. Segundo Behrens
(2007), sé&o os paradigmas que norteiam a compreensdo de mundo dos docentes a respeito da
sociedade e do ser humano, inclusive em relacdo a sua docéncia. De acordo com esse

pensamento, Moraes (1996) afirma que:

... 0 grande problema da Educacdo estd no modelo da ciéncia, que prevalece num
certo momento historico, nas teorias de aprendizagem que o fundamentam e gue
influenciam a pratica pedagogica. Acreditamos na existéncia de um dialogo
interativo entre 0 modelo da ciéncia, as teorias de aprendizagem utilizadas e as
atividades pedagégicas desenvolvidas?. Na pratica do professor, encontram-se
subjacentes modelos de educacdo e de escola fundamentados em determinadas
teorias do conhecimento. Ao mesmo tempo que a educacgdo é influenciada pelo
paradigma da ciéncia, aquela também o determina. O modelo da ciéncia que explica
a nossa relacdo com a natureza, com a propria vida, esclarece, também, a maneira
como apreendemos e compreendemos 0 mundo, mostrando que o individuo ensina e
constréi o0 conhecimento, a partir de como compreende a realizacdo desses
processos. (p. 58)

O ensino tradicional ainda se perpetua, embora seja um consenso que nao represente, hoje, a
maneira mais adequada de conceber as relacdes de ensino-aprendizagem. Para Behrens
(2009), essa concepcdo enraizada é fruto de uma visdo de mundo que considera o professor
como o detentor do saber, ndo cabendo aos alunos arguir ou debater ideias, pois ndo lhes
compete questionar, expressar seu pensamento e, muito menos, contestar a fala do professor.
Assim, 0s processos de ensino-aprendizagem acabam por se restringir a reproducdo do

conhecimento, com énfase na memorizacao do conteudo e na execucdo de tarefas repetitivas.

Nem sempre as concepcdes paradigmaticas estardo explicitas no discurso dos professores.
Entretanto, emergirdo em sua préatica quando se faz necessario escolher estratégias, considerar
a maneira mais pertinente de trabalhar com os conteidos e, principalmente, como conduzir as

discussdes em suas salas de aula.

Quando se trata do ensino de Biologia, nosso objeto de estudo, a perspectiva ndo é diferente.
Com a fragmentacdo excessiva de disciplinas e o isolamento dos contetdos, torna-se dificil

materializar uma compreensdo mais holistica sobre os fen6menos organicos (CARNEIRO-

! De acordo com Behrens (2009, p. 26): “paradigma ¢ uma constelagdo de crengas e valores que determina o
modo de pensar e agir do homem em uma determinada época”.
2 Grifo nosso.
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LEAO et al., 2009). Temos, entdo, uma série de conhecimentos compartimentalizados,
cabendo ao aluno tentar estabelecer (de alguma forma) relacGes entre eles. Vale ressaltar que
tais relacGes nem sempre sdo efetivamente compreendidas e nem o aluno é estimulado a fazé-
las (SA et al., 2011).

Como afirma Capra (2006), a visdo de mundo holistica (baseada na filosofia de Aristdteles)
que considerava a dialogicidade entre os opostos, a aleatoriedade e a complexidade dos
processos naturais, teve um redimensionamento radical nos séculos XVI e XVII. Nesse
periodo, Galileu Galilei restringiu as observagdes em Ciéncias ao “quantitativo”, excluindo o
que ndo pudesse ser mensurado. Posteriormente, o método de pensamento analitico
desenvolvido por Descartes propiciou uma concepcao de mundo fragmentada. Associada a
essa Vvisdo, Isaac Newton instituiu 0 pensamento mecanicista, comparando 0 universo a uma

maquina.

Esse paradigma mecanicista/cartesiano® se difundiu e se estabeleceu, a partir da premissa
pautada em fragmentar fendmenos complexos a fim de estudar e compreender o
comportamento do todo a partir das suas partes (CAPRA, 2006). Assim, a concepg¢édo
difundida pelo pensamento cartesiano de que o conhecimento deve ser aprendido de forma
linear, do mais simples para 0 mais complexo, de que os conhecimentos devem ser estudados
em fragmentos e de que a compreensdo adequada dessas partes fard com que o todo seja
compreendido com sucesso, se materializou nas salas de aula com o ensino e o curriculo, cujo

modelo os estruturou e os difundiu como tradicionais.

Um novo paradigma emerge atualmente no meio cientifico, trazendo consigo a ideia de
enxergar a unidade, a interligacdo e a complexidade presente nos fenbmenos observaveis,
considerando que a realidade é formada por uma teia de articulacdes: trata-se do paradigma
sistémico (MARIOTTI, 2000; CAPRA, 2006; BEHRENS, 2009). O seu maior impacto € que
a compreensdo das partes s6 tem sentido quando relacionada & organizacdo do todo. E,
portanto, um pensamento contextual, relacionado, ndo-linear e que pode ndo ser estavel,

tampouco fixo. Nesse caso, 0 pensamento esta sempre em processo (BEHRENS, 2009).

3 O temo mecanicista/cartesiano faz mencéo a juncdo do pensamento desenvolvido por Newton e Descartes. No
decorrer do texto, sdo apresentados sinbnimos dessa concepcdo paradigmética (newtoniano/cartesiano e
cartesiano) que indicam uma ldgica linear de raciocinio, na qual: a) causas e efeitos sdo imediatamente
proximos; b) para se reconhecer um “objeto” (todo), deve-se separd-lo em partes passiveis de serem analisadas
isoladamente; c) observador ¢ externo ao contexto observado; d) um dado objeto “€” ou “ndo é”, ou seja, ndo ha
possibilidades intermediérias possiveis (MARIOTTI, 2000).
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Mariotti (2000) discorre que o paradigma cartesiano ndo representa uma perspectiva de
mundo adequada para lidar com a complexidade da vida. Entretanto, segundo o autor, 0
paradigma sistémico (isoladamente) também ndo se presta a esse papel. Assim, 0 que se
precisa desenvolver é uma Otica promova a articulacdo entre as duas concepches
paradigmaticas (cartesiana e sistémica) e considere a interligacdo entre essas duas percepcdes
de mundo, tornando possivel o diadlogo entre os opostos, caracteristica do pensamento

complexo.

O esquema 1 apresenta algumas caracteristicas que definem os paradigmas newtoniano-

cartesiano, sistémico e complexo:

Esquema 1: Paradigmas da Ciéncia

“A COMPLEXIDADE E
RESULTADO DO DIALOGO

g ENTRE OS PARADIGMAS
= CARTESIANO E SISTEMICO”
= )
= Dlalogq entre os opostos;
o ?leatorleda.de; mcertez?; ) “0 OBJETIVO PRINCIPAL
&) articulacio e interdependéncia E COMPREENDER O
partes/todo; TODO A PARTIR DAS
Principio do Terceiro Incluido RELACOES ENTRE AS
PARTES
/ CONSTITUINTES”
b ' A causalidade existe, contudo
& pode envolver varios
elementos, que ndo sio mais
importantes entre si nem é
imediata
“REDUZIR E
() FRAGMENTAR PARA
% CONHECER O TODO”
o
72! Causalidade simples;
= Imediatismo;
[ Objetividade;
<« Quantificacio; Principio
®} do Terceiro Excluido

Fonte: Elaborado por Carneiro-Ledo*

Vale ressaltar que o pensamento dentro do paradigma complexo ndo € sindnimo de
pensamento sistémico, posicionamento que adotamos nesta dissertacdo, em concordancia com

0s pontos de vista de Morin (2003) e de Mariotti (2000). O primeiro se aproxima da

4 A orientadora desta dissertacdo, Ana Maria dos Anjos Carneiro-Ledo, desenvolveu alguns dos esquemas
utilizados no decorrer deste texto. Portanto, pontuaremos todas as construgdes de sua autoria, indicando seu
nome na fonte do esquema.
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complementariedade desejavel entre as formas cartesiana e sistémica de pensar. E, portanto,
uma visdo de mundo que interliga os objetos isolados, de modo que suas inter-relacbes s6
podem ser consideradas em uma relagé@o processual:
.. 0 pensamento complexo ndo é o contrario do pensamento simplificador, mas
integra este; como diria Hegel, ele opera a unido da simplicidade e da complexidade
e, mesmo no metassistema constituido, faz aparecer a sua propria simplicidade. O
paradigma da complexidade pode ser enunciado ndo menos simplesmente que o da

simplificacdo: este imple separar e reduzir; aquele une enquanto distingue.
(MORIN, 2003, p 29)

Mais que compreender os fendmenos separadamente, faz-se necessario perceber que varios
fendmenos atuam em interagdo e ndo isoladamente. Fendmenos em nivel de individuo, de
espécie, de populacédo e de ecossistema tém influéncia e relagdo com o observavel no universo
microscopico. Todas essas partes sdo mutuamente relacionadas ao ambiente em que ocorrem,
modificando-o ou dando sentido, orientacdo a ele. Assim, as partes formam um todo
indivisivel e indissecavel que podera ser analisado com observacfes particulares, mas sem

desarticulé-las da compreensao do todo.

No ambito educacional, Behrens (2007) diz que o paradigma inovador, emergente ou da
complexidade, representa uma visdo critica, reflexiva e transformadora na Educacdo e
pressupde a interconexdo de multiplas abordagens, visdes e abrangéncias. Este aspecto € um
importante questionamento sobre a formacdo necessaria para que 0s professores possam

compreender e atuar de forma diferente da habitual.

Uma vez que sdo provenientes de um sistema tradicional de ensino, € muito comum que 0s
professores iniciantes tendam a repetir posturas em sua préatica, reportando-se a sua
experiéncia como estudante. E importante que o professor consiga desenvolver novas
maneiras de tratar os conhecimentos, suas relacdes com a vida e com o desenvolvimento de
seus alunos. Antes de trabalhar com uma nova perspectiva, ele deve ser capaz de Vé-la,

compreendé-la e aceita-la como suporte para sua atuacao.

Nesse sentido, apenas refletir e discutir sobre “como deve ser feito” nem sempre auxilia
substancialmente na articulacdo de novas concepcdes de ensino as praticas de sala de aula.
Por isso se faz necessario que os professores possam vivenciar, em sua formacdo, novas
perspectivas de percepcao dos contetdos, de sua propria atuacdo e do seu papel no contexto

educacional.
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N&o é tarefa facil para o docente, que teve toda sua formacdo pautada na compreensdo linear
do mundo, passar a ver a complexidade e aprender a relaciona-la com sua pratica. Segundo
Moraes (1996), aprender a ter atitudes e pensamentos com uma nova perspectiva tedrica ndo é
facil nem comodo, principalmente quando se considera a forma rigida da formag&o (inclusive
quanto a formacdo continua), que, embora traga em seu discurso a necessidade de
implementar perspectivas inovadoras, muitas vezes, assume uma pratica mais condizente com

a Otica de ensino tradicional.

Segundo Ferreira et al. (2013), as novas demandas educacionais requerem que os docentes
estejam preparados para atuar no processo de mediacdo que auxilie e conduza ao
desenvolvimento de posturas nos estudantes relacionadas a conhecer, criticar, analisar,

refletir, compartilhar e atuar em grupo.

Nesse sentido, a vivéncia de experiéncias que promovam atitudes de reflexdo sobre a pratica,
articulagdo de conceitos cientificos e valores como criticar, dialogar, compreender e interagir
pode ser uma maneira de conseguir que o professor ultrapasse a linearidade, a superficialidade
e a falta de relagéo entre os conteddos, principalmente ao pensar em como ira aborda-los com

seus alunos.

Esta dissertagdo parte de uma vivéncia que teve como orientagdo esse “despertar”. Trata-se de
um viés de um trabalho intitulado: “Formacéo de docentes universitarios: um complexo de
interacbes paradigmaticas”, desenvolvido por Brayner-Lopes (2015), em sua tese de
doutoramento realizado no Programa de Pds-Graduacdo em Ensino das Ciéncias da
Universidade Federal Rural de Pernambuco — UFRPE®.

O estudo faz parte da linha de pesquisa Formacao de Professores e apresenta como ponto
central as discussdes a necessidade da incorporacdo do pensamento sistémico-complexo, como
concepcdo paradigméatica na formacdo de professores para a contemporaneidade.
Trabalhamos na interface entre os paradigmas sisttmico e complexo, considerando a
necessidade de promover um “transitar” entre essas concepcdes paradigmaticas sem excluir
desse contexto o pensamento newtoniano/cartesiano, que influenciou e ainda influencia de

modo muito forte a percep¢do de mundo e a organizacdo social ocidental.

° Esta dissertacdo foi desenvolvida dentro de um mesmo grupo de pesquisa que a tese de doutorado de Brayner-
Lopes. Esse grupo atua com a perspectiva da Biologia sistémico-complexa na compreensdo de conceitos
bioldgicos e nos aspectos da formagdo docente. Os dois trabalhos foram concebidos concomitantemente tendo,
inclusive, orientagdo em comum.
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Com o intuito de promover a discussdéo em torno de um Caso, considerando a sua
compreensdo em uma perspectiva sistémico-complexa, um grupo de estudos, composto por
docentes de diversas formagOes ligadas as areas de salde e bioldgicas e atuando no ambito da
Educacdo Superior, foi implementado na rede social Facebook.

Os docentes participantes desenvolveram (no ambiente virtual) um trabalho cooperativo,
partindo da discussdo de temas sobre aspectos organicos. Durante as atividades virtuais, eles
puderam compartilhar informacdes, defender posicionamentos e trazer elementos adicionais
que incrementassem o0s debates. A proposta do grupo foi promover uma discussao
considerando varios angulos que perspectivam a compreensdo do Caso, a partir do que
tentariam desenvolver a articulagdo e compreensdo dos conceitos abordados, pela Otica da

Biologia sistémico-complexa.

E nesse contexto que esta dissertagdo se insere. Surgiu do interesse pela compreensdo das
interacdes desenvolvidas nas discussdes desse grupo de docentes, de identificar quais saberes

sdo mobilizados e as concep¢des paradigmaticas implicadas em suas postagens.

O Caso que os professores analisaram, na rede social, teve como protagonista o0 gato
Garfield®, personagem de tirinhas criado por Jim Davis’. Garfield é um gato humanizado,
obeso, guloso, sedentario, que possui habitos peculiares e apresenta flutuagdes de humor. As
discussdes no grupo envolveram desde a obesidade de Garfield, as suas implicacdes
microscopicas e macroscépicas, correlacionando-as as influéncias ambientais, principalmente

decorrentes dos seus habitos.

As vivéncias das discussdes no grupo nos instigaram a compreender a seguinte questdo: como
os docentes envolvidos na experiéncia de discussdo no grupo de estudos online articulam
seus saberes (pedagogicos e conceituais) para promover uma compreensdo dos aspectos

organicos de Garfield e trabalha-los em aula?

Para responder a essa pergunta, este estudo foi desenvolvido visando compreender quem séo
esses docentes e como mobilizam seus saberes em relacdo aos aspectos que foram discutidos.

Assim, pretendemos contribuir para a formacdo atualizada de professores universitarios,

6 As palavras grifadas em azul configuram a possibilidade de navegagéo através de hiperlinks inseridos no
documento. Essa alternativa fica disponibilizada na versdo digital desta dissertagéo.

7 O Cartunista Jim Davis nasceu em 28 de julho de 1945, em Marion, Indiana. Em 19 de junho de 1978, estreou
a tirinha  Garfield, apresentando-a em 41  jornais dos  Estados  Unidos. Fonte:
www.garfieldendfriends.com/jim_davis. Acesso: 24 outubro 2013.



22

considerando as necessidades formativas para o desenvolvimento de sua profissdo no contexto

do novo paradigma educacional, da Biologia sistémico-complexa.

1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo Geral
e Analisar como os docentes articulam seus saberes para discutir, compreender e
explicar questBes sobre processos organicos, na Gtica da Biologia sistémico-complexa.
1.1.2 Objetivos Especificos

e Compreender como se deu o contrato de comunicacdo estabelecido no grupo de

estudos online GE-Glicemia;

e Reconhecer elementos que apontem para 0s tracos identitarios dos docentes

participantes da pesquisa a partir das informacgdes dos seus curriculos na Plataforma
Lattes;
e Analisar as postagens dos professores, com base no modo de organizacédo

argumentativo da Teoria Semiolinguistica.
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CAPITULO |

O ENSINO DE CIENCIAS E A FORMAGCAO DO
DOCENTE UNIVERSITARIO

...ensinar é uma tarefa de enorme complexidade... mas que parece facil. Nao
é. Exige mestria, competéncia e tacto pedagdgico. A organizacdo das
situacdes de aprendizagem, a progressdo dos alunos ou a concepcao de
dispositivos de diferenciacdo pedagdgica sdo tarefas muito complexas.
Ensinar sé é facil para quem nunca entrou numa sala de aula.

Antonio Novoa

In Curriculo e docéncia: a pessoa, a partilha, a prudéncia, 2013 (p. 9)
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Para compreensdo das bases nas quais se assentam o presente estudo, este capitulo foi
concebido para edificar paralelos entre o ensino de Ciéncias e a perspectiva de formacédo de
professores para o contexto atual de ensino. Iniciaremos contextualizando o ensino de

Ciéncias no momento atual, suas perspectivas e desafios.

Posteriormente, trataremos da formacéo de professores para essa realidade e da construcdo de
uma identidade docente que se baseie na reflexividade, criticidade e autonomia desses
profissionais. Considerando que a proposta deste trabalho versa sobre a formacéo do docente
universitario, discutiremos também a condicdo atual desses docentes e as perspectivas de

trabalho pedagdgico para a atuacdo na educacéo superior.

2.1 OS DESAFIOS DO ENSINO DE CIENCIAS NO CONTEXTO ATUAL

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Béasica (DCNEB; BRASIL, 2013)
apontam firmemente para o conceito de qualidade na escola, 0 que consiste em “proporcionar
0 desenvolvimento humano na sua plenitude, em condi¢des de liberdade e dignidade,
respeitando e valorizando as diferencas” (p. 4). Um processo ensino-aprendizagem bem
sucedido e a permanéncia do aluno na escola s@o requisitos para avancar quanto aos padrdes
minimos da educacdo basica especificados no inciso IX do artigo 4° da LDB (BRASIL,
1996).

Assim, ndo se pode abstrair 0 aluno e o professor da sociedade em que convivem, midiatizada
e conectada pela internet e seus recursos. A compreensdo do mundo e dos fendmenos naturais
para uma atuacdo critica e cidadd tem sido pontuada desde a publicagdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN; BRASIL, 1998).

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM; BRASIL, 2000)
explicitam como objetivos do ensino na area de Biologia: o desenvolvimento de um
aprendizado com valores reais, no qual o aprender Ciéncias ndo se restrinja ao sentido
profissionalizante, no qual os conteddos vivenciados devam servir como base para uma

atuacdo cidada e responsavel.

Ao tratarem da importancia de educacdo em Ciéncias na atualidade, Gil-Perez e Vilches
(2011) apontam também para a necessidade de desenvolvimento da cidadania a partir da
educacdo ao discutirem sobre a pertinéncia de uma alfabetizacdo cientifica, com vistas a

participacdo das pessoas na tomada de decisdes sobre aspectos de Ciéncia e tecnologia.
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Assim, o ensino de Ciéncias se justifica, & medida que € atrelado diretamente a vida das
pessoas, auxiliando na melhor inter-relagdo destas com o mundo que vivem, quanto a aspectos
pessoais, ambientais, sociais, politicos ou econdmicos. Compartilhando dessa ideia, Ferreira
et al. (2013) afirmam que:
Entende-se que é essencial uma aprendizagem para a vida, 0 que requer orientacdes
gue permitam a construcao e a reconstrucao de conhecimentos Uteis e prepararem o
discente para aprender e reinventar o pensar, além de desenvolver o sentido ético,
estético, a responsabilidade pessoal, a autonomia e a reflexdo critica. Hoje, as
competéncias requeridas para atuar no contexto profissional, politico e econémico
demandam por saberes logicos, analiticos, conceituais, criativos, emocionais e
espirituais que, combinados, reflete em uma acdo social e profissional mais

comunicativa e dindmica, a capacidade de trabalhar em equipe, pensando e agindo
coletivamente (p. 78).

Assim, ensinar Ciéncias na sociedade atual é um desafio, principalmente em uma época na
qual o conhecimento cientifico tem um crescimento de divulgagdo vertiginoso. Vivemos na
era da informacé&o rapida e largamente difundida. Vemos os conceitos e aplicacbes da ciéncia
e tecnologia permeando o cotidiano das pessoas. A escola ndo é mais o unico lugar onde se é
apresentado ao conhecimento cientifico. Portanto, a tradicional concepg¢éo de ensino, pautada
na exclusividade da ideia de transmissdo de conteido, ndo € mais pertinente para o contexto

atual.

Como aponta Behrens (2009), o ensino tradicional, que tem suas metodologias alicercadas
“na reproducdo, na copia e na imitagao”, tornando o aprendizado estritamente relacionado a
ideia de memorizar conteddos e repetir tarefas, representa um olhar fragmentado do mundo.
Nessa vertente de ensino, 0s conhecimentos sdo apresentados aos alunos como produtos
acabados que Ihes sdo transmitidos. Ndo cabe aos alunos, portanto, questionar nem discutir
com o professor, que € visto como o detentor do saber. Nesse ponto de vista, 0 conhecimento

sobre os contetdos é a questdo mais relevante quando se pensa nos objetivos do aprendizado.

A abordagem tradicional do conhecimento cientifico, pautada na fragmentacéo, impossibilita
a compreensao dos aspectos que caracterizam a vida, objeto de estudo da Biologia. O que isso
significa? Os alunos ficarem em contato com uma imensiddo de conteddos especificos,
apresentados de modo fragmentado, em &reas conceituais bem distintas. A interdependéncia
entre estruturas e processos ndo € considerada nesse contexto. Nesse sentido, o ensino fica
estritamente relacionado a memorizacdo de contetdos e de nomenclaturas, sem que haja
necessariamente uma compreensdo adequada dos mecanismos envolvidos (CARNEIRO-
LEAO et al., 2009).
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Como ja mencionado, esse modelo tradicional de escola e de ensino, ndo corresponde as
expectativas da educacdo para a contemporaneidade (BEHRENS, 2009). Muitas questfes
importantes permeiam o ensino em seus diversos niveis e apontam para a necessidade de
perceber a condi¢do de aluno como individuo inserido em uma coletividade. A formagéo do
alunado deve compreender aspectos que interliguem o contelddo especifico da ciéncia, bem
como, da formagdo como sujeito que utiliza esse conhecimento para compreender e intervir
na sua realidade. E é nessa dire¢do que os PCN - Ciéncias Naturais (BRASIL, 1998) tratam a
questdo formativa:
Para pensar sobre o curriculo e sobre o ensino de Ciéncias Naturais o conhecimento
cientifico ¢ fundamental, mas ndo suficiente. E essencial considerar o
desenvolvimento cognitivo dos estudantes, relacionado a suas experiéncias, sua
idade, sua identidade cultural e social, e os diferentes significados e valores que as

Ciéncias Naturais podem ter para eles, para que a aprendizagem seja significativa.
(BRASIL, 1998, p. 27)

Portanto, outras necessidades entram em cena com vistas ao desenvolvimento individual e
cidaddo do alunado, como a de saber aprender, criticar e selecionar informacGes relevantes de
um dado contexto. As questdes cientificas devem ser abordadas na escola com vistas ao

estabelecimento de uma cultura cientifica e tecnolégica ligada a compreensdo de mundo.

Sobre a necessidade de incorporacao da ciéncia e tecnologia como cultura, Delizoicov et al.
(2002) argumentam que o ensino dos dias atuais deve ser pautado na concepcdo de ciéncia
para todos e ndo em uma ciéncia que serve apenas para preparar futuros cientistas. Afirmam
ainda que a acdo docente deve se direcionar para essa necessidade, de modo a buscar a
construcdo (pelos alunos) de uma compreensdo de identidade cientifica como atividade
humana, social, histérica, passivel de falhas, interferéncias e pressdes. Deste modo, o ensino
de Ciéncias deve ser trabalhado em seu carater dinamico, de construcéo coletiva produzida

pela humanidade, e ndo apenas por alguns génios isolados temporal e espacialmente.

Para o desenvolvimento de uma proposta de ensino que considere o contextual, o relacional e
a formacdo de alunos compreendendo suas dimensdes individuais e coletivas, a atuacdo dos
professores tem papel fundamental, uma vez que eles devem estar preparados para lidar com o
incerto e com as coisas gue surgem em uma sociedade em que, cada vez mais, € necessario
superar a ideia de modelar (BEHRENS, 2007). Mas, estardo eles preparados para esta nova
realidade? Como a formacdo inicial (e continuada) desses professores contribui para o

estabelecimento da identidade docente pretendida? Para discutir esses aspectos, trataremos a
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seguir da formacéo docente e de suas implicagdes na atividade dos professores em suas salas
de aula.

2.2 A FORMACAO DE PROFESSORES: EM BUSCA DA CONSTRUCAO DE UMA
IDENTIDADE REFLEXIVA, CRITICA E AUTONOMA

Os desafios da docéncia na nossa sociedade sdo cada vez maiores: espera-Se que 0S
professores consigam articular saberes cientificos, pedagdgicos e tecnoldgicos para o
desenvolvimento de uma pratica inovadora, que conduza seus alunos a conhecer, criticar,
analisar, refletir, compartilhar e atuar em grupo. No entanto, fazer isso ndo € tarefa facil,
principalmente quando as formacdes inicial e continuada, por vezes, sequer apontam indicios
de como essa pratica pode ser realizada. Ao encontro dessa ideia, Imbernén (2009, p. 90)
discorre:
Um dos mitos na profissdo docente é que ensinar é facil. Ensinar sempre foi dificil,
mas nos dias de hoje passou a ser ainda mais dificil (e, em alguns lugares, inclusive,
arriscado). Os avancos da ciéncia, da psicopedagogia, das estruturas sociais, a
influéncia dos meios de comunicagdo de massa, 0s novos valores [...] repercutem

numa profissdo que se sente desconfortavel num ambito de incertezas e mudancas,
ja que a formacao até agora ndo se ocupou desses aspectos.

A formacdo inicial j& ndo parece suficiente para abarcar todas as necessidades da vida
profissional dos professores. Como observa Tardif (2000), a pratica profissional ndo se
configura na aplicacédo direta dos conhecimentos aprendidos no ambito universitario. Segundo
0 autor, essa pratica podera ser desenhada de duas maneiras diferentes: como um processo de
reelaboracdo que considera 0s conhecimentos universitarios e os mobiliza em detrimento das
exigéncias do trabalho, ou como “um muro contra o qual se vem jogar os conhecimentos

universitarios inuteis”, sem relaciona-los com as vivéncias da atividade docente cotidiana.

Assim, a formacdo inicial é importante para o delineamento da compreensdo do futuro
docente sobre sua préatica, mas ainda € um periodo no qual a perspectiva de docéncia esta mais
atrelada a sua experiéncia como estudante do que a vivéncia dos contextos concretos de sua
pratica profissional. Esse € um momento fundamental, no qual o professor tera contato com a
realidade e devera tentar fazer as articulacBes entre os conhecimentos especificos e 0s
conhecimentos pedagogicos e, na contemporaneidade, integra-los a luz de saberes
tecnoldgicos. Mas, nessa fase de primeiras experiéncias o professor se encontra sozinho em
sala de aula, justamente no momento crucial de estruturacdo de sua pratica profissional
(TARDIF, 2000).
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E importante perceber que a formac&o dessa identidade docente nfo é um momento estanque
no percurso profissional de professores, pois pode mudar e se reformular com a prética, as
experiéncias e percep¢des dos docentes sobre o processo. Assim, como afirma Imberndn
(2009), o conceito atual de identidade ndo permite uma segregacdo entre um momento dito de
formacdo e a préatica do professor, visto que a identidade tem carater mutante e complexo.
Ainda sobre a formacao inicial e os desafios da préatica educativa, Tardif afirma que:

... 0S primeiros anos de pratica profissional sdo decisivos na aquisi¢do do sentimento

de competéncia e no estabelecimento das rotinas de trabalho, ou seja, na

estruturacdo da pratica profissional. Ainda hoje, a maioria dos professores aprende a
trabalhar na pratica, as apalpadelas, por tentativa e erro. (TARDIF, 2000, p. 14)

Silva e Bastos (2012) compreendem que a formagdo inicial representa uma das fases do
desenvolvimento profissional, mas € limitada, e por isso gera a necessidade de que seja
realizada uma formacdo continuada que atue na supressao das lacunas. Dessa forma, a ideia
de estabelecimento de formagdes continuadas representa uma tentativa de promover um
avanco na identidade dos professores que estdo em suas salas de aula, uma vez que o
professor, além de compreender os conteudos, devera saber ensina-los a seus alunos. A esse

respeito, os autores afirmam que:
... algumas razdes que podem ser apontadas como propulsoras do grande movimento
de busca de qualificacdo profissional de docentes através da formacdo continuada,
nas Ultimas decadas, em nosso pais, sdo: a falta de formacdo adequada dos
professores para enfrentarem as demandas contemporaneas advindas da grande
producdo de conhecimentos cientificos e a impossibilidade de efetivar uma
formagcdo inicial que abarque toda a gama de exigéncias profissionais que precisam

ser atendidas para o exercicio qualificado da profissdo docente. (SILVA e
BASTOS, 2012, p. 155)

Nesse ambito, Imbernon (2009) destaca que os programas de formacdo continuada de
professores, historicamente, se relacionam com a ideia de solucionar problemas tidos como
padrdo, 0 que resulta, durante as discussdes das formacbes, no predominio de uma

descontextualizacdo da problematica vivenciada em suas salas de aula.

As formacgdes assim desenvolvidas, de forma descontextualizada, geraram um sistema de
formacdo pautado “no treinamento”, em que se apresentam modelos desenvolvidos por
experts, que devem ser seguidos pelos demais para que eles consigam éxito em suas praticas.
Nessa concepcdo, o professor é percebido com um técnico que deve reproduzir

comportamentos e técnicas de ensino (IMBERNON, 2009).

Essa visdo reduz a dimensdo do trabalho docente e o que cabe ao professor € uma

caracteristica mecéanica de “aplicador de estratégias”, as quais ele ndo tem habilidades
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suficientes para desenvolver. O saber e a experiéncia do docente ndo séo considerados como

importantes, porque a premissa ¢ que “os professores ndo sabem ensinar”.

Behrens (2007) discute a ideia de que a racionalidade técnica é muito presente na concepcao
de ensino e, nesse sentido, o professor participa de formagdes continuadas estanques com
intuito de “reciclagem” e “capacitacdo”. A ideia subjacente as reciclagens e capacitacdes ¢ a
de atualizacdo/preparo para que o professor utilize modelos prontos e metodologias
consideradas adequadas. Portanto, ndo lhes cabe decidir sobre o destino de suas praticas.

Nesse sentido, Imbernén (2009) argumenta que a consequéncia dessas concepcgdes para a
formagdo dos professores é que seu papel nas atividades formativas se limitava ao de “objeto
de formacao™: sem reconhecimento e valoriza¢ao de sua identidade docente, de seus saberes,
concepcgodes, dificuldades e anseios. E, principalmente, sem observar a necessidade de o
professor ser responsavel por sua formacao, como sujeito do processo. Para ele:
Este tratamento da formacdo como um problema genérico gerou um sistema de
formagéo padrdo baseado num modelo de treinamento. Muitos professores estdo
habituados a participar de cursos e seminarios nos quais o ministrante é o expert que

estabelece o conteido e o desenvolvimento das atividades. (IMBERNON, 2009, p.
50)

A formacdo docente que se deseja é aquela na qual os professores possam ultrapassar a
racionalidade técnica para assumir o papel de protagonista de sua formacdo, conseguindo
refletir e reorientar sua prépria pratica e direcionar suas atividades (ROSA e SCHNETZLER,
2003; IMBERNON, 2009). No que tange a esse aspecto, a formacdo de docente
(institucionalizada ou ndo) deve proporcionar a integracdo entre saberes especificos,
pedagdgicos e tecnologicos. Nao basta perceber que essas dimensdes coexistem: é necessario

compreendé-las como partes indispensaveis de um mesmo processo, o0 ensino-aprendizagem.

Conforme apontado por Rosa e Schnetzler (2003), os professores devem estar preparados para
as novas demandas sociais, principalmente no que se refere a seu papel social de agente de
transformacdo. Para que isso seja possivel, eles deverdo saber como mobilizar e articular seus
conhecimentos especificos e pedagdgicos para promover um ensino de Ciéncias dentro de
uma proposta critico-reflexiva e inovadora.
... 0 processo formativo da docéncia ndo esta limitado & area de metodologias de
ensino e nem aos saberes especificos para o seu exclusivo exercicio, porque tal ...
exercicio é desenvolvido no amplo contexto da sociedade, da educagdo e da escola.
Por isso, deve estar fundamentado em uma formacdo tebrica consistente,

interdisciplinar, contextualizada em parédmetros sociais e éticos. De acordo com essa
perspectiva, a formacgdo docente deve assumir a reflexdo critica, a construgdo do
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conhecimento e a relagéo teoria e pratica como eixos estruturantes desse processo.
(SILVA e BASTOS, 2012, p. 163)

A formacdo permanente pressupde que os docentes estdo em formacdo continua enquanto
exercem sua pratica, o que independe de programas especificamente elaborados para esse fim.
Em outras palavras, ndo se trata de negar o valor das formagdes oficiais, mas de configurar o
espaco de pratica como possibilidade formativa no qual ocorre a formagdo em servico
(JOFILI et al., 2013). A ideia de formago continua esta diretamente interligada com a prépria
construcdo processual da identidade profissional desse professor. De acordo com Imberndn
(2009), a identidade docente é flexivel, modificando-se no decorrer dos anos de profissdo.

A construcdo dessa identidade docente, considerando os aspectos mencionados, em uma
proposta de autonomia e criticidade, passa pela pertinéncia de desenvolvimento de uma
pratica reflexiva. Como afirmam Altarugio e Villani (2010), ndo ha uma receita pronta para
ensinar o professor a ser reflexivo, mas sim o desenvolvimento de préaticas que auxiliem nessa
reflexdo. E nesse sentido que Imbernén (2009) propde que a formacdo permanente dos
professores devera ser realizada considerando a complexidade inerente da profissdo. Devera
suscitar a discussdo sobre 0s aspectos individuais e regionais da préatica dos professores, mas
também, acerca de seus anseios, do sentimento em relacdo a atividade profissional e
principalmente da necessidade de se passar de objeto a sujeito de sua formacgdo. Assim, 0
processo formativo auxiliara na construcdo de uma visédo critica e reflexiva da atuacdo e do

papel social dos professores.

Comecar a problematizar a pratica e discutir sobre aspectos do processo de ensino-
aprendizagem podera fazer com que os professores reconhecam as concepc¢des que estdo
imbricadas em suas praticas e metodologias. Muito ha nas praticas dos professores sobre o
que é ensinar e aprender. Essas concepcdes influenciam no tratamento dos conteldos, nas

estratégias utilizadas e na finalidade do modelo avaliativo escolhido.

A mudanca que se requer é de natureza complexa, uma vez que muitos fatores® influenciam
no sistema educacional e, na mesma medida, o sistema educacional influencia e reafirma

valores, concepcbes e formas de atuacdo. Nesse sentido, Mariotti (2000) afirma que os

8 O panorama educacional brasileiro atual é extremamente complexo. Muitos entraves de cunho politico e
cultural tornam dificeis os caminhos dos docentes, mesmo que tenham iniciativa de promover uma perspectiva
de ensino inovadora: os baixos salarios, a violéncia na escola, a falta de infraestrutura adequada e material de
apoio, pouco tempo para planejar, estudar e discutir com os pares, as doencas ocupacionais relacionadas com o
estresse e a desvalorizacdo da pessoa e do profissional. Esses aspectos devem ser considerados no contexto de
mudanga necessaria, pois, muitas vezes, a propria vontade de reinventar a pratica ndo suplanta essas
dificuldades.
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sistemas, complexos e organizados em redes (com interagdes diversas sobre as quais ndo ha
uma relacdo direta entre causa e efeito), possuem pontos de ligacdo entre suas partes que

apresentam estruturas mais delicadas, os pontos de alavancagem.

Para o autor, quando esses pontos s@o localizados e mobilizados, podem produzir grandes
mudangas na totalidade sistémica. Segundo ele “€ por isso que muitas vezes pequenas

mudancas podem produzir grandes resultados” (MARIOTTI, 2000, p. 86).

Partindo dessa observacdo de Mariotti, poderemos tracar paralelos com a necessaria mudanga
educacional quanto a formacéo docente. Os problemas relacionados a atuacao profissional na
educacgdo basica se relacionam, intrinsecamente, com as defasagens na formag&o inicial, a
qual, muitas vezes, ndo consegue apontar caminhos para a pratica dos professores em

formacéo.

Além disso, a forma de estruturacdo dos cursos esta pautada, na maioria das vezes, na
dicotomia entre contetdos e pratica, cada qual em seu universo de atuagdo. Os conteudos

também sdo desarticulados entre si, 0 que favorece uma viséo linear dos processos estudados.

Cabe, portanto, aos professores construir essa articulacdo entre conteldos e préatica
pedagdgica, no fazer da propria atuacdo. No entanto, eles ndo tiveram a vivéncia, em seu
processo de formacgdo sobre como fazé-lo. Acabam, muitas vezes, reproduzindo o modelo

fragmentado, reducionista e linear de ensino que vivenciaram.

Um ponto de alavancagem interessante para intervir € na formacao de docentes universitarios,
uma vez que estes estdo diretamente relacionados com a formacéo inicial de profissionais para
atuacdo nas diversas modalidades de ensino. Em outras palavras, com a mudanga na
concepcao de professores formadores e na conducdo de suas praticas, mudancas consideraveis
poderdo comecar a ser introduzidas nas demais modalidades de ensino, e, num mecanismo de

feedback positivo, causarem transformacdes de grandes proporc¢des no decorrer do tempo.

Diante do exposto, considerando a necessidade de um olhar sobre a formacdo do docente
universitario, optamos por desenvolver o presente estudo com professores que atuam na
educacdo superior. No topico seguinte discutiremos as questdes da formacao desses docentes

e as implicacBes na préatica desenvolvida nos cursos de formacao de licenciandos.
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2.3 A ATUACAO DOCENTE NA EDUCACAO SUPERIOR

A habilidade de conciliar os saberes do contetido com os da prética pedagdgica é fundamental
para que o professor consiga promover estratégias inovadoras de ensino. No entanto, no caso
dos docentes universitarios, o que se percebe € que muitos ndao possuem a dupla formacédo
prévia (ou mesmo qualquer tipo de formacgdo) que tenha contemplado o0s aspectos
pedagogicos de sua profissdo. Conforme apontado por Behrens (2007), os docentes
universitarios geralmente tém formacdo pedagdgica precaria e 0s momentos de formagdo que

Ihes s&o proporcionados, normalmente sdo pontuais e isolados de seu contexto.

E muito comum que os docentes universitarios entrem em sala de aula sem a vivéncia de uma
formacdo pedagdgica adequada. Assim, eles frequentemente vivenciam momentos
promovidos pelas instituicdes®, que sdo pontuais, e que muitas vezes servem apenas para
sensibilizar sobre a importancia de utilizar estratégias inovadoras de ensino. No entanto, a
correlacdo com suas praticas néo é feita, 0 que resulta em uma dificuldade imensa de recriar,

articular e implementar propostas de ensino diferenciadas (BEHRENS, 2011).

Quando se trata do ensino nas licenciaturas na area cientifica, as disciplinas especificas sdo
normalmente ministradas por docentes com formacdo em area especifica, enquanto as
disciplinas pedagogicas tendem a ser desenvolvidas sem necessariamente articular esses
conteddos a questdo pedagogica. Trabalhar na perspectiva de compreender e articular essas
duas vertentes da formacdo profissional dos futuros professores € uma proposta interessante
para a formacdo de docentes que desenvolvam a habilidade de interligacdo dialdgica desses
saberes. A respeito dessa dicotomizacgdo, Therrien discorre que:
De um lado, os nossos formadores de formadores, docentes universitérios
competentes nas suas areas disciplinares especificas e nos seus laboratdrios,
conduzem os processos formativos com o predominio da racionalidade da ciéncia
normativa e instrumental, alheios ao olhar pedagdgico dos processos de ensino-
aprendizagem. Do outro lado, muitas vezes, nossos cursos de pedagogia formam
sujeitos com base em uma racionalidade que ndo concilia harmoniosamente as

dimensfes de instrucdo e de formacdo do ato educativo, dicotomizando formacéo
para autonomia profissional e formacéo para cidadania (2006, p. 71)

Essa questdo apontada se torna ainda mais gritante quando a questdo em pauta € formacéao de

professores de Ciéncias que deverdo ter o dominio dos conhecimentos construidos pela

ciéncia e a compreensdo pedagogica suficiente para saber seleciona-los e reelabora-los no

°Algumas instituices de Ensino Superior tem a iniciativa de promover momentos formativos obrigatérios para
os docentes que adentram na Institui¢cdo via concurso publico, assim como é o caso da Universidade Federal
Rural de Pernambuco (UFRPE), local onde este trabalho foi desenvolvido. Nesse caso, hd uma formacédo
pedagdgica que € realizada nos momentos iniciais da atuagao do docente.
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processo de ensino-aprendizagem. Segundo Therrien (2006), a formacdo do educador transita
pelos principios do conhecimento e compreensdo de seu universo social e de atuagdo, dominio
dos saberes, dialética estabelecida entre teoria e prética, reflexividade e desenvolvimento de
postura investigativa de professor-pesquisador.

O ensino de Ciéncias esta diretamente relacionado a compreensdo de conhecimento cientifico
e, por isso mesmo, ainda muito relacionado a concepcao positivista de ciéncia. Esse é um dos
pontos que interferem na forma de abordar os conceitos, principalmente quando se trata de
ensinar Ciéncias e Biologia. Para Morin (2003), a fragmentacdo do ensino esta presente nas
modalidades bésicas de ensino, mas aumenta consideravelmente no &mbito universitério, pois
nele sdo formados especialistas que sabem cada vez mais de cada vez menos, sem interligar

0s conteudos.

Essa concepcdo de conhecimento desarticulado, fragmentado e linear reduz a compreensdo do
campo de estudo da Biologia a umas poucas relagcdes causais, sem considerar a aleatoriedade,
a dindmica, a contradicdo e a complexidade que caracterizam a vida. De acordo com
Carneiro-Ledo et al. (2009), a fragmentacdo disciplinar, pautada no detalhamento
enciclopédico do conhecimento, com uma superespecializacdo em areas e subareas, o retira
do contexto maior e o isola, a medida que ndo promove a religacdo desses saberes para a

compreensdo do todo.

Morin (2003) reconhece a necessidade de reformulacdo da universidade para ultrapassar o
modelo linear, fragmentado, recortado e finalista do conhecimento e da compreensdo humana.
Afirma, portanto, que essa mudanca deve se dar no ambito interno da universidade e que, por
isso mesmo, é causa de um dilema: para que a mudanca ocorra & necessario que 0S
professores mudem, mas para que os professores mudem é preciso uma reestruturacdo
universitaria. Nesse sentido, faz-se necessario que os educadores se auto eduquem e que, além
disso, nesse processo, considerem as necessidades gritantes da reforma exigida na sociedade
atual. Para o autor, € uma mudanca dificil de ser implementada, pois trata de uma reforma

paradigmatica da organizacdo do conhecimento.

No préximo topico, discutiremos as relacbes entre a compreensao de mundo dos professores e
sua pratica. Discorreremos sobre a influéncia dos paradigmas da ciéncia e as implicaces nos

paradigmas educacionais.
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2.4 A VISAO DE CIENCIA E SUA CORRELACAO COM O ENSINO DE CIENCIAS:
CONSTRUINDO PARALELOS

Os paradigmas da ciéncia tém forte influéncia na forma como as pessoas enxergam e
compreendem as relacGes presentes no mundo, em todos os setores da sociedade, inclusive no
ambito educacional (MORAES, 1996; MARIOTTI, 2000; CAPRA, 2006; BEHRENS, 2007,
BEHRENS, 2009; FERREIRA et al., 2013). Para Behrens (2009), a crise na qual vivemos se

estende a diversas dimens@es, mas se relaciona a educacdo de modo acentuado.

A concepgdo paradigmatica que marcou o0 século XX estd relacionada ao pensamento
newtoniano-cartesiano, no qual a compreensdo do mundo e do homem é apresentada de
forma fragmentada e mecanizada. O conhecimento do todo passou a ser resumido &
compreensdo de suas partes isoladas. A linearidade é considerada caracteristica essencial
dessa forma de pensar. De acordo com Mariotti (2000), no pensamento linear, tudo é
concebido e reduzido a contradi¢do entre sim ou néo e ou isso, ou aquilo, de modo a analisar

as partes separadas sem buscar sua inter-relacéo.

Como o cerne desse paradigma esta presente a ideia de conhecimento “objetivo”, baseado na
experimentacdo e observacdo controlada. De acordo com essa concepgdo, mente e materia,
objetivo e subjetivo sdo coisas distintas e separadas. A razdo predomina em relacdo a emocéo
e todo pensamento légico é considerado verdadeiro. O mundo é concebido como uma
maquina perfeita, com efeitos que dependem de suas causas e com O pensamento que se
direciona sempre na direcdo do mais simples ao mais complexo (MORAES, 1996;
MARIOTTI, 2000; CAPRA, 2006; BEHRENS, 2009).

A simplificacdo excessiva, a linearidade, a relacdo de causalidade simples e o imediatismo do
lucro a qualquer preco, decorrentes dessa visdo de mundo, tém forte influéncia na crise

ambiental, social e humana na qual estamos inseridos. Para Capra (2006):

O paradigma que esta agora retrocedendo dominou a nossa cultura por varias
centenas de anos, durante as quais modelou nossa moderna sociedade ocidental e
influenciou significativamente o restante do mundo. Esse paradigma consiste em
varias ideias e valores entrincheirados, entre 0s quais a visdo do universo como um
sistema mecénico composto por blocos de construcdo elementares, a visdo do corpo
humano como uma maquina, a visdo da vida em sociedade como uma luta
competitiva pela existéncia, a crenga no progresso material ilimitado, a ser obtido
por intermédio de crescimento econdmico e tecnoldgico (p. 25).

No ambito educacional, o paradigma newtoniano-cartesiano tem estreita relacdo com o

ensino tradicional. Segundo Behrens (2009), a concepgdo fragmentada, proporcionada pela
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visdo newtoniana-cartesiana, conduziu os processos educacionais & mera reproducdo do
conhecimento e repeticdo exaustiva de tarefas. A autora aponta também para a condicdo dos
alunos, que devem permanecer em suas carteiras, em siléncio e sem contestar em hipétese
alguma as verdades absolutas apresentadas na escola pelos professores, os detentores do
saber.

Outro aspecto que precisa ser igualmente considerado € a segmentacdo que se estabelece entre
cognicdo e afetividade, como se pudessem ser dimensdes dissociaveis. Nessa divisdo,
conforme Behrens (2009), a escola fica com o encargo do preparo cognitivo apenas, enquanto
a familia compete a formagdo de valores. Sobre o sistema educacional concebido nesse
sentido, Moraes (1996) afirma:
E uma escola que continua dividindo o conhecimento em assuntos, especialidades,
subespecialidades, centrada no professor e na transmissdo do contetdo que, em
nome da transmissdo do conhecimento, continua vendo o individuo como uma

tabula rasa, produzindo seres subservientes, obedientes, castrados em sua capacidade
criativa, destituidos de outras formas de expresséo e solidariedade (p. 59).

No entanto, essa concepcao de ensino ndo vem favorecendo o preparo necessario para formar
o0 cidadd@o que se requer no contexto atual. Assim, como Mariotti (2000) argumenta, 0 que se
deseja das pessoas atualmente é senso de iniciativa, capacidade de criar e aprender
continuamente. E tais caracteristicas ndo estdo contempladas quando se trata de mera
repeticdo. A educacdo para as certezas ndo corresponde as necessidades humanas
contemporaneas. E preciso, portanto, aprender a lidar com as diferencas, as incertezas e a

complexidade dos fendmenos, ampla e constantemente divulgadas, inclusive pela rede®®.

Diante dos entraves apresentados pelo paradigma newtoniano-cartesiano para a compreensao
do mundo em temos de relacdo, conexdo, ndo-linearidade e desorganizacdo, um paradigma
emergente se constri com vistas a ruptura dessa perspectiva. Trata-se do paradigma
sistémico, que traz como principal discrepancia em relacdo ao pensamento newtoniano-
cartesiano, a ideia de que a compreensdo de partes isoladas de um sistema ndo promove seu
entendimento. Nessa nova concepcdo, que considera o contextual, as partes s6 podem ser
entendidas em relacdo ao todo (CAPRA, 2006).

Para Behrens (2009), nesse novo paradigma (sistémico) o universo se caracteriza por
“conexoes, interrelacdes, teias, movimentos, fluxo de energia” (p. 34). O conhecimento

cientifico é concebido em redes de relagdo, o que torna esse tipo de pensamento em um

100 termo faz alusdo a rede mundial de computadores.
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pensamento processual. Mariotti (2000) acrescenta que é a organizacdo que caracteriza e
identifica o conjunto, ou seja, qualquer alteragdo em uma das partes tera reflexo na totalidade.

Assim, tudo o que compGe seres Vivos, coisas ou eventos esta interligado.

No entanto, o pensamento sisttmico ndo consegue resolver todas as questfes, assim como
acontece com o pensamento linear. Para o autor, eles precisam ser compreendidos em
complementariedade, um em relagdo ao outro e é essa a caracteristica do pensamento
complexo. Nesse sentido, complementa que “a visio complexa®! procura entender as relacdes

entre as partes e o todo, remetendo um ao outro, e vice-versa” (MARIOTTI, 2000, p. 85).

Essa compreensdo paradigmatica quando relacionada a educagdo tem como desfio modificar a
concepcdo de ensino por transmissdo para a ideia de ensino para a construcdo de
conhecimentos. Segundo Behrens (2009) a visdo holistica'? devera superar, além disso, o
saber fragmentado relacionado as disciplinas isoladas, a divisdo entre cognicédo, afetividade,
emocao e valores, a competicdo, o tratamento austero e a concepcéo de erro como fonte de
repressdo. Assim, para a autora, a complementariedade disciplinar desejada perpassa pela
visdo holistica de Ciéncia e de homem, considerando que:

A tentativa de entender os paradigmas da educacdo que caracterizam cada tempo

histérico pode ser alicercada a partir dos paradigmas da ciéncia. Ou seja, de um lado,

uma abordagem conservadora baseada na racionalidade newtoniana cartesiana, e de

outro lado, uma abordagem inovadora que atende a uma visdo da complexidade, da
interconexao e da interdependéncia. (BEHRENS, 2007, p. 441)

A insercdo dessa forma de considerar as relacdes de ensino-aprendizagem esta estritamente
ligada a pratica docente e a visdo de mundo do professor. Suas concepcdes paradigmaticas
sobre 0 que é ensinar e 0 que é aprender e sobre como essas atividades se processam na sala
de aula, ou em outro ambiente qualquer, influenciam na forma de conduzir a atividade

docente e em sua postura frente as novas necessidades discutidas no contexto atual.

Nesse sentido, Behrens (2007) sinaliza que o paradigma da formacdo do professor tem
influéncia na sua atuacdo, mas sua concepc¢do pode se modificar, evidentemente, ao longo de
sua trajetéria profissional. Isso ocorre, principalmente, devido a sua identidade ter carater

flexivel e passivel de modificacbes através das experiéncias vivenciadas, da reflexdo, das

1 1t4lico nosso.

12 A visdo holistica é aquela abrange a complexidade de elementos, de modo a enxergar o todo e ndo partes
isoladas sem conexdo. Para Behrens (2009, p. 59) “o grande desafio da visdo holistica serd a superagdo do saber
fragmentado que foi dividido nas escolas em disciplinas isoladas”.



37

discussdes, das leituras com as quais ele tem contato, além das tentativas de “acerto” a partir

dos “erros” cometidos.

As implicacbes desse novo paradigma na formacdo de professores requerem um
redimensionamento do papel do docente. Para atuar de maneira diferente, requer-se uma
mudanca de mentalidade. Enquanto a perspectiva tradicional considera a transmissdo de
contetdo no sentido professor-aluno, 0 novo paradigma requer que o docente saiba ouvir,
refletir, problematizar, perguntar, analisar os “erros” e interligar fatos e conteudos. Tudo isso
com vistas a uma apropriacdo do conhecimento e sua mobilizacdo critica e criativa pelos
alunos (MORAES, 1996).

Nesse sentido, a fragmentacdo e desarticulacdo dos conteudos precisam ser superadas. A
compreensdo das partes isoladas ndo representa a realidade investigada pela Biologia e
desatrela desse estudo sua caracteristica principal: 0s processos relacionados a manutencao
da vida. O pensamento complexo pode ser utilizado para uma compreensao mais proxima do
desejavel. Assim, a ideia é o desenvolvimento de um entendimento que considere as partes e
suas relacdes com a explicacdo do todo, bem como, 0 movimento inverso, conforme ilustrado

no esquema 2:

Esquema 2: O paradigma complexo

“TODO”

FRAGMENTAR PARA CONHECER AS PARTES E AS
RELACOES ENTRE ELAS

VOLTA-SE AO TODO COMPREENDENDO
SUAS PARTES E COMO ELAS SE
RELACIONAM

— i

O esquema representa a perspectiva na qual a realidade deve ser abordada dentro o ambito educacional. O “todo”
representa o universo complexo de possibilidades de estudo, que a compreenséo disciplinar fragmenta a fim de
promover o conhecimento das “partes”, ou seja, a visdo disciplinar. O movimento necessario para uma
percepcdo complexa da realidade é o reconhecimento das partes e das relagdes existentes entre elas, promovendo
uma rearticulacéo para o entendimento do todo. Fonte: esquema elaborado por Carneiro-Ledo

“TODO”

No capitulo seguinte, abordaremos as caracteristicas conceituais que permeiam uma

compreensdo complexa do Caso Garfield: um complexo de interagdes bioldgicas. Esse Caso
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foi elencado para integrar o corpus de analise dos docentes nos momentos de interagdo no
grupo de estudos criado na rede social Facebook. Garfield, mesmo sendo um organismo
hipotético retirado do contexto artistico das tirinhas, representou o universo de articulacdes
esmiucado pelos docentes no ambiente virtual e teve grande importancia na mobilizacdo dos

conhecimentos e aprofundamento sobre os aspectos orgénicos discutidos.

O estudo do Caso deu margem a muitas possibilidades de articulagdes, envolvendo o0s
aspectos bioldgicos, sociais e comportamentais do personagem. Entretanto, para este
momento, consideraremos como ponto de partida e de convergéncia para o entendimento de
“quem ¢ Garfield” uma linha de raciocinio especifica: a manutencdo das taxas glicémicas
pelo organismo de Garfield.



CAPITULO Il

A COMPREENSAO DO CASO GARFIELD:
TECENDO ALGUMAS ARTICULACOES POSSIVEIS

Os organismos vivos sdo compostos de moléculas destituidas de vida.
Quando essas moléculas sdo isoladas e examinadas individualmente, elas
obedecem a todas as leis fisicas e quimicas que descrevem o comportamento
da matéria inanimada. N&o obstante, 0s organismos vivos possuem atributos

extraordinarios que ndo sdo exibidos por uma colecdo de moléculas
escolhidas ao acaso.

Lehninger et al.

In Lehninger Principios de Bioquimica, 2006 (p. 03)
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A epigrafe que inicia este capitulo discorre sobre as propriedades da vida. Como a vida
emerge, se mantém e se perpetua a partir de moléculas que sdo em si mesmas, inanimadas?
Esse paradoxo nos remete a reflexdo sobre como o todo (a vida no padrdo de organizacdo
celular) é bem maior que a soma de suas partes (proteinas, lipideos, carboidratos, acidos

nucleicos).

Outro aspecto a considerar € a natureza do conhecimento cientifico produzido e a maneira
fragmentada como ele é disponibilizado na maioria dos livros-texto. A organizacéo dos livros
ainda segue, basicamente, um modelo de compartimentalizacdo dos contetdos, em que cada
parte € supervalorizada per se e estudada profundamente em seu capitulo especifico. O
conhecimento minucioso e verticalizado de cada parte se sobrepbe as necessarias articulaces

para uma compreensao holistica dos fendmenos bioldgicos.

Esse foi 0 grande desafio na construgéo deste capitulo: promover a articulagdo entre as partes
para uma compreensdo processual de alguns aspectos organicos envolvidos no entendimento
de “quem ¢ Garfield”. Para isso, consultamos a literatura disponivel e tentamos construir os
elos, que representam muito de nosso olhar sobre a relagdo existente os conceitos estudados
isoladamente. Vale salientar que as articulacbes aqui realizadas ndo esgotam as
possibilidades, tendo em vista que esses conceitos se organizam em uma rede onde, em ultima

andlise, tudo esté interligado.

A esse respeito, Capra (2006) discute que o padrdo de organizacdo em redes € préprio da vida.
Portanto, as relagcdes que sdo estabelecidas entre os componentes da rede ndo sdo lineares e
promovem um esquema de auto-organizacdo. Assim, compreender as estruturas isoladamente
ndo implica no conhecimento das peculiaridades dos sistemas vivos, considerando que em um

padrdo de rede héa inter-relacdo entre todos os componentes do sistema.

Para compreender de maneira sistémica os temas que compdem o Caso Garfield: um
complexo de interacdes bioldgicas é imprescindivel considerar as relaces entre os eventos
macroscopicos e microscopicos aos quais 0 personagem esta submetido. Nesse sentido, o
pensamento complexo, que resulta da complementariedade entre os modos linear e sistémico
de pensar, devera ser pautado no entendimento das partes e dos fenémenos que compdem o
organismo estudado, de suas inter-relacdes e dos processos decorrentes dessa interacao
(MARIOTTI, 2000).
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O conhecimento deve ser concebido em termos de uma rede de conceitos. Assim, o estudo de
“quem ¢ Garfield” biologicamente deve estar contextualizado no ambiente em que ele vive,
considerando seus habitos, seu metabolismo, a cultura em que ele se insere e a influéncia
desses fatores em uma visao sistémica. Para Capra:
O universo material é visto como uma teia dindmica de eventos inter-relacionados.
Nenhuma das propriedades de qualquer parte dessa teia € fundamental; todas elas

resultam das propriedades as outras partes, € a consciéncia global de suas inter-
relacGes determina a estrutura de toda a teia. (CAPRA, 2006, p. 48)

Desta forma, ndo ha conceitos centrais ou mais importantes, mas uma rede conceitual de
articulacdes e de co-influéncias. Nao se pode, portanto, hierarquizar os conceitos abordados
em termos de importancia. No entanto, para fins de organizacdo do pensamento, é possivel
eleger um ponto de referéncia para a analise do Caso. Assim, podemos buscar e articular as
relagGes existentes em prol do entendimento do todo em relagcdo a suas partes e das partes em
relagdo ao todo.

Garfield representa um contexto impar composto de tracos que remetem aos aspectos: social,
psicoldgico, bioldgico-felino e biolégico-humano. A figura 1 apresenta algumas informacdes
que auxiliam na percepcdo de alguns tracos desse personagem peculiar:

Figura 1: Informaces sobre o personagem Garfield

Fonte: adaptado a partir de http://perlbal.hi-pi.com/blog-images/569167/gd/1272566898/personagens-
Garfield.jpg
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O personagem estd inserido em uma comunidade composta por ele, seu “dono” (Jon
Arbuckle), o cachorro Odie, sua namorada Arlene, além de Liz Wilson (veterinéria de
Garfield) e Nermal (gato rival de Garfield). Essa comunidade apresenta habitos préprios,
relacbes de poder e de influéncia, em relacdo ao que Garfield consome e faz, como indicado
na figura 2%3:

Figura 2: Outros personagens circunscritos na comunidade em que Garfield se insere

Fonte: adaptado a partir de http://perlbal.hi-pi.com/blog-images/569167/gd/1272568316/outros-personagens-1-
2.jpg

A constituicdo de Garfield da margem para uma compreensao multidimensional, tornando-o
passivel de andlise pelas Oticas de: humano, gato e gato-humanizado. Cada dimensdo de
articulagGes tende a tomar proporgdes diversas, dependendo da identidade de quem o observa.
Assim, 0s conceitos centrais em sua compreensdo sao, sobretudo, subjetivos. A figura 3
apresenta algumas possibilidades de compreensdo de Garfield pela vertente bioldgica em
varias perspectivas, das quais elencamos os padroes alimentares, o sedentarismo e 0 humor do

personagem:

13 Liz Wilson, a veterinéria de Garfield e namorada de Jon Arbuckle, ndo foi representada na figura 2.
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Figura 3: Algumas possibilidades de compreenséo bioldgica, observadas a partir das tirinhas de Garfield

\ PADROES
'/ ALIMENTARES

| SEDENTARISMO

Fonte: elaborado por Carneiro-Ledo

Percebemos que as imagens que compdem a figura 3, os comportamentos atribuidos a
Garfield possuem muita relacdo com as caracteristicas antropomorficas. Na articulacdo
conceitual apresentada neste capitulo, optamos por tratar de Garfield aproximando-o da
dimensdo humana, uma vez que essa € a faceta que representa melhor o olhar desta
pesquisadora (para este momento). Ressaltamos que ndo se trata de menosprezar as demais
perspectivacdes do personagem, mas de focar, para fins didaticos, em um conjunto de
articulacoes especificas, tendo em vista que ndo seria possivel tratar de maneira aprofundada

de todo o universo de inter-relagdes possiveis.

Assim, passaremos a discutir os processos alimentares de Garfield, o rebatimento organico
dos seus habitos de consumo assim como a manutencdo do equilibrio energético (utilizacdo,
armazenamento e mobilizacdo de energia pelo organismo). Para isto, optamos por utilizar

como “fio condutor” a glicemia de Garfield.

Embora as taxas metabdlicas do personagem ndo sejam passiveis de mensuracdo, nossa
proposta é discorrer sobre o processo organico de obtencdo de energia, partindo do

pressuposto de que Garfield é uma analogia do ser humano. Tragcamos uma relacdo entre o
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macro e 0 microuniverso envolvidos, considerando que esses processos sdo compartilhados

pelos humanos na obtencédo de energia para o trabalho celular, a partir da alimentacéo.

Buscamos ainda, sem a intencionalidade de sermos categdricos, trazer algumas relacGes
possiveis em decorréncia dos habitos comportamentais e alimentares observados a partir das
tirinhas, como: obesidade, diabetes e sindrome metabdlica, em que consideramos o
comportamento metabdlico e o consumo alimentar de Garfield.

3.1 GARFIELD HUMANO: COMPREENDENDO O GERENCIAMENTO DE ENERGIA
NO ORGANISMO

No ambito comportamental, o que se observa é que Garfield é, simbolicamente, um ser
humano: ele ndo fala, mas, tem pensamentos e atitudes humanas; cria estratégias para se
desvencilhar de alguma dieta (entendida como regime hipocalorico, ou mesmo uma quase
morte) proposta por seu dono e sequer aceita se alimentar de racdo para gatos. E sedentério,
guloso, e sua principal opgéo alimentar esta associada a uma dieta rica em carboidratos. Seu
prato predileto é lasanha e ele esta sempre comendo. Come rapidamente, muitas vezes sem

mastigar os alimentos, como indicado na figura 4:

Figura 4: A dieta de Garfield
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Fonte: http://issoinspira.com.br/8-filmes-onde-os-animais-roubaram-a-cena/

O personagem foi criado em 1978 e possuia aspectos fisicos bastante discrepantes da
constituicdo conhecida atualmente, embora a personalidade, o humor e o0s demais tracos
comportamentais tenham sido mantidos. Garfield passou por um processo de mudancgas em
sua representacdo morfoldgica, desde sua primeira aparicdo até a figura reconhecida nas

tirinhas recentes.

Como podemos perceber a partir da figura 5, inicialmente Garfield era representado como

obeso, bochechudo e flacido (em 1978) e foi gradualmente sendo representado com uma
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constituicdo mais relacionada a um acimulo de gordura visceral, principalmente disposta na

regido abdominal:

Figura 5: Historico do personagem Garfield: tracos caracteristicos

Fonte: http://i55.tinypic.com/157206q.png

E interessante salientar que nas tirinhas iniciais, Garfield era retratado como um quadrtpede,
em mencao a sua constituicdo de gato. Com o passar 0 tempo, a representacdo do personagem
foi incorporando a caracteristica de um organismo bipede, fazendo ressaltar a dualidade

humano-felino existente em seu comportamento, nas interacdes e opcoes alimentares.

A figura 6 apresenta duas tirinhas que representam Garfield sendo retratado como um

organismo quadrupede (6A) e, posteriormente, como bipede (6B):
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Figura 6: Antes e depois de Garfield

A O RAPAZ, O RAPAZ.,
HOJE E QUARTA, E E

AQUELE RATO
ROUBOU UM
BISCOITO |

Fonte:http://1.bp.blogspot.com/_aw0g4RINuv8/TJkwbtab [I/AAAAAAAAAIU/ _DJ5u2GdY 7E/s1600/tirinha+
garfield+32.png (6A) e http://s48.photobucket.com/albums/f238/nao_sei/tirinhas/ga910321.png (6B)

O momento histdrico vivenciado por Garfield* facilita que ele tenha acesso a alimentos
hipercaldricos e ao consumo de fast food™. O seu comportamento alimentar tem influéncia
em sua condicdo fisica. Assim, a preferéncia por massas'® em detrimento a outros tipos de
alimentos privilegia a ingestdo de carboidratos digeriveis a uma dieta mais balanceada,
composta por outros elementos essenciais a uma boa nutricdo. De acordo com Schimdt-
Nielsen (2002):

Uma dieta que forneca combustivel adequado, medida em termos de unidades de
energia, pode ser completamente inadequada no tocante as matérias primas para o
crescimento, desenvolvimento e manutencdo dos mecanismos celular e metabdlico
(p. 151).

O autor discorre ainda que as necessidades energéticas podem ser supridas satisfatoriamente
pela glicose; entretanto, ela ndo contribui para o suprimento de outras demandas organicas.

Trés principais grupos de moléculas estdo igualmente associados a manutencdo das atividades

4 E interessante perceber que, embora a tirinha tenha ganhado estampa na década de 1970, o comportamento
alimentar de Garfield é muito atual, denunciando uma tendéncia ao consumo elevado de alimentos que
favorecem altos indices glicémicos, um estilo de vida cada vez mais associado ao sedentarismo e a
supervalorizagdo do universo tecnoldgico (a televisao € um de seus passatempos).

15 A tradugdo é “comida rdpida”. A expressdo se relaciona com a ingestdo de lanches de preparo rapido, que, na
maioria das vezes, possui uma constituicdo molecular composta principalmente de carboidratos e lipideos.

16 Massa é um termo do senso comum que retne um grupo de alimentos “ricos” no polissacarideo amido que é
composto pelos polissacarideos amilose e amilopectina, constituidos por unidades de glicose unidas por ligagdes
o-(1—4) e ramificadas no carbono 6 [ligacbes a-(1—6)]. O amido é facilmente digerivel, liberando suas
unidades de glicose constituintes (ROCHA et al., 2008).
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do organismo: a) proteinas e amino&cidos; b) vitaminas e compostos correlatos; ¢) minerais e

micronutrientes.

Comer é uma necessidade bioldgica de Garfield, considerando a sua condi¢do de organismo
heterotrofo. Assim, o organismo precisa retirar do ambiente (alimento) a energia necessaria
para a manutencdo de suas atividades metabdlicas. Entretanto, essa necessidade tem um limite
diario. Além disso, 0 ato de se alimentar estd associado a ideia de ingestdo dos nutrientes
necessarios a manutencdo das atividades organicas e ndo apenas a ingestdo de carboidratos.
Desta forma, Garfield se alimenta de tipos variados de comida, mas isto ndo significa que ele
estard ingerindo, necessariamente, uma dieta balanceada que promova uma nutricdo

adequada.

A figura 7 apresenta uma tirinha onde Garfield apresenta suas opcoes alimentares:

Figura 7: Opcoes alimentares de Garfield
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Fonte: http://tirinhasdogarfield.blogspot.com.br/2013/02/vegetal-fresco-x-sorvete.html

Os habitos alimentares de Garfield, seu consumo excessivo de carboidratos em uma
frequéncia que (quase) ndo o deixa experimentar o estado de jejum, associados a seu
sedentarismo, apresentam relacbes com 0s seus aspectos organicos. Quando se considera 0
caso de Garfield, percebe-se que sua alimentacdo ndo esta associada apenas com a
manutencdo energética do organismo. Em outras palavras: Garfield come muito, se alimenta
inadequadamente, ndo mastiga nem degusta os alimentos e esses habitos podem se relacionar

com 0s mecanismos de saciedade.

Os mecanismos de regulacdo da ingesta alimentar se localizam no hipotalamo. Entretanto,
algumas condicdes periféricas também representam papel regulador, como a glicemia e o grau
de enchimento do estbmago (SCHIMDT-NIELSEN, 2002). Esses mecanismos apresentam
importancia na percepcdo de saciedade apo6s a ingestdo alimentar. A medida que Garfield

engole os alimentos rapidamente, é possivel ndo haver tempo necessario para que a


http://tirinhasdogarfield.blogspot.com.br/2013/02/vegetal-fresco-x-sorvete.html
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sinalizacdo hormonal (via hipotdlamo e associada a saciedade) seja acionada.

Consequentemente, ele acaba comendo muito mais que 0 necessario, sem se sentir satisfeito.

Sobre o controle da ingestao alimentar, Aires (2008) infere:

O controle do tamanho da refeicdo, assim como da finalizagdo do comportamento
alimentar, depende ndo s6 de circuitos neurais centrais, mas também da sinalizacéo
periférica eliciada a partir da presenca de “alimento” no tubo digestorio. Dessa
maneira, temos o “eixo intestino-encéfalo” de controle, composto por algas de
retroalimentacdo entre a porcdo superior do trato gastrointestinal, seus campos de
projecdo neural e respectivos neurdnios-alvo no sistema nervoso central (p. 362)

Entretanto, ndo se pode concluir que as relagdes de causa/efeito (tempo de
mastigacao/saciedade ou nivel de enchimento estomacal/saciedade) sejam obrigatoriamente as
responsaveis pela ingestdo alimentar exagerada apresentada por Garfield. Caso tenha uma
deficiéncia fisiologica que prejudique o mecanismo regulatorio hipotalamico, ele podera
apresentar a mesma dificuldade para sentir saciedade, ainda que coma devagar e esteja com o

estdmago cheio.

Nesse sentido, Schimdt-Nielsen (2002) afirma que lesbes em regides especificas do
hipotalamo podem conduzir a aumentos significativos na ingestdo de alimentos, fazendo com

que um animal possa comer continuamente, sem se sentir satisfeito.

Garfield, ao ingerir os alimentos sem mastigacdo adequada (figura 8), prejudica o processo de
diminuicdo das macromoléculas em unidades menores. A trituragdo e umidificacdo dos
alimentos, realizada na cavidade oral, provavelmente nao sdo feitas satisfatoriamente. Assim,
a degluticdo desses alimentos em fragmentos grandes prejudica a a¢do enzimatica digestoria
que ocorre na cavidade oral (carboidratos), estdbmago (proteinas) e intestino delgado (lipideos

e carboidratos).
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Figura 8: Padrdo de ingestdo alimentar de Garfield

f GARFIELD! JANTARI

Fonte: https://i0.wp.com/imgl4.imageshack.us/img14/1839/exercicio.qgif

Guyton e Hall (2006) sinalizam que a mastigacdo ajuda na digestdo do alimento em dois
sentidos: o primeiro estd relacionado com a ingesta de vegetais e frutas, quando séao
consumidos crus. Afirmam que alimentos dessa natureza possuem porcdes de nutrientes
envoltos por membranas de celulose (indigerivel para humanos), que necessitam ser
quebradas para que o processo digestivo ocorra. O outro aspecto é referente a acdo enzimatica
digestiva, que ocorre na superficie dos alimentos, pois a taxa de digestdo esta associada a area
que € exposta a atuacdo enzimatica. Desta forma:

A mastigacdo reduz o alimento a particulas com alguns cm?® e as mistura com o

muco secretado pelas glandulas salivares lubrificando-as. A reducdo dos alimentos a

particulas pequenas ndo interfere com o processo digestivo posterior; ela facilita a

degluticdo, que tambeém ¢é facilitada pela lubrificacdo das particulas alimentares.
(AIRES, 2008, p. 806)

Para Schimdt-Nielsen (2002), a funcdo primordial da digestdo é reduzir as moléculas grandes
e complexas, das quais € composto o alimento, possibilitando que possam se tornar aptas a
absorcdo e a utilizacdo no metabolismo do organismo. A figura 9 apresenta um fluxograma
dos processos digestivos (enzimaticos) trazendo o local de ocorréncia das enzimas digestivas

e a via de absorcdo de carboidratos, proteinas, lipideos (gorduras) e &cidos nucleicos.


https://i0.wp.com/img14.imageshack.us/img14/1839/exercicio.gif
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Figura 9: Fluxograma da digestdo e absorg¢ao dos diversos tipos de nutrientes
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Fonte: Marieb e Hohen (2008)

Os acidos graxos e os menoacilglicerois
entram nas células intestinais por difuséo.
Eles sdo combinados com proteinas
dentro das células; os quilomicrons
resultantes sdo liberados por exocitose.
Eles entram nos |actiferos das vilosidades
e sdo transportados pela linfa, sendo
drenados para a circulagdo sistémica pelo
ducto toracico. (O glicerol e os acidos
graxos de cadeia curta sdo absorvidos
para os capilares sanglineos nas
vilosidades e transportados ao figado
pela veia porta do figado.)
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O mecanismo de digestdo &, portanto, necessario para que as moléculas possam ser absorvidas
pelo organismo, conduzidas pela corrente sanguinea e se distribuam pelas células do
organismo inteiro. A nutricdo pressupfe a consideracdo dessas relagcdes entre a constituigéo
dos alimentos escolhidos, sua digestdo, absorcdo e a necessidade organica de cada tipo de
nutriente.

Desta forma, a alimentagdo ndo implica, necessariamente, em um estado de nutricdo. O
esquema 3 apresenta a diferenca de significado entre os termos alimentacdo e nutricdo, de
acordo com Houaiss (2004):

Esquema 3: Alimentacdo versus nutricdo

UNIVERSO MACROSC(’)PIC>

Diciondrio HOUAISS da Lingua Portuguesa (2004)

éomoosoaom OSYTAINN

Fonte: Carneiro-Ledo (2014)Y

O sistema digestorio representa a interface entre 0 meio externo ao organismo e 0 meio
interno, ou seja, entre os processos de alimentacdo e nutricdo. Assim, é nesse sistema que 0
alimento é conduzido, processado e fragmentado em moléculas menores, a ponto de serem
absorvidos via mucosa intestinal. As moléculas resultantes da digestdo alcancam a interface

microscopica desse processo, que compreende 0s niveis tecidual/celular.

7 A imagem foi produzida pela orientadora desta dissertacdo e utilizada nas aulas de Bioquimica dos Sistemas
(UFRPE)
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Desta forma, o processo alimentar permeia entre os niveis macroscopico (alimento) e
microscopico (nutriente), ocorrendo uma mudanga entre os niveis de organizacdo bioldgica
que estruturam o organismo. O alimento (proveniente do ambiente), que antes era conduzido e
processado dentro de um sistema (digestério) composto por érgdos (faringe, esbfago,
estdbmago, intestino), sera quebrado e distribuido pela corrente sanguinea (tecido) para

alcancar o nivel celular do processo.

Como indicado, recortaremos para este momento 0s processos associados a glicemia de
Garfield, sem esquecer, entretanto, que outros tipos de nutrientes além da glicose séo obtidos

via alimentacao.

A glicose sanguinea pode provir de trés fontes: da dieta, da degradacdo do glicogénio e da
gliconeogénese (CHAMPE, HARVEY e FERRIER, 2009). Atentando para a digestdo dos
carboidratos, Schimdt-Nielsen (2002) discorre que 0s monossacarideos como a glicose e a
frutose s@o absorvidos sem sofrer mudancas estruturais e podem ser utilizados nas vias
metabolicas comuns. Entretanto, carboidratos mais complexos, quando ingeridos, precisam

ser reduzidos a suas moléculas constituintes para que possam ser absorvidos e metabolizados.

Quando polissacarideos (a exemplo do amido) sdo ingeridos, sofrem acdo enzimética da o-
amilase e sdo quebrados em moléculas menores, ainda na cavidade oral. Esse processo é
concomitante com a mastigacdo. A a-amilase salivar atua levemente sobre o amido e o

glicogénio existentes no alimento, hidrolisando parcialmente as ligac6es a-glicosidicas.

Posteriormente, alimento é deglutido e chega ao estdbmago. Nesse interim, a digestdo
enzimatica do amido continua a ser realizada por quase uma hora, periodo no qual a a-amilase
salivar pode hidrolisar cerca de 75% do amido ingerido. Gradativamente, essa enzima é
inativada devido a acidez do pH estomacal. A digestdo dos carboidratos é retomada no
intestino delgado, pela a-amilase pancreatica, depois que o conteudo proveniente do estbmago
é neutralizado (AIRES, 2008; CHAMPE, HARVEY e FERRIER, 2009).

O processo final de digestdo dos carboidratos acontece no epitélio mucoso, presente na porcao
superior do jejuno. A medida que o quimo®*® é conduzido ao longo do intestino delgado, ele
sofre agdo de outras enzimas (isomaltase, sacarase, maltase e a-dextrinase) secretadas pelos

enterdcitos do limen da borda em escova das microvilosidades intestinais. Os processos de

18 Mistura de consisténcia semiliquida a pastosa que passa para o intestino, constituida do alimento que foi
ingerido e processado na cavidade oral misturado as secre¢des estomacais. (GUYTON e HALL, 2006)
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absor¢do da maioria dos glicideos resultantes ocorrem no duodeno e porcdo superior do
jejuno. Cada tipo de glicideo possui um mecanismo de absorcdo especifico. As moléculas de
glicose, por exemplo, sdo transportadas para o interior das células da mucosa intestinal através
de transporte ativo, dependente da captacdo de sddio (GUYTON e HALL, 2006; CHAMPE,
HARVEY e FERRIER, 2009).

A glicose é obtida a partir da digestdo da maior parte dos carboidratos e esta diretamente
associada aos mecanismos energéticos, pois é o principal combustivel utilizado na realizagédo
das atividades celulares. A glicose representa um papel central no metabolismo de uma série
de organismos por ser facilmente degradada (via glicélise) e também pode ser armazenada
para a utilizacdo de acordo com a necessidade apresentada (glicogénese, nos hepatécitos e
tecido muscular; lipogénese, no tecido adiposo). Desta forma,
Quando as demandas energéticas da célula aumentam, a glicose pode ser liberada
desses polimeros de armazenamento intracelulares e empregada para produzir ATP
da maneira aerdbia ou anaerébia. A glicose ndo é apenas um excelente combustivel,
ela também é um precursor admiravelmente versatil capaz de suprir uma enorme

variedade de intermediarios metab6licos que sdo as matérias-primas de numerosas
reacGes biossintéticas. (LEHNINGER, NELSON e COX, 2006, p 516)

Garfield, como dissemos, consome muitos alimentos em curto espago de tempo. Esta
constantemente alimentado. No estado alimentado, a concentracdo de glicose no plasma
sanguineo aumenta. Entretanto, para que a glicemia diminua (conduzindo a glicose para o
meio intracelular) é necessario que ocorra a sinalizacdo hormonal via insulina. A insulina é
um hormonio hipoglicemiante produzido pelas células  das ilhotas de Langerhans (pancreas
enddcrino) e sinaliza para que ocorra a absorcdo de glicose pelas células. E um sinal
anabolico e estimula também a sintese de glicogénio, proteinas e triglicerideos. A glicemia é o
indicador mais importante da secrecdo desse hormdnio (CHAMPE, HARVEY e FERRIER,
2009).

Caso o organismo apresente deficiéncia na producdo de insulina ou ndo reaja adequadamente
ao hormdnio, a glicose, consequentemente, ndo serd mobilizada para 0 meio intracelular. Essa
condicdo é denominada Diabetes Melito (DM), patologia associada a fatores genéticos,
fisioldgicos e ambientais do organismo. Ha dois tipos de DM. O tipo I, conhecido também
como DM dependente de insulina, causado pela auséncia ou deficiéncia de producdo de
insulina, e o tipo 1l, conhecido como DM nédo-dependente de insulina. Nesse segundo caso,
ocorre a diminuicdo da sensibilidade dos tecidos-alvo ao efeito da insulina (resisténcia

insulinica). O DM tipo Il é o mais comum, ocorrendo em cerca de 90% dos casos de
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diabéticos. O DM esta associado a algumas complicagdes tardias, como cegueira,
insuficiéncia renal, vasculites e neuropatia periférica (GUYTON e HALL, 2006; AIRES,
2008). A figura 10 apresenta alguns sintomas associados ao DM:

Figura 10 - Sintomas da deficiéncia de insulina (DM)

Respostas dos Condigbes resultantes: Sinais e
Orgéusflecidc-s envolvidos drgéos/tecidos a -
S > S . sintomas
deficiéncia de insulina No sangue Na urina
i ) / Diminui¢do na captacdo Hiperglicernia Glicosdria Polidria (e desidratacdo,
=y / e utilizacdo de glicose bulbo do olho
amolecida)
@ Glicogendlise Diurese Polidipsia (e fadiga,
osmotica perda de peso)
/ Catabolismo protéico Polifagia
,/ e gliconeogénese
{ ) Lipalise e Lipidemia e Cetondria Halito ceténico
- cetogénase cetoacidose . .
Hiperpnéia
Perda de Nausea/vémito/dores
Ma* e K, abdominais
desqulllfbnos Irregularidades cardiacas
eletrolitico e
acido-base Depressao do sistema
nervose central; coma
W - Misculo ! = Tecido adiposo @ = Figado

Fonte: Marieb e Hohen (2008)

Ha uma importante influéncia do estilo de vida e dos habitos alimentares no desenvolvimento
do DM tipo Il. Sedentarismo, dieta rica em carboidratos de alta digestibilidade e obesidade
sdo alguns fatores influenciadores que, associados a condi¢fes de histérico familiar para a
patologia, tendem a aumentar os riscos de desenvolvimento dessa doenca que torna o
organismo impossibilitado (mesmo que parcialmente) de promover a entrada da glicose
proveniente da alimentacdo e que se encontra disponivel na circulagdo (p6s-absorcéo) para o

interior das células.

No meio intracelular, cada molécula de glicose, no processo de glicolise, € decomposta em
duas moléculas de acido piravico. Essa conversdao ocorre ainda no citosol e libera, além das
moléculas citadas, energia e hidrogénio. A energia liberada € utilizada para a sintese de
moléculas de trifosfato de adenosina — ATP, que “armazenam” energia nas ligacdes fosfato. O
ganho liquido desse processo ¢ a formacdo de duas moléculas de ATP/molécula de glicose. A
quebra posterior dessas ligacdes libera energia para a realizacdo de uma infinidade de reacdes
que acontecem na célula. Devido a isso, a molécula de ATP é considerada a principal
“moeda” energética do metabolismo celular (CAMPBELL, 2000).
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As moléculas de acido pirtvico, resultantes da glicdlise, adentram a mitocondrial® e séo
utilizadas na fase da respiragdo aerobica que, diferentemente da anterior, ocorre,
obrigatoriamente, em presenca de oxigénio livre, obtido do ambiente através do sistema
respiratério. Duas sequéncias de reacdes estdo associadas ao processo de respiracdo celular e
ocorrem em regides distintas da mitocondria, o Ciclo de Krebs (Ciclo do Acido Citrico) e a
Cadeia Transportadora de Elétrons/Fosforilagdo Oxidativa, que acontecem na matriz
mitocondrial e nas cristas mitocondriais, respectivamente. Como resultado energético do
processo de respiracdo celular aerdbica, serdo formadas 36 moléculas de ATP para cada
molécula de &cido piravico (CAMPBELL, 2000; SCHIMDT-NIELSEN, 2002).

A figura 11 aponta o acoplamento entre glicélise, Ciclo do Acido Citrico e Cadeia
Transportadora de Elétrons, indicando os locais onde ocorre o processo de sintese de
moléculas de ATP:

Figura 11: Locais de producdo de ATP em células com respiragdo aerobica
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Fonte: Marieb e Hohen (2008)

Ao considerarmos a situacdo de Garfield, que tem uma alimentacdo rica em carboidratos e o
habito de um consumo intermitente de alimentos dessa natureza, observa-se que sua
alimentacdo ultrapassa as necessidades energéticas do organismo e, além disso, ndo permite

que intercale entre os estados metabdlicos: alimentado e jejum. Apresenta, em principio, uma

19 Organela citoplasmatica composta por uma membrana dupla. A membrana interna apresenta muitas dobras
denominadas cristas mitocondriais, enquanto a membrana externa é lisa. O espaco existente no interior da
membrana interna é a matriz mitocondrial (CAMPBELL, 2000).
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tendéncia a possuir a glicemia acima dos parametros de normalidade. Em outras palavras,
Garfield sempre tem glicose disponivel no sangue, o que tende a fazer com que o organismo

mantenha a producgéo/liberagdo em insulina em alta.

Sobre esse processo, Campbell (2000) discorre que, quando fazemos uma refeicdo contendo
alimentos com excesso de carboidratos, o suprimento de glicose resultante excede as
demandas imediatas do organismo. Conforme as necessidades energéticas sdo supridas, a
tendéncia € que o excesso de energia seja armazenado. Um dos mecanismos de
armazenamento ocorre com o0 processo de glicogénese, onde ha producédo de glicogénio, um
polimero composto por unidades de glicose, que constitui a reserva energética a ser
armazenada principalmente no figado e nos musculos esqueléticos. Na outra forma de
armazenamento de energia acontecerd a conversdo da glicose excedente em moléculas de
gordura (triglicerideos) a serem armazenadas nos adipocitos como reserva energética de longo

prazo.

Quando o organismo experimenta o estado de jejum, os niveis de glicose presentes na
circulacdo sanguinea baixam. O individuo percebe esta situacdo e reage com a fome. Caso
isso ndo ocorra ou se faca necessario o dispéndio de energia extra para a manutencao das
atividades metabdlicas, o glicogénio, que foi armazenado no figado e musculatura, é quebrado
e mobilizado para a producdo da glicose. Esse processo € denominado glicogendlise e a
glicose resultante sera langada na corrente sanguinea. Esse uso do glicogénio ocorre quando o
organismo necessita de energia para ser usada rapidamente ou quando a glicemia esta baixa.
A glicogendlise é mediada pelo hormdnio glucagon (também produzido no pancreas
enddcrino, células o das ilhotas de Langerhans), liberado pela diminuicdo da glicemia e com
atuacdo antagbnica a da insulina (CAMPBELL, 2000; GUYTON e HALL, 2006). A figura 12

indica 0 mecanismo de antagonismo entre as acdes da insulina e do glucagon:
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Figura 12: Antagonismo insulina/glucagon
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Fonte: Marieb e Hohen (2008)

E possivelmente associado ao excesso alimentar que Garfield apresenta obesidade. O aumento
na disposicdo de gordura corporal é influenciado por seus habitos alimentares, mas nao se
restringe a esse fator. O comportamento metabdlico de cada organismo € unico, depende de
fatores comportamentais, ambientais, organicos e de predisposicdo genética do individuo. E,

portanto, um resultado da interacdo desses fatores.

Mesmo que ndo possamos afirmar categoricamente como seriam as taxas metabdlicas de
Garfield, tendo em vista que ele € um personagem de ficcdo e ndo h4d como realizar exames
para mensurar esses aspectos, podemos inferir, a partir da observagdo da tirinha representada

na figura 13, que a balanca multifuncional (que calcula algumas taxas metabdlicas como:
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IMC?, presséo arterial, glicemia, LDL?!, HDL®, entre outros) “sugere” que Garfield possui

algumas alteracGes importantes em suas taxas metabolicas:

Figura 13: Como seriam as taxas metabdlicas de Garfield?

EU TENHO TELA DIGITAL E SISTEMA ‘ | EU TAMBEM CALOULO DADOS DE PORCENTASEM
DE VOZ PARA FALAR AS MEDIDAS DE GORDURA, INDICE DE MASSA MUSCULAR,
PULSACAQ, TEMPERATURA DO CORFO..

ATNO SN 90EZ 4 OYIANYD e,

Fonte: http://www.fabricacartoon.com.br/index.php/tirinhas-cartoon-garfield-4/

Outras possibilidades também podem ser inferidas em relagdo ao metabolismo de Garfield.
Ao considerarmos sua obesidade, por exemplo, verifica-se que ela é um fator de predisposicédo
ao DM (e vice-versa, constituindo a Sindrome Metabolica). A glicemia elevada, relacionada
ao DM, pode provocar lesdes teciduais em decorréncia dos vasos sanguineos sofrerem
alteracdes estruturais. O aumento da glicose sanguinea pode causar ainda a perda de glicose
pela urina. O DM descompensado também pode estar associado a deplecdo de proteinas do
organismo e quebra dos triglicerideos de reserva, causando perda de peso rapida, auséncia de

energia e consumo drastico dos tecidos corporais (GUYTON e HALL, 2006).

A obesidade, o sedentarismo, a alimentacdo, os habitos comportamentais, a predisposicéo

genética, as necessidades metabolicas e 0 comportamento organico constituem facetas que

20 Sigla referente a indice de massa corporal que representa uma unidade de peso relativo ajustado a altura. O
IMC ¢ calculado pela razdo entre peso (em Kg) e quadrado da altura, em metros (CHAMPE, HARVEY e
FERRIER, 2009).

21 DL e HDL sdo siglas inglesas que remetem a Low Density Lipoproteins (lipoproteina de baixa densidade) e
High Density Lipoproteins (lipoproteina de alta densidade), respectivamente.


http://www.fabricacartoon.com.br/index.php/tirinhas-cartoon-garfield-4/
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interagem para constituir Garfield, o ser biolégico. As relagdes existentes entre essas partes
sd0 multuas e interdependentes, pois elas interagem e se inter-regulam. Para abordar o Caso
Garfield, considerando a proposta da Biologia sistémico-complexa, essas relagdes ndo podem
ser desconsideradas. Cada parte deverd ser analisada em referéncia as outras partes que
compdem o todo.

No entanto, é preciso discutir como o pensamento complexo pode ser estimulado.
Compreender os fenémenos considerando o0 movimento do todo para as partes e das partes
para o todo, sempre em termos das relacdes existentes entre eles, € um desafio que deve se
integrar aos objetivos do ensino. Nesse sentido, o Modelo das Multiplas Perspectivas
(MoMuP), apresentado na sequencia, aponta caminhos para o trabalho de temas em uma
perspectiva complexa, contextual e ndo linear. Aprender, nessa proposta, & desenvolver um
conhecimento flexivel, que pode ser transferido para a compreensao de situagdes diversas da

que foi estudada.
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CAPITULO 11l

INSTRUMENTACAO TEORICO-METODOLOGICA

Numa conversa humana, nosso mundo interior de conceitos e de ideias,
nossas emogdes e nOssos movimentos corporais tornam-se estritamente
ligados numa complexa coreografia de coordenacdo comportamental.

Fritjof Capra

In A teia da vida, 2006 (p. 227)
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4.1 - O MODELO DAS MULTIPLAS PERSPECTIVAS: POSSIBILIDADE TEORICO-
METDOLOGICA PARA TRABALHAR A BIOLOGIA SISTEMICO-COMPLEXA

A proposta tedrico-metodologica para a concepcdo do grupo de estudos GE-Glicemia
(BRAYNER-LOPES, 2015), com a participacdo dos docentes universitarios, foi desenvolvida
a partir do Modelo das Multiplas Perspectivas (MoMuP), desenvolvido por Carvalho (2007).
As bases tedricas de suporte a aplicacdo do MoMuP estdo alicercadas na Teoria da
Flexibilidade Cognitiva (TFC).

Desta forma, para embasar a compreensdo do MoMuP no contexto de utilizagdo neste
trabalho, traremos, inicialmente, alguns pressupostos da TFC visando esclarecer como o
MoMuP se constitui em termos tedrico-metodoldgicos. A seguir, discorreremos sobre a
caracterizacdo do modelo, sua aplicacdo e as alteraches necessarias ao contexto de estudo

desenvolvido por Brayner-Lopes (2015).

4.1.1 A Teoria da Flexibilidade Cognitiva (TFC): pressupostos basicos ao entendimento
do MoMuP

A TFC e, consequentemente o MoMuP, partem da ideia de desenvolvimento da flexibilidade
cognitiva. Para que isso ocorra, é necessario que os alunos percebam o conhecimento de
forma ndo linear, complexa e articulada, de modo a aplica-la de maneiras diversas e em
contextos variados. Assim, 0 objetivo do processo ensino-aprendizagem passa a ser o dominio
da complexidade, seja quanto a natureza dos conceitos envolvidos ou relacionado a
perspectiva paradigmatica de Ciéncia e de Pratica Pedagdgica (FELTOVICH, SPIRO e
COULSON, 1989; PESSOA e NOGUEIRA, 2009).

O conhecimento, portanto, deve ser concebido em redes de inter-relacdo, oposta a
fragmentacdo e compartimentalizacdo comuns no ensino de Ciéncias:
Conceitos complexos devem ser compreendidos com referéncia a outros conceitos
que por sua vez devem ter muitos outros conceitos constituintes. A complexidade

dos saberes deve ser privilegiada em detrimento de sua simplificacdo. (PESSOA e
NOGUEIRA, 2009, p. 115)

Feltovich, Spiro e Coulson (1989) afirmam que, frequentemente, quando se trata de contetdos
mais simples, os aspectos da aquisi¢cdo desse conhecimento sdo bem tratados pelas demais
teorias de aprendizagem existentes. No entanto, quando os conteldos sdo complexos, é
necessario considerar as inter-relacGes, a aleatoriedade e a aplicagdo contextual, ainda que a

simplificacdo inicial seja uma tendéncia nas salas de aula. Os autores discorrem que a
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apresentacdo da complexidade, nesses casos, € feita gradualmente, em “andaime”; essa

“hipersimplifica¢do” inicial dificulta uma constru¢do conceitual mais elaborada.

A simplificacdo e fragmentagdo dos contetdos, principalmente nos estagios iniciais do ensino
de Ciéncias, dificultam uma compreensdo posterior mais ampla, que considere o todo, suas
partes e suas correlaces. O ensino acaba por se deter ao conhecimento apenas das relagdes
mais préximas e diretas, causando um entendimento superficial, linear e simplista
(CARNEIRO-LEAO et al., 2009).

Para Morin (2002):

O conhecimento especializado ¢ uma forma particular de abstragdo. A
especializagdo “abs-trai”, em outras palavras, extrai um objeto de seu contexto e de
Seu conjunto, rejeita os lacos e as intercomunicacfes com o seu meio, introduz o
objeto no setor conceptual abstrato que é o da disciplina compartimentada, cujas
fronteiras fragmentam arbitrariamente a sistematicidade (relagdo da parte com o
todo) e multidimensionalidade dos fendmenos (p. 41)

A premissa da TFC é aprender de modo a considerar as multiplas situacbes em que um
conceito abordado estd aplicado. Assim, aprender numa vertente flexivel se configura em
compreender que conceitos ndo sdo estaticos, dependendo diretamente do contexto e da
situacdo em que sdo observados. Desenvolver a flexibilidade cognitiva, portanto, é passar a
compreender as inter-relacbes entre o conceito e outros conceitos e fazer sua transposicéo
para situacOes diversas, adequando-os ao caso, sempre que necessario (PESSOA e
NOGUEIRA, 2009).

De acordo com Feltovich, Spiro e Coulson (1989), hd trés niveis de aquisicdo de
conhecimento: o inicial, 0 avancado e o de especializacdo. Carvalho (2000) afirma que os
pressupostos da TFC se centram no nivel avancado, no qual o aprendente devera aprofundar o
conhecimento, compreendendo a complexidade conceitual presente, para aplica-lo

flexivelmente a diferentes situacoes.

Desenvolver um conhecimento flexivel no nivel avancado requer a construcdo de pontes
relacionais entre os conteldos abordados. Nesse sentido, € mais provavel que o aluno
desenvolva o pensamento flexivel se ele for apresentado desde o inicio a complexidade do
contexto de estudo. Alguns conhecimentos sdo bastante complexos e a transferéncia de
saberes para outros contextos pode estar atrelada a mudancas de sentido e inter-relacdes entre
0 conceito e muitos outros conceitos que configuram novas representagdes de um mesmo

conceito.
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Aos niveis de conhecimento com essas caracteristicas, 0s autores chamam de dominios
complexos e pouco estruturados. A proposta da TFC é fundamentar a acdo docente em
atividades de ensino-aprendizagem planejadas para a construcdo de tais conceitos. Para tanto,
a TFC propde que sejam realizados os processos de Desconstrucdo e Travessias Tematicas
(CARVALHO, 2007).

A perspectiva da TFC centra o estudo em multiplos Casos, para que o0 conhecimento seja
aplicado a partir da realidade e ndo apenas uma representacdo abstrata. O processo de
Desconstrucdo implica na divisdo do Caso em Minicasos e em Temas, de modo a perspectiva-
los em diversos angulos (CARVALHO, 2007).

As Travessias Tematicas sdo realizadas a partir da escolha de um ou mais temas que estéo
presentes em Minicasos diferentes (CARVALHO, 2007). Partem do pressuposto de que o
conhecimento s6 € bem compreendido quando “atravessado em varias diregdes”, sob varios
pontos de vista. Em outras palavras, aprende-se a medida que se atravessa, em diversos
sentidos, um mesmo objeto. Portanto, ensinar nessa perspectiva esta diretamente relacionado
a selecdo de atividades e materiais que possibilitem essa exploracdo multidimensional pelo
aluno, sob uma conducéo especializada (CARVALHO, 2000).

Os principios necessarios para a aprendizagem em dominios complexos e pouco estruturados

estdo ilustrados no esquema 4:
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Esquema 4: Principios necessarios para a aprendizagem em dominios complexos e pouco estruturados

* Prevenir a simplificagdo exagerada e demonstrar a complexidade e
irregularidade a medida que sejam apresentadas ao estudante
situagoes diferentes, mesmo que superficialmente parecida.

Utilizar multiplas representagdoes do conhecimento sob diferentes
contextos, uma vez que a flexibilidade cognitiva se configura em
possibilitar varias formas de pensar sobre um tema.

* Centrar o estudo no Caso.

* Enfatizar o conhecimento conceitual como conhecimento em uso e,
assim, sobrepor o conhecimento aplicado em detrimento da
representacdo abstrata.

* Construgao de esquemas flexiveis para situagdes em que o conceito
se aplica, valorizando o potencial de mobilizacao do conceito para
situacOes diversas.

* Promover multiplas conexdes entre os conceitos ao invés de
compartimentaliza-los.

* Participacdo ativa da pessoa que aprende, uma vez que o
conhecimento ndo pode ser entregue pronto o estudante.

b
SN A

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Spiro et al. (1988)

4.1.2 O Modelo das Multiplas Perspectivas (MoMuP) como aporte tedrico-metodologico

para a tese de Brayner-Lopes

O MoMuP, como dissemos, tem sua origem nos fundamentos da TFC, tendo sua
especificidade de aplicacdo em niveis de conhecimento avancado. Entretanto, o modelo
centra sua abordagem em um Unico Caso, diferentemente do observado na TFC, na qual
varios Casos sao utilizados (CARVALHO, 2011).

Marques e Carvalho (2008) discorrem que um Caso pode ser representado por um capitulo de
livro, um trecho de filme, ou acontecimento histérico, entre outras possibilidades. Assim, de
acordo com os autores, o Caso elencado para estudo podera assumir formatos diversos (textos,

imagens, videos, audio), dependendo da natureza do que sera abordado.

O primeiro estudo que levou a consolidacdo do MoMuP (realizado por Carvalho no ano de

1996) teve suas bases desenvolvidas a partir de dois pilares fundamentais da TFC: a
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Desconstrucdo e as Travessias Tematicas, tendo como objeto de aplicagdo o romance “O
Primo Basilio”?2. Nesse trabalho, foram concebidos trés hiperdocumentos: a) TFC, Teoria da
Flexibilidade Cognitiva; b) STT, Sem Travessia Tematica e c¢) SCT, Sem comentario
temético. Como resultados da exploracdo desses hiperdocumentos, constatou-se que, “embora
o documento TFC fosse mais completo era menos desafiante” (p. 28), pois ndo promovia uma
reflex&o sobre os conceitos aprendidos (CARVALHO, 2011).

A partir dos resultados desse primeiro estudo, foi desenvolvido, em 1998 um novo estudo
sobre “O Primo Basilio”?3, como uma atividade disponibilizada online. Nessa proposta, 0s
estudantes participantes foram desafiados a propor, para cada Tema, o0 Comentario Tematico
pertinente, bem como a elencar (a partir dos titulos das Travessias Tematicas), 0s Minicasos
de diferentes Casos. (CARVALHO, 2011).

O passo seguinte foi dado na tentativa de atribuir um papel mais ativo aos estudantes tendo
em vista que 0S que 0s sujeitos de pesquisa mencionaram que as Travessias Tematicas eram
um pouco repetitivas em relacdo ao prdprio processo de Desconstrucdo. Assim, em um
trabalho desenvolvido em 2003, a cada semana, uma questdo era disponibilizada em um
forum online, assim como uma sessdo de chat, para auxiliar os estudantes a refletirem sobre
0s Casos desconstruidos. (CARVALHO, 2011).

A atividade baseada na Desconstrucdo e na reflexdo promoveu maior engajamento dos alunos,
permitindo que tivessem participacdo ativa em seu processo de aprendizagem. Entdo, um
novo estudo foi desenvolvido, tendo dois grupos de estudantes. Um dos grupos foi
apresentado a um hiperdocumento baseado na TFC (com Desconstrucdo e Travessias
Tematicas), enquanto outro foi desenvolvido pautado na Desconstrucao e utilizacéo de forum,
no qual eram propostas questdes que o0s estudantes deveriam responder. Essas questdes

também eram alvo de comentérios do docente responsavel (CARVALHO, 2007).

Como resultados, foi percebido que os estudantes do grupo “Desconstru¢do e forum”
obtiveram melhor desempenho no pos-teste realizado. Quando os estudantes do grupo
“Desconstrucdo e Travessias Tematicas” tiveram acesso, posteriormente, a outra proposta e
consideraram o férum trabalhoso, mas, ao mesmo tempo, mais proveitoso no processo de
aprendizagem (CARVALHO, 2007).

22 Romance de Eca de Queiroz, publicado em 1878.
23 Disponivel em http://www.iep.uminho.pt/primobasilio
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A partir dessas experiéncias surgiu o Modelo das Mdltiplas Perspectivas (MoMuP). Foi
proposto com a intencionalidade promover a construcdo de objetos de aprendizagem?* de
acordo com teorias de aprendizagem, tendo como opgdo a TFC e denominado, incialmente,
como Modelo das Multiplas Perspectivas para Estruturar Objetos de Aprendizagem - MPOA
(CARVALHO, 2007; MARQUES e CARVALHO, 2008).

O esquema 5 remete a cronologia da criacdo do MoMuP:

Esquema 5: Estudos que culminaram na proposicdo do MoMuP

P 1996 ) 1998 ) 2003 > 2004 > 2008

Pilares da TFC: | Idealizacdo das i Desconstrug¢io e i TFC vesus i Aplicagdo do
desconstru¢ao e Travessias reflexao (chat e desconstrucio e MoMuP a
Travessias i Tematicas pelos i forum) i reflexdono forum |  construgio de
Tematicas alunos : | Objetos de
: . , 3 Aprendizagem
Romance “O ano Romance “O Pumo Moédulo “Sapere Tematica: arquitetura | i Modelo das
Basilio” (E¢a de | i Basilio”  (Eg¢a de Aude” para ensino a ! | de computadores. j Multiplas
Queiroz). i Queiroz)  distancia. : i Perspectivas  para
disponibilizado ; 02 hiperdocumentos: Objetos de
03 i online. i As Travessias | ~ | Aprendizagem
Hiperdocumentos: : Tematlcas a) D&T - ! (MPOA).
i Os estudantes foram | i (tradicionalmente i Desconstrugao el
a) TFC - Teoria da ! . desafiados a; ! lidas) foram Travessias Tematicas; | Centra -s¢ em unico
Flexibilidade 1 construirem os | substituidas por i b) D&F -1 | Caso, em vez de
Cognitiva; i Comentarios ! questdes ou | Desconstrugdo e | varios Casos (como
h) STT - Sem|Temiticos e  a|afirmagdes | questdes no  forum | na TFC). A
Travessia Tematica; | elencar (a partir dos ! dlspomblhzadas no ! (respondldas pelos i multiplicidade  de
¢) SCT - Sem titulos das Travessias | | forum para que 08 | talunos e comentadas | iolhares ¢ o que
Comentario Tematlcas) 0S | alunos comentassem | pclo docente). i permite  que 0
Tematico. | Minicasos de{de acordo com a { aprendente
i diferentes Casos. i aprendizagem : i compreenda
: i alcangada no | i profundamente  os
processo de Minicasos, a partir
i desconstrugao. : i de multiplas
: perspectivas.

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Carvalho?® (2011)

Embora tenha origem em estudos em hiperdocumentos criados de acordo com bases da TFC,
0 MoMuP permite uma atuacdo ativa, dindmica e independente do aluno (CARVALHO,

2007; 2011). Na compreensdo do MoMuP, os alunos sdo instigados a discutir sobre o Caso

24 De acordo com Marques e Carvalho (2008), objeto de aprendizagem pode ser definido como qualquer recurso
digital utilizado para auxiliar a aprendizagem.

%5 As datas apresentadas no quadro fazem mencio ao periodo no qual os trabalhos foram desenvolvidos de
acordo com a cronologia apresentada por Carvalho (2011).
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desconstruido através de questionamentos lancados em féruns ou chats. E adequado, portanto,
para ser implementado em cursos de Educacédo a Distancia.

O grupo de estudos online, no qual os docentes participantes desta pesquisa interagiram, foi
pautado no MoMuP e, por conseguinte, nos principios da TFC. As discussdes foram
realizadas sobre os aspectos referentes a fendmenos bioldgicos de Garfield, como glicemia,
obesidade e nutricdo. Os docentes mobilizaram seus saberes para a compreensdo e debate
sobre os Temas propostos, realizando a proposicdo de Travessias Tematicas no Caso
abordado. As postagens atuaram na interface entre os processos de Desconstrucdo e
Reconstrucdo do Caso, servindo de momentos para articulagdes entre os saberes de cada um
dos docentes.

Considerando o publico alvo do trabalho de Brayner-Lopes, composto por docentes
universitarios, a utilizacdo do MoMuP se justifica a medida que deixou os docentes mais
livres para estabeleceram suas proprias articulacOes e travessias, buscando promover um
aprofundamento da compreensdo dos temas, visando uma compreensdo mais holistica do

Caso desconstruido.

A tese de Brayner-Lopes foi desenvolvida tendo como base 0s pressupostos
tedrico/metodologicos do Modelo das Mdltiplas Perspectivas (MoMuP) segundo Carvalho
(2007), sobre o qual foram realizadas algumas adaptac6es de modo a atender a natureza do

grupo e a proposta, dentro da perspectiva da Biologia sistémico-complexa.

O quadro 1 apresenta o viés de compreensdo adotado por Brayner-Lopes em relagdo ao
proposto no MoMuP original. Para fins de diferenciacdo, o0 modelo adaptado foi denominado
MoMuP-PE.
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Quadro 1: Compreensdo dos componentes para operacionalizar o MoMuP e MoMuP-PE

Constitui uma unidade complexa e
plurissignificativa que pode ser
representado por um filme, capitulo de

Constitui
representada

uma unidade complexa
por acontecimentos

concretos do mundo real, que pode ser

aspectos importantes do Caso em
analise.

um livro e, principalmente, por Ceeg contextualizado por um filme, capitulo de
acontecimentos concretos do mundo um livro, tirinhas, videos, imagens, dentre
real. outros suportes e manifestacdes textuais.
a men nciai m x ~
Sdo segmentos sequenciais de ur Sdo  concatenagBes  completas e
Caso, auxiliando para que seja . -

A - L - interdependentes de um caso que auxiliam
possivel aproveitar 0 maximo dos Minicaso

no reconhecimento e no aprofundamento
de aspectos importantes de sua analise.

As  Perspectivas  apresentam 0
conhecimento considerado relevante
para interpretar de forma mais
concreta 0s Minicasos, para uma
compreensdo aprofundada do Caso.

Tema/Perspectivas

Conjunto de conceitos relacionados para
interpretar o Caso.

Explica como as Perspectivas/Temas
gerais se aplicam a cada Minicaso.
Deve ser redigido a partir de cada um
dos Perspectivas/Temas propostos.

Comentéario Tematico

Organizacdo paradigmatica de conteudos,
em forma de afirmacdo, negacdo ou
interrogacdo, que visam a explicitar o
Tema e que podem se materializar em
textos verbais e ndo-verbais.

Conexdes que devem ser estabelecidas
ao longo dos fragmentos dos Casos
decompostos. Utilizacdo de forum
para colocar questdes.

Travessia Tematica

Conexfes individuais baseadas em
crengas e saberes que orientam/embasam
a perspectiva de relacfes e a organizacéo
paradigmatica de contetdos. Conexdes em

grupo

Fonte: Brayner-Lopes (2015)

A medida que o Caso escolhido era esmiugado com a discussdo e compreensdo de Minicasos

e Temas?®, era realizado um processo de Desconstrucio e, de maneira complementar e

simultanea era realizado um processo de Reconstrucao.

O processo de Desconstrucéo tem por finalidade promover uma compreensao verticalizada e

profunda dos assuntos envolvidos no Caso de estudo, enquanto o processo de Reconstrugao é

0 momento em que o conhecimento reelaborado deve ser aplicado flexivelmente a diferentes

contextos. Os Comentarios Tematicos e as Travessias Tematicas se configuraram, portanto,

no meio termo necessario entre a Desconstrucéo e a Reconstrucéo.

% As dimensdes entre Minicasos e Temas sdo compreendidas, no trabalho de Brayner-Lopes, em relagdo a
percepcdo e dimensionamento individual de cada sujeito. Ou seja, 0 que uma pessoa considera como Minicaso
pode ser compreendida em outro contexto ou por outro participante (até dentro de um mesmo contexto) como

um Tema e vice-versa.
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Esquema 6: Travessias Tematicas e Comentarios Tematicos intermediando a Desconstrugdo/Reconstrucéo
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Fonte: Elaborado por Carneiro-Ledo

O processo de Desconstrucéo visa a realizacdo de uma compreensdo mais ampla e mais
profunda do Caso. A medida que os Minicasos e os Temas eram debatidos, outras
informacGes eram incorporadas, adicionadas, pesquisadas e discutidas. Cada participante
realizava suas Travessias Tematicas, de acordo com as informacBes que possuia, com sua
identidade e com a compreensdo de mundo que lhe era propria. Assim, a amplitude de
compreensdo dos temas se tornava maior e o numero de elementos de ligacdo e de conexdes

estabelecidas com outros temas tendia a aumentar.

Nesse sentido, um elemento de destaque na promoc¢do do aprofundamento conceitual no
grupo de estudos GE-Glicemia foi o Comentario Tematico. Vale ressaltar que na perspectiva
adotada por Brayner-Lopes, de acordo com a natureza dos participantes do grupo (docentes
universitarios com conhecimento conceitual aprofundado nas suas areas de estudo) e com a
perspectiva da Biologia sistémico-complexa, esses comentarios foram trazidos pelos docentes

participantes a medida que sentiam necessidade de aprofundar dado aspecto do Caso

abordado.

Uma vez que se tenha conhecido aspectos das bases tedricas que balizaram a atividade dos

participantes no decorrer da interacdo grupal, passaremos a tratar, no proximo item, da Teoria
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Semiolinguistica. Por ser uma teoria de analise do discurso, ela se apresenta aqui como uma
opcao metodoldgica para o cumprimento dos objetivos propostos no presente estudo, ou seja,
a analise discursiva dos processos de interacdo ocorridos no grupo de estudos online.

4.2 A TEORIA SEMIOLINGUISTICA: O EXPLICITO E O IMPLICITO CONSTITUINDO
O DISCURSO

Antes de considerarmos como o0 discurso pode ser analisado na concepgdo da Teoria
Semiolinguistica (TS), é necessario compreender como ele é percebido dentro de seu
contexto. Para Charaudeau (2008a), o discurso é mais que a representacdo de cddigos
linguisticos atrelados ao que se explicita quando se fala ou escreve algo.

E, segundo o autor, uma concatenac&o entre o que ¢ explicitado e o que permanece implicito,
mas que da sentido a uma situacdo de comunicacdo. Ao discutir sobre como o discurso se
configura na perspectiva da TS, Machado (2006) afirma que “o discurso, visto por esta teoria
¢ um ‘jogo comunicativo’, jogo de representagdes socio-linguageiras que, forcosamente, é

estabelecido entre uma sociedade e seus membros” (p. 6).

Nesse sentido, a analise do discurso presente nas postagens dos participantes do grupo GE-
Glicemia devera auxiliar na inferéncia para além do que se encontra explicito nos dialogos.
Assim, a compreenséo do discurso pode ser util no sentido de estabelecer relagdes entre o que
foi efetivamente “dito” e o que permaneceu subentendido ou pressuposto, mas que influi na
motivacdo e na expressdo do discurso produzido, como as concepc¢des paradigmaticas, a
compreensdo dos temas de acordo com a especificidade de cada sujeito e o tipo de interacéo

estabelecida.

Cabe, portanto, fazer uma distingdo entre esses dois tipos de implicitos. Charaudeau e
Maingueneau (2012) discorrem que 0S pressupostos “sao tipos particulares de contedos
inscritos nos enunciados” (p. 404) que correspondem as realidades supostas ou conhecidas
pelo destinatario, funcionando como um compartilhamento de verdade comum que ndo pode
ser questionado. O subentendido, por sua vez, é um conteudo tacito, que ndo se encontra
marcado na fala e é wveiculado por circunstancias especificas, relacionadas ao contexto

compartilhado pelos sujeitos da troca discursiva.

Ou seja, para o entendimento de um discurso ndo se pode dissocia-lo das condicdes nas quais

foi produzido. Esse contrato ndo esta configurado explicitamente, mas € o que direciona o que
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e como se fala, bem como a legitimidade que cada parceiro tem nesse processo de troca, ou

seja, sdo as imagens de “si” e do “outro” que orientam a situacdo comunicativa em um

contexto especifico.

Charaudeau e Maingueneau (2012) discorrem que o contrato comunicativo é o que possibilita
que um ato de comunicacdo seja valido quanto ao sentido, sendo condigdo necessaria para que
0s parceiros do ato de linguagem possam se compreender minimamente. Para os autores, na
perspectiva semiolinguistica, o contrato de comunicacdo € um conceito central - permite aos
sujeitos se reconhecerem, em relacdo aos seus respectivos papéis identitarios durante a troca
linguageira. Entretanto, como afirma Charaudeau (2001):
O discurso ndo deve ser assimilado [apenas] a expressdo verbal da linguagem. A
linguagem, mesmo sendo dominante no conjunto das manifestacdes linguageiras,
corresponde a um certo cédigo semiologico, isto é, a um conjunto estruturado de
signos formais, do mesmo modo, por exemplo, que o cédigo gestual (linguagem do
gesto) ou o cadigo iconico (linguagem da imagem). O discurso ultrapassa os codigos
de manifestacdo linguageira na medida em que é o lugar da encenagdo da

significacdo, sendo que pode utilizar, conforme seus fins, um ou varios cédigos
semioldgicos (p. 24-25).

Devido a esse fato, o contrato de comunicacdo se institui com tamanha importancia na

compreensdo do ato de linguagem. Esse contrato esta diretamente associado com o objetivo
do ato que sobredetermina os parceiros da troca linguageira (finalidade), com o objeto
tematico (proposta) e com as condi¢cbes na qual o ato foi produzido (circunstancias)
(CHARAUDEAU e MAINGUENEAU, 2012), de modo que a interagdo comunicativa seja o

espaco de construcdo identitaria dos sujeitos participes do ato.

Compreender os papéis assumidos pelos participantes do grupo de estudos durante 0s
momentos escolhidos, bem como os contratos estabelecidos entre eles, as referéncias que
sobredeterminam os seus discursos e 0s contextos de producdo desses didlogos, pode nos
auxiliar em inferéncias sobre o porqué de dados tipos de interacdo em detrimento de outros ou
mesmo acerca de maiores ou menores frequéncias de participacdo em determinados blocos de
postagens, ou ainda, sobre a propria organizacdo argumentativa das respostas obtidas. E,
portanto, uma tentativa de compreender como o processo foi concebido e vivenciado pelos

professores, no decorrer de sua participacao.

Nesse contexto, o ato de linguagem ndo pode ser percebido apenas como uma relacao
simétrica entre emissor e receptor. A encenacao discursiva se configura, portanto, como uma
interacdo entre o implicito e o explicito. Desta forma, o ato de linguagem se origina de

circunstancias especificas, que se circunscrevem a producdo do que é enunciado. Além disso,
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considerando a relagdo ndo simétrica entre o que € dito e 0o que podera ser interpretado, 0s
atos de linguagem se realizam em convergéncia entre 0s seus processos de producdo e
interpretacdo (CHARAUDEAU, 2008a).

Charaudeau (2001) discorre que o ato de linguagem se configura como um fendmeno de
combinacgéo entre o fazer e o dizer. O fazer representa uma instancia situacional, na qual se
localizam os personagens protagonistas da enunciacdo. O dizer pertence a uma instancia
discursiva, na qual participam os seres de palavra. Essas duas instancias sao complementares

e indissociaveis.

Para Charaudeau (2008a), o ato de linguagem se desenvolve dentro de uma mise em scéne
(encenacdo) da qual participam quatro sujeitos. Dois desses sdo seres sociais, 0 EU
comunicante (EUc) e o TU interpretante (TUi), e se localizam na esfera externa ao ato de
linguagem. Os outros dois sujeitos sdo seres de fala, situados na esfera interna ao ato de

linguagem, o EU enunciador (EUe) e TU destinatario (TUd), conforme ilustrado na figura 14:

Figura 14: Os quatro sujeitos do ato da linguagem

B = = B SITUACAO DE COMUNICAGAO -~ -~ — — |

! - |

| (Finalidade) |

: {(Projeto de fala) :

t |

S o

b S Dizer = 5 N

17 ¥ N A |
' Locutor | EUe o [ TU 5 Receptor i
) FEUc | | Enunciador | Circuitointerno: o negiinatario | ! yj !
| (Sujeito | | (Serdefala) | fala configurada | (Serdefala) « ! (Sujeito !
! Comunicante-! ~ _ ""““';" ' 5 Intemreumte-i
' sersocial) ! ~._  Espagomtemo .- ' ser social) !

Circuito externo a
fala configurada Espago extemo

Fonte: Adaptado de Charaudeau (2008a)

Deste modo, o que se observa é que o ato de linguagem se subdivide em dois circuitos: a fala

configurada, representada pelo espaco interno, onde se encontram os seres de fala (EUe e
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TUd) e um circuito externo a fala configurada, onde estdo os seres sociais, responsaveis pela
producéo do ato de linguagem e sua interpretacdo (EUc e TUI) (CHARAUDEAU, 2008a).

Machado (2006) afirma que os atos de linguagem devem ser compreendidos ndo apenas pelo
fato de conterem um “EU” que se dirige a um “TU”, em local ¢ hora determinados. Devem
ser concebidos, também, como uma a¢do com uma intencionalidade que estd motivada por
uma necessidade de influéncia, de persuaséo. Nesse sentido, todo ato de linguagem fica
circunscrito em um contexto de comunicacdo que o possibilita ser compreendido. Para
Machado (2006):

(i) os discursos “viajam” e podem ser ‘“encenados” por uns € outros,

independentemente da ideologia primeira, que lhes deu origem; (ii) um ato de

linguagem s6 pode ser bem analisado se nele considerarmos sua parte linguistica

(ligada ao “mundo das palavras”) e sua parte “extra-linguistica”, ligada a situagdo de
comunicacéo na qual se encontram os parceiros da comunicacéo (p. 17)

Nesse sentido, a analise do discurso, na perspectiva semiolonguistica, deve considerar as
condicdes nas quais 0 sujeito produziu o discurso, 0 contrato de comunicacgdo instituido
durante a encenacdo e a intencionalidade presente por tras do que foi propriamente proferido.
Sobre o campo semiolinguistico, Charaudeau (2008a) afirma:
... uma analise semiolinguistica do discurso é Semidtica pelo fato de que se interessa
por um objeto que sé se constitui em uma intertextualidade. Esta Gltima depende dos
sujeitos da linguagem, que procuram extrair dela possiveis significantes. Diremos
também que uma anélise semiolinguistica do discurso é Linguistica pelo fato de que
0 instrumento que utiliza para interrogar esse objeto é construido ao fim de um

trabalho de conceituacéo estrutural dos fatos linguageiros. N&o se pode separar estes
dois aspectos. (CHARAUDEAU, 20084, p. 21)

Portanto, a TS € um aporte para a compreensdo do discurso, considerando as relacdes
comunicativas entre locutor e interlocutor em seu contexto comunicativo: auxilia no
entendimento da relacdo de comunicacdo, onde o sentido implicito controla o sentido
explicito, para que se construa uma significacdo discursiva em sua totalidade. Nesse sentido, a
TS pode auxiliar na compreensdo dos significados subjacentes aqueles explicitos por ocasido
da fala, tornando compreensiveis as razdes, argumentos e articulac@es realizadas pelo locutor

no momento que ele se expressa.

Charaudeau (2008a) agrupa o discurso em quatro modos de organizacdo para determinadas
finalidades discursivas: a) Enunciativo, b) Descritivo, ¢) Narrativo e d) Argumentativo.
Segundo o autor, cada um desses modos tem uma organizagdo do “mundo referencial”, ou
seja, uma ldogica de construcdo desses mundos e uma organizacdo pautada na sua

“encenacao”.
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A opcéo pela anélise baseada no modo de organizacdo argumentativo consiste no fato de a
argumentacdo ser considerada como uma atividade de dupla busca: uma busca pela
racionalidade em relacdo a um ideal de verdade e uma busca pela influéncia em relagdo ao
estabelecimento de uma persuasdo sobre outrem. Uma argumentacdo estabelece um
posicionamento a favor ou contra determinada opinido, desenvolve uma explicagcdo, uma
contestagdo ou uma contraposicdo, sempre visando a defender um ponto de vista
(CHARAUDEAU, 2008a).

Nosso olhar seré voltado especificamente para as relagdes argumentativas, tendo em vista 0s
direcionamentos que foram delineados durante o processo do grupo. Os participantes atuaram
na troca de informagfes, na discussdo de ideias e na defesa de posicionamentos. Nesse
aspecto, a relagdo de argumentacéo aparece como uma forma de didlogo a respeito dos temas,
a medida que os participantes utilizaram os conhecimentos que possuem, fizeram inferéncias

e se posicionaram sobre 0s textos, 0s temas e as asser¢oes dos demais.

Para Charaudeau (2008a), na caracterizagdo de uma relacdo argumentativa, alguns pontos
importantes precisam ser percebidos: a) é necessaria uma proposta sobre o mundo que
provogue questionamento em outrem em relacdo a sua legitimidade; b) um sujeito deve se
engajar em relacdo a esse raciocinio, tentando estabelecer uma verdade (propria ou universal)
em relacdo a essa proposta; c) deve existir um outro sujeito que se relacione com a proposta,
se constituindo como alvo da argumentacdo para quem se dirige 0 sujeito que argumenta, com

a finalidade de conduzi-la a partilhar da mesma verdade.

Qualquer relacdo argumentativa € constituida de, no minimo, trés elementos essenciais: a
assercdo de partida (Al), a assercdo de chegada (A2) e a assercdo de passagem, conforme

ilustrado no esquema 7:



Esquema 7: Elementos da organizagdo da l6gica argumentativa
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Representada por um
enunciado que se
configura como um dado
de partida ou uma
premissa. Indica uma fala

» Estabelece a passagem de

Al para A2 e representa
um universo de crengas,

* Representada pelo que

deve ser dito em
decorréncia da assergdo
de partida (A1), tendo em
vista o argumento que as
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sobre 0 mundo e da qual justificando a causalidade une. Indica uma
se deve decorrer uma conclusiio e representa a
consequéncia e . legitimidade da proposta
q ’ Configura-se como uma g Prop
inferéncia ou

Assercao de Assercao de

~— partida (A1)

N

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Charaudeau (2008a)

argumento, podendo ser
unica ou multipla.

chegada (A2)

Conforme ilustrado no esquema 7, a assercdo de passagem (ou argumento) conecta Al e A2,
estabelecendo uma relagdo de casualidade entre elas; representa o universo de crencas do
sujeito argumentante, no qual ele deseja que o interlocutor tome parte. Essa(s) assercao(6es)
frequentemente ficam implicitas na relacdo argumentativa. Sua compreensdo auxilia na
analise de quais articulacbes foram realizadas para o estabelecimento daquele discurso

especifico, encenado pelo sujeito argumentante.

Desta maneira, a analise da argumentacao podera apontar indicios de como se estabelecem as
interacdes entre os participantes do grupo de estudos. Além disso, compreender as relagcdes
argumentativas expressas nos dialogos presentes no grupo serd de grande valia para a
percepcao de como os professores investigados articularam seus saberes para discutir sobre 0s

temas esmiucados durante os processos de interacdo online.

Analisar quais argumentos foram utilizados e quais concepcdes estavam implicitas em seus
posicionamentos permitira observar como o0s conceitos foram mobilizados para a explicacdo
dos fenébmenos, assim como as articulagdes propostas e as concepcles paradigmaticas
subjacentes a fala dos professores. Nesse sentido, nossa proposta implica na analise do
discurso dos participantes de pesquisa reconhecendo-0s como seres sociais, imbuidos de uma
identidade Unica, de conceitos e concepgbes paradigmaticas advindos da sua formacdo, das

experiéncias vivenciadas e de sua compreensdo de mundo.
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CAPITULO IV

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Se reunirmos pequenos grupos e discutirmos qualquer tema, procurando
tanto quanto possivel deixar de lado os preconceitos, 0 conhecimento
acumulado e a necessidade de sermos considerados autoridade nesse ou
naquele assunto, acabaremos descobrindo novos modos de perceber e
entender o mundo.

Humberto Mariotti

In As paixdes do ego, 2000 (p. 292)
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A citacdo de Mariotti, que inicia este capitulo, descreve o amago de nossa pesquisa: 0
trabalho coletivo com a formagao de professores na tentativa de dialogar saberes em prol do
crescimento comum, na troca discursiva com o outro, considerando sua forma de entender e
interpretar o mundo. E, no caso especifico desta pesquisadora, apreender a medida que se
lanca um olhar retrospectivo para 0s acontecimentos, na compreensao aprofundada sobre um

grupo de sujeitos e seus contextos.

Como nosso intuito foi desenvolver uma reflexdo aprofundada da realidade vivenciada pelos
sujeitos da pesquisa, buscando uma compreensdo dialdgica entre as identidades individuais e
suas interacdes em um processo grupal, optamos por uma abordagem metodoldgica
qualitativa.

A pesquisa desenvolvida dentro dessa abordagem pode ser concebida, conforme apontado por
Oliveira (2012, p. 60), como “um estudo detalhado de um determinado fato, objeto, grupo de
pessoas ou ator social e fendmenos da realidade”. Ainda de acordo com a autora, a esséncia
dessa abordagem metodoldgica consiste na busca por informacgdes que auxiliem em uma
explicacdo aprofundada dos significados e contextos nos quais estdo envolvidos os sujeitos de

pesquisa.

Esta pesquisa apresenta, ainda, um carater explicativo, tendo em vista a necessidade de
investigar, minuciosamente, um contexto especifico de interagdes ocorrido entre os docentes
participantes de um grupo de estudos online, na perspectiva de desenvolvimento de um

processo formativo ndo institucionalizado.

Para tanto, apoiamo-nos em Gil (2008), que discorre que a pesquisa explicativa apresenta por
objetivo “identificar os fatores que determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos

fendmenos”, o que coaduna com os objetivos propostos neste estudo.

Os procedimentos metodologicos foram construidos para auxiliar na compreensdo das
articulacdes conceituais estabelecidas pelos docentes nos momentos de interacdo, buscando

trazer elementos das suas relacdes identitarias e da compreensdo paradigmatica/conceitual.
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Considerando que esta pesquisadora teve contato com o contexto analisado depois da
efetivacdo das discussbes ocorridas no grupo de estudos online, esta pesquisa exploratoria se

configurou no contexto ex-post-facto?’.

Acerca desse ambito investigativo, Gil (2008) afirma que esse tipo de pesquisa pode ser visto:

(...) como uma investigacdo sistematica e empirica na qual o pesquisador ndo tem
controle direto sobre as varidveis independentes, porque ja ocorreram suas
manifestagBes ou porque sdo intrinsecamente ndo manipulaveis (p. 54).

Portanto, se fez necessario, em primeira instancia, o reconhecimento do contexto de
circunscrigdo do presente estudo. E nessa linha de raciocinio que os caminhos metodoldgicos
escolhidos sdo apresentados no decorrer deste capitulo:

Na Secéo I: reconhecimento da realidade investigada (item 4.1), tratamos do contexto de
desenvolvimento da pesquisa, circunscrevendo-a como parte de um processo investigativo

mais amplo e, portanto, delimitando-a. Apresenta dois subitens:

a) Contexto do grupo de estudos: circunscricdo de pesquisa (subitem 4.1.1), no qual
se insere a circunscricdo desta pesquisa de mestrado em relacdo a tese da qual se
origina e o contexto do recorte escolhido para nossa analise, apresentados em dois
topicos: Interface tese/dissertacdo: Descricdo das etapas metodologicas
vivenciadas na tese de Brayner-Lopes e delimitacdo dos dados selecionados para
esta dissertacéo (topico 4.1.1.1) e Garfield como Caso (tépico 4.1.1.2);

b) Os participantes da pesquisa: caracterizacdo do grupo de estudos (subitem 4.1.2).

Na Secéo Il: procedimentos metodoldgicos para andalise dos dados (item 4.2), discorremos
sobre os caminhos metodoldgicos analiticos seguidos para o desenvolvimento do presente
trabalho. Foram construidos trés subitens que indicam as etapas metodologicas de analise dos

dados desta dissertacéo:

a) ETAPA 1: circunscricdo das relacdes discursivas nos principios do contrato de

comunicacao (subitem 4.1.1);

21 A tradugdo literal da expressdo latina € “a partir de depois do fato” (SANTOS, 2007, p. 32). Esta pesquisadora
teve contato com o contexto trabalhado na tese, com a qual compartilha os dados, quando o processo ja estava
em andamento. Portanto, apenas uma parte das atividades foi desenvolvida com sua participacao.
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b) ETAPA 2: compreensdo dos tracos identitarios dos sujeitos de pesquisa (subitem
4.1.2);

c) ETAPA 3: andlise dos discursos argumentativos dos Parceiros de estudo e do
Coordenador do grupo GE-Glicemia.

Na Secdo Ill: descricdo dos dimensionamentos das unidades de analise, por sua vez,
definimos os principais termos necessarios na compreensdo dos processos analiticos

desenvolvidos.

O esquema 8 apresenta a estrutura de organizagdo deste capitulo:



Esquema 8: Estruturacéo do capitulo da metodologia de pesquisa
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5.1 Se¢ao I: reconhecimento da
realidade investigada

5.1.1 Contexto do grupo de estudos:
circunscricio da pesquisa

5.1.1.1 Interface tese/dissertagiao:
descrigiio das etapas metodologicas
vivenciadas na tese de Brayner-Lopes e
delimitag¢do dos dados selecionados para
esta dissertacio

5 Procedimentos
metodoldégicos

5.1.2 — Os participantes da pesquisa:
composicio do grupo de estudos

5.1.1.2 Garfield como Caso

5.2.1 ETAPA 1: circunscri¢ao das relagdes
discursivas do GE-Glicemia nos
principios do contrato de comunicagio

5.2 Secao II: procedimentos
metodoldégicos para analise dos
dados

5.2.2 ETAPA 2: compreensio dos tracos
identitarios dos sujeitos de pesquisa

5.3 Secao III: descri¢ao dos
dimensionamentos das unidades
de analise

5.2.3 ETAPA 3: analise dos discursos
argumentativos dos Parceiros de estudo e
do Coordenador do grupo GE-Glicemia

Fonte: Elaborado pela autora
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5.1 SECAO |: RECONHECIMENTO DA REALIDADE INVESTIGADA

Nesta sessdo, discutiremos como se deu a constituicdo dos processos vivenciados pelos
participantes da nossa pesquisa. Buscamos, portanto, circunscrever o contexto de producéo
dos dados, caracterizar 0s sujeitos de pesquisa e delimitar as opgdes de analise para o presente
trabalho.

5.1.1 Contexto do grupo de estudos: circunscricdo da pesquisa

A presente dissertagdo surgiu a partir uma pesquisa de doutorado realizada no Programa de
Pbs-Graduacdo em Ensino das Ciéncias da Universidade Federal Rural de Pernambuco —
UFRPE (BRAYNER-LOPES, 2015). Foi concebida com o intuito de ampliar a compreenséao
de alguns momentos vivenciados pelos sujeitos de pesquisa da tese durante as etapas

metodoldgicas desenvolvidas?,

Para tanto, optamos por delinear, neste trabalho, um percurso metodologico que nos
permitisse analisar as construcBes discursivas argumentativas dos participantes e inferir, a
partir dos contextos selecionados, as relacdes estabelecidas entre a compreensdo
paradigmatica (cartesiana, sistémica ou complexa) e a articulacdo conceitual com os niveis de

organizacdo bioldgica (molécula/célula/tecido/orgdo/sistema/organismo/ecossistema).

Os dois trabalhos (tese e dissertacdo) foram desenvolvidos no @mbito de um grupo de estudos
que promove a investigacdo e a discussdo acerca dos paradigmas de ciéncia (cartesiano,
sistémico e complexo) como norteadores da organizacdo do conhecimento cientifico e suas

implicacdes em relacdo aos paradigmas de pratica docente.

Nesta linha de raciocinio, a tese de Brayner-Lopes (2015) buscou promover a articulacdo dos
saberes?® de um grupo de docentes universitarios°, para propor, com base em um trabalho

cooperativo, uma metodologia para o ensino da Biologia sistémico-complexa.

2Esta dissertagdo foi inserida no contexto do processo pesquisado no ano de 2013, e, desde entdo, os dois
trabalhos citados (tese e dissertacdo) foram desenvolvidos concomitantemente. A tese, intitulada Formacéo de
docentes universitarios: um complexo de interagfes paradigmaticas, foi desenvolvida por Brayner-Lopes (2015)
no PPGEC sob a orientacdo de Ana Maria dos Anjos Carneiro-Le&o e coorientacdo de Zélia Maria Soares Jofili.
29 A articulacdo proposta visava o didlogo de saberes curriculares, conceituais e de pratica pedagogica, atrelados
as compreensOes paradigmaticas subjacentes & forma particular de cada docente entender e interpretar o mundo.
%0 Os sujeitos de pesquisa foram docentes universitarios ou com alguma experiéncia desenvolvida no ambito da
Educacéo Superior.
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O cerne da pesquisa, neste trabalho de dissertacdo, € como os docentes articularam seus
saberes no decorrer de algumas atividades desenvolvidas para a tese, da qual nosso trabalho
emergiu. Portanto, buscamos trazer um novo olhar para 0 mesmo contexto, ampliando as
possibilidades de compreensdo dos fendmenos vivenciados e de seus participantes e trazendo

elementos que possam tornar mais claros os percursos seguidos no decorrer do processo.

Nesse sentido, podemos perceber esta dissertacdo circunscrita na Otica do paradigma
complexo, ao pensarmos na propria constituicdo dialdgica todo/parte em relacdo a tese com a
qual compartilha grupos de dados. Ao mesmo tempo em que este trabalho se construiu a partir
de elementos (parte) do processo vivenciado por Brayner-Lopes em seu doutorado (todo), ele
representa um universo de articulacdes per se®, ou seja, em nossa Otica e contexto, a parte
passou a ser tratada como um todo, sobre o qual nos debrugamos para analise na perspectiva

discursiva.

Entretanto, o fato de compreendermos nossa proposta como um todo (em sua esséncia) ndo
implica em desatrela-la do contexto maior do qual foi retirada. Diante dessa percepcao, na
qual os dois trabalhos dialogam, se complementam e se ampliam, é necessaria uma breve
descricdo desse todo, configurado na tese de Brayner-Lopes, sobre o qual este trabalho

coloca, em momentos especificos, uma “lente de aumento”.

5.1.1.1 Interface tese/dissertacdo: descricdo das etapas metodoldgicas vivenciadas na tese

de Brayner-Lopes e delimitacdo dos dados selecionados para esta dissertacao

A metodologia da tese foi composta de trés etapas. Duas delas foram desenvolvidas no
ambiente virtual e o ultimo foi realizado presencialmente, em dois momentos distintos
(individual e coletivo). Além disso, alguns encontros presenciais, com finalidade

metodologica, precisaram ser intercalados durante o periodo de duracdo da metodologia.

Para fins de melhor compreensdo do processo, 0s trés momentos metodoldgicos serdo

brevemente discutidos a seguir:
a) Apresentacdo do Caso

A primeira fase foi realizada na Plataforma REDU - Rede Social Educacional®?, entre

23/04/2013 e 16/05/2013, e funcionou como apresentacdo do Caso®® para os docentes

31 Por si mesmo.
%2 Disponivel em www.redu.com.br
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participantes. Foi concebida com o intuito de situar, informar e dialogar com os participantes
da pesquisa acerca das questdes teoricas subjacentes ao trabalho em andamento. Nesse
momento, foi instituido um curso na plataforma, dividido em disciplinas e mddulos,

denominado: Articulando saberes para o ensino critico da Biologia.

Entretanto, algumas dificuldades de interacdo no ambiente virtual foram percebidas nessa
etapa. Com intuito de avaliar o andamento do processo, um encontro presencial foi marcado e,
a partir das dificuldades apontadas pelos docentes participantes da pesquisa, foi acordada a
construcio de um grupo de privacidade secreta® na rede social Facebook®.

b) Etapa 1: participacdo no Facebook

A primeira etapa metodologica propriamente dita se instituiu a partir da criacdo do grupo de
estudos no Facebook, o0 GE-Glicemia. Essa estratégia possibilitou um ambiente interativo e
flexivel para discussdes sobre temas relacionados aos fen6menos organicos implicados na
compreensdo de um Caso proposto, denominado Garfield: um complexo de interacdes

biologicas.

Esse Caso foi elencado pelos docentes como objeto de estudo, a partir de uma atividade
experimental sugerida por um dos participantes. A adesao, as discussdes e 0s direcionamentos
subsequentes foram gradualmente encaminhados pelos participantes de maneira espontanea.
Varios aspectos compuseram o quadro de discussdes realizadas no grupo, como a alimentagédo

de Garfield, a glicemia, a obesidade e o diabetes.

A atividade do grupo nessa rede social ocorreu ao longo de quatro meses, entre 31/05/2013 e
30/09/2013. Nesse interim, os participantes puderam realizar postagens sobre a compreenséo
das situacdes sugeridas como pauta, bem como compartilhar informac6es adicionais que

trouxessem novas perspectivas de discussdo ou que esclarecessem os debates realizados.

Durante essa fase, ocorreram 0s processos de Desconstrucdo 1, Comentarios Tematicos,
Travessias Tematicas e Reconstrucdo 1, tendo esses processos assumido carater individual e

se desenvolvido dentro de uma faixa estreita de sobreposicdo de eventos. Embora as

33 0O Modelo das Miuiltiplas Perspectivas (MoMuP) se desenvolve em torno do estudo de um Caso. Um dos
direcionamentos metodologicos do modelo postula que, antes de ser desconstruido, o Caso precisa ser
apresentado na integra aos alunos (CARVALHO, 2007).

34 No contexto da rede social Facebook, um grupo é considerado de “privacidade secreta” quando apenas um
coletivo seleto (os membros) possui conhecimento da existéncia do grupo. Desta forma, pessoas que ndo sao
membros do grupo ndo tém como ter acesso ao que foi postado naquele ambiente.

3 Disponivel em www.facebook.com
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discussbes tenham sido realizadas em grupo, 0s processos citados acima constituiram
percepcOes individuais sobre o Caso, assim, cada um dos participantes aprofundou os

conhecimentos que julgou necessario e realizou as articulagdes de acordo com sua identidade.
c) Etapa 2: construgdo dos esquemas conceituais

Concluidas as atividades no Facebook, foi solicitado que cada participante da pesquisa
construisse, individualmente, um esquema conceitual, com o objetivo de concatenar seus
conhecimentos com os conceitos discutidos no estudo do Caso Garfield: um complexo de
interacdes bioldgicas. Posteriormente, em um momento de interagdo presencial, os docentes
construiram um esquema conceitual coletivo, de modo a promover a articulacdo dos

conhecimentos individuais.

Ambas as construcGes foram realizadas a partir da disponibilizacdo de um conjunto de
palavras extraidas pelas pesquisadoras dos didlogos ocorridos durante os quatro meses de
atividade no GE-Glicemia. Apos a elaboragdo dos esquemas individuais, 0s participantes
foram entrevistados para que pudessem descrever como estabeleceram as articulacGes

propostas em suas produgoes.

Durante essa etapa ocorreram 0s processos de Desconstrucdo 2 (esquema conceitual
individual), Comentarios Tematicos e Travessias Tematicas e Reconstrucdo 2 (esquema

conceitual coletivo).

O esquema 9 apresenta um resumo dos trés eventos metodoldgicos, historicamente
delimitadas, que marcaram a pesquisa de doutorado da qual nosso trabalho emergiu.
Outrossim, destaca as etapas especificas, a partir das quais, foi selecionado o conjunto de
dados para compor a analise desenvolvida nesta dissertacdo, tracando nossa circunscri¢éo de

atuacdo dentro do percurso metodolégico desenvolvido na tese:
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Esquema 9: Relacdo entre as etapas metodoldgicas da pesquisa de doutorado de Brayner-Lopes (2015) e a
circunscricdo da presente pesquisa de mestrado

Apresentagao do caso aos participantes -
REDU -

Realizada no ambiente virtual -

Atividades entre 23/04/2013 e 26/05/2013 -

Apresentacio
do caso

Estabelecimento do GE-GLICEMIA -
FACEBOOK -
Realizada no ambiente virtual -

Atividades entre 31/05/2013 e 30/09/2013 -
\ - Construgao dos esquemas conceituais individuais

- Entrevistas sobre os esquemas
- Realizada presencialmente
- Atividades entre ago/2013 e jan/2014

-Construgao do esquema conceitual coletivo
-Realizada presencialmente
-Atividade em mar/2014

Fonte: Elaborado pela autora

Como indicado no esquema 9, o contexto selecionado para compor o grupo de dados, foco de
nossa analise para esta dissertacdo, compde-se das atividades realizadas nas Etapas 1 e em
parte da Etapa 2 da metodologia da tese. Circunscreve-se, portanto, entre as interacGes
discursivas ocorridas no grupo de estudos realizado no Facebook (0 GE-Glicemia) e nas
representacdes observadas nos momentos das entrevistas acerca dos esquemas conceituais

individuais.

Embora o foco central de nossa analise esteja nos momentos de interacdo no GE-Glicemia, a
analise das explicacbes dos esquemas conceituais individuais representa um elemento Util
para compreendermos como cada um dos sujeitos de pesquisa entendeu e relacionou 0s

aspectos conceituais discutidos no grupo.

Assim, a compreensdo desse momento individual (parte da Etapa 2), de concepcdo dos
esquemas conceituais individuais, soma-se as a¢6es discursivas do momento grupal (Etapa 1),
trazendo uma dimensdo processual para a questdo conceitual/paradigmatica e auxiliando no

entendimento de como cada individuo articulou os seus saberes em meio ao processo coletivo.

Para fins de registro e consulta, 0os dados da interacdo no grupo de estudos GE-Glicemia, 0s
esquemas conceituais individuais e suas transcri¢cbes, corpus de dados utilizado nesta
dissertacdo, se encontram disponiveis para acesso no link descrito a seguir:
https://www.dropbox.com/sh/t21mxxh2k5kzf4g/ AADALSIQJTZHtJyrIKFUJy8ya?d|=0



https://www.dropbox.com/sh/t21mxxh2k5kzf4g/AADAtSlQJTZHtJyrIKFUJy8ya?dl=0
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5.1.1.2 Garfield como Caso

O Caso estudado pelos docentes no decorrer das atividades no grupo GE-Glicemia trouxe o
personagem de quadrinhos Garfield como protagonista central. Ele representou um universo
complexo do ponto de vista conceitual/paradigmatico e se instituiu como dispositivo

mobilizador para as interagdes discursivas que ocorreram.

O estudo dos aspectos organicos de Garfield teve inicio a partir de uma proposta (de uma
atividade experimental) sugerida por um dos participantes da pesquisa ainda nos momentos
iniciais das atividades de discussdo no GE-Glicemia, realizadas no Facebook. Podemos
elencar trés elementos que foram importantes para o aceite e o engajamento do grupo de

docentes quando decidiram estudar o Caso Garfield: um complexo de interacfes biologicas:

a) A identidade de Garfield que se instituiu como um elemento socializador e facilitador
das interacdes. Os saberes partilhados, como as condi¢des de guloso, sedentario,
eximio consumidor de lasanha, e mesmo de aspectos relacionados a vertente
humoristica aplicada as tirinhas de Garfield, foram elementos importantes para que
uma discussdo conceitual em torno dele fosse possivel. Garfield pode ser visto como

um organismo vivo, do qual decorrem possibilidades metabdlicas e comportamentais;

b) O conhecimento comum dos contextos de vivéncia de Garfield como elemento de
auxilio na producdo de sentidos. Todos 0s participantes, em graus variados, possuiam
contato com o universo representado nas tirinhas de Garfield. Essa compreensao
coletiva tem importancia para que todos sejam capazes de reconhecer o contexto do

qual a outra pessoa esta falando e extraiam sentido das inferéncias realizadas;

c) A constituicdo dual de Garfield como felino/humano possibilitou que cada docente
pudesse compreendé-lo a partir das concepgdes que possuia. Embora seja um
personagem ficticio, Garfield apresenta e representa uma composicdo plural, cuja
percepcdo depende do universo interpretativo de quem o observa. Esse personagem
pode ser analisado sob dticas distintas, trazendo implicacBes na compreensdo dos
aspectos biologicos envolvidos, seja ele percebido como humano, como gato ou,

ainda, como gato humanizado.
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As identidades®® que compdem o ser Garfield, objeto de estudo dos docentes no decorrer do
GE-Glicemia, por vezes sdo contraditorias. A soma de facetas diversas de interpretacdo é

possivel quando se busca a compreensdo holistica sobre quem esse individuo é.

Garfield é representado morfologicamente como um gato, a0 mesmo tempo em que é
apontado como portador de dilemas, desejos, sentimentos e racionalidade humanos. Sob essa
Gtica, a interagdo entre 0os ambientes (externo e interno/intrapsiquico) do organismo aparecem

com o viés de um Garfield ser psicolégico.

Por outro lado, hé os aspectos préprios de um organismo bioldgico que possui a constituicao
genotipica de um gato doméstico, que interage com o0 ambiente e se expressa fenotipicamente,
trazendo uma gama de possibilidades e limitacdes proprias de sua espécie: Felis catus
domesticus (Linnaeus, 1758). Temos, portanto, um Garfield ser biol6gico-felino.

As opgoes alimentares, a composigdo nutricional dos alimentos escolhidos, o estilo de vida, o
estresse, 0 sedentarismo, as relacdes bioldgicas estabelecidas com outros organismos, dentre
outros fatores, interagem com o genotipo e causam implicagdes organicas e auxiliam a
compor um campo de estudo que aproxima a compreensdo dos aspectos organicos de Garfield
com 0s aspectos bioldgicos proprios da especie humana. Nesse contexto, ele se apresenta

como um Garfield ser biolégico-humano.

Ha, ainda, relacGes que compreendem a dimensdo das interagdes sociais, considerando que
Garfield se encontra inserido em uma cultura especifica historicamente delimitada, com
valores, crencas, comportamentos e ideais particulares. Nesse caso, podemos perceber, um

Garfield ser social.

O Esquema 10 representa essas quatro dimensdes, presentes na constituicdo do personagem
Garfield:

% O termo “identidades” foi escrito no plural propositalmente de modo a representar as facetas diversas de
constituicdo do individuo Garfield. Ele é um ser Gnico, mas, a0 mesmo tempo, carrega em si mdltiplas
possibilidades de interpretacdo, conforme a Gtica adotada pelo observador. Essa caracteristica lhe confere a
complexidade de constitui¢do e a riqueza de elementos para uma discussdo em grupo.
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Esquema 10: Dimensdes possiveis na compreensao da identidade de Garfield

SER BIOLOGICO:
FELINO

SER SOCIAL

SER PSICOLOGICO

SER BIOLOGICO:
HUMANO

Fonte: Elaborado por Carneiro-Ledo

Essas dimensdes se sobrepdem e dialogam, dando ao personagem a possibilidade de ser
compreendido de formas multiplas, dependendo do angulo de visdo de quem o observa. E,

portanto, um ser complexo em sua natureza intrinseca.

Os dialogos sobre Garfield, portanto, apresentaram diferentes possibilidades de ampliacdo do
conhecimento pessoal de cada ator da pesquisa. Garfield foi mobilizador de conhecimentos e,
concomitantemente, promotor da aprendizagem em conjunto, na dialogicidade entre os

conhecimentos particulares de cada participante do grupo.

Como a compreensdo do personagem possibilitava que as discussfes tomassem perspectivas
distintas, muitos assuntos foram postos em pauta, como: estresse, sedentarismo, sono,
obesidade, metabolismo, genotipo e fendtipo, entre outros. Entretanto, coube a cada docente
delimitar o que considerava como Tema ou Minicaso, dependendo de sua individualidade, de

seu percurso e do dimensionamento que dava aquele conhecimento em particular.

A medida que os Temas e Minicasos eram estudados, cada docente pode estabelecer suas
proprias Travessias Tematicas e elencar os Comentérios Teméticos que considerava
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pertinentes, considerando 0s aspectos que necessitou aprofundar em seu estudo individual,
bem como o0s conhecimentos, as interpretacfes e as concatenagdes resultantes de sua

compreensdo de mundo.

5.1.2 Os participantes da pesquisa: caracterizacdo do grupo de estudos

Os sujeitos desta pesquisa de mestrado foram 11 docentes com formacdo e atuacdo em areas
diversificadas. Eles constituiram o conjunto de participantes do grupo de estudos criado no
Facebook, o GE-Glicemia, para o desenvolvimento da Etapa 1 da tese de Brayner-Lopes.

Esta selecdo compreende tanto os sujeitos da pesquisa de Brayner-Lopes como 0s
pesquisadores envolvidos nos aspectos metodoldgicos da tese. O critério de inclusdo para
participacdo do grupo foi: serem docentes universitarios ou possuirem experiéncia na
Educacdo Superior. Vale salientar que o0s participantes ndo sdo, necessariamente,
componentes do grupo de pesquisa do qual a tese e a dissertacdo séo frutos.

O quadro 2 apresenta alguns elementos da formacéo e atuacdo docente dos nossos sujeitos de
pesquisa. Entre eles, ha docentes com formacéo académica (inicial e stricto sensu) apenas em
area especifica e com dupla formacao (licenciatura e ou bacharelado, seguido de mestrado

relacionado com area de educacao ou ensino).

Para identifica-los no decorrer de nosso trabalho, utilizaremos a composicao alfanumérica: D
(relativo a palavra docente), acrescido da numeracdo indicada no quadro 2. Entdo, temos
como componentes do grupo D-01, D-02, D-03 e assim, sucessivamente até o participante D-
11.
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Quadro 2: Caracterizagdo geral dos participantes do grupo GE-Glicemia

Graduacao
a) Licenciatura em
Economia Doméstica .
(UFRPE) Docéncia na_
Educacéo béasica 1997 — 2013/
b) Licenciatura em Ciéncias,
hab. Biologia (FAINTVISA) 16 anos
e Professor de Ciéncias
Especializacdo J Ed
1) Educacéo
Ensino de Ciéncias e L o
D01 Biologia (FAINTVISA) 2) Ciéncias ambientais
Mestrado Docéncia na 3) Biologia geral
Educacao superior f
Ensino das Ciéncias 4) IBeelegE
(UFRPE)
2008 — 2015/
Disciplinas
relacionadas as areas 7 anos
Doutorado de Pratica de Ensino de
Ensino das Ciéncias ilolg)_gla, | Seleacie
(UFRPE) mbienta . e
Metodologia do
Trabalho Cientifico.
Graduacéao
Medicina (UFPE)
Mestrado Docéncia na
Educacéo superior
Bioguimica e Fisiologia 1) Ensino-aprendizagem
UFPE
( ) 1990 - 2015/
D-02 Doutorado Disciplinas ”s 2) Bioguimica
relacionadas as areas anos o . )
Ciéncias [Bioquimica] de Histologia, 3) Cilmlca e cirurgia
(UFPR) Embriologia, Citologia anima
e Bioguimica.
P6s-Doutorado
Moléculas Biologicamente
Ativas (UFC)

37 Identificagdo

38 De acordo com as informacdes fornecidas pelos participantes no curriculo da Plataforma Lattes que representa
uma base de dados do CNPq para integrar curriculos, grupos de pesquisa e instituigdes em um sistema de
informacgdes Unico. O Curriculo Lattes representa um padrdo nacional para o registro de atividades académicas
dos pesquisadores cadastrados. Disponivel em: http://lattes.cnpg.br
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Graduacéao

Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas (UNICAP)

Especializagéo

Programacao de Ensino em Docéncia na 1995 - 2015/ 1) Formag&o de conceitos;
Ciéncias Bioldgicas Educaco basica
20 anos
D-03 (FAINTVISA)
Mestrado 2) Forma(}éo de
Professor de Biologia professores.
Ensino das Ciéncias
(UFRPE)
Doutorado
Ensino das Ciéncias
(UFRPE) [em andamento]
Graduacao
Medicina (UFPE)
Especializagéo
a) Residéncia Médica em
Cirurgia geral e oncoldgica 1)  Otorrinolaringologia/
(HCP) Esp. Otoneurologia;
Docéncia na
b) Residéncia Médica em Educacao superior
Otorrinolaringologia (UFPE)
1989 - 2015/ 2)  Otorrinolaringologia/
D-04 . . . Lo
c¢) Audiologia  Clinica 26 anos Esp. Audiologia clinica;
(UNIFRAN) Disciplinas
relacionadas a &rea de
d) Oncologia (UNICAP) Otorrinolaringologia.
3)  Otorrinolaringologia/
Mestrado Esp. Laringologia.
Cirurgia (UFPE)
Doutorado
Biotecnologia (RENORBIO)
[em andamento]
Graduagdo Docerlma na 1) Genética animal/ Esp.
Educacéo basica . ctica d ]
a) Licenciatura em Ciéncias 1990 — 1997/ | Citogenetica de Insetos;
D-05 | Bioldgicas (UFRN)
7 anos

b) Bacharelado em Ciéncias
Bioldgicas (UFRN)

Professor de Ciéncias e
Biologia

2) Educacdo;




Docéncia na
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Mestrado 9 )
Educacéo superior
Genética (UFPE) 3) Ensino-aprendizagem/
Esp. Métodos e técnicas de
o ’ 1995 — 1996; | ensino.
Disciplinas da area de | 54305 _ 9015/
Genética, Genética de
Doutorado Populacgdes e Evolucao, 14 anos
o além de outras
Ciéncias Bioldgicas (UFPE) disciplinas como
Citologia, Histologia e
Embriologia.
Graduacao Atividades 1) Educacéo;
a) Bacharelado em Ciéncias reIaC|or_1adas a area
Biolégicas (UFRPE) educacional durante o
periodo de graduacdo; 2) Aquicultura;
b) Licenciatura em Ciéncias . .
D-06 | Biol6gicas (UFRPE) Estagio em docéncia -
(Educacdo  superior),
Mestrado obrigatério para 3) Mineralogia;
bolsistas (da CAPES™®)
Ensino das Ciéncias dos programas de Pos-
(UFRPE) Graduagao. 4) Microbiologia.
Graduacéo Docéncia na 1) Curriculo/ Esp. Teoria
_ _ . Educacao basica geral de planejamento e
— 2010/ ,
E ializaca Professor de Ciéncias e 9 anos
specializagdo Biologia
Zoologia (UFRPE) 2) Planejamento e
avaliacéo educacional/
Esp. Planejamento
Mestrado educacional;
D-07 . . Docéncia na
Ensino das Ciéncias ~ . .
(UFRPE) Educacéo superior 3) Planejamento e
avaliacéo educacional/
2010 — 2015/ - .
Esp. Politica Educacional;
Doutorado 5 anos

Ensino das Ciéncias
(UFRPE)

[em andamento]

Disciplinas:
Metodologia do ensino
de Biologia e Estéagio
Supervisionado do
Ensino de Biologia

4) Topicos especificos de
educacdo

5) Zoologia aplicada/ Esp.
Conservagdo das Espécies
animais

%9 Sigla para Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.
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Docéncia na

1) Biologia geral;

x L 1993 - 2015/
Graduacao Educacéo basica
Bacharelado em Ciéncias 22 anos
Bioldgicas (UFRPE) 2) Genética;
Professor de Ciéncias
Mestrado ) ) )
Docéncia na 3) Microbiologia;
Ensino das Ciéncias Educacéo superior
D-08 (UFRPE)
o 2011 -2015/ | 4) Educagao
Especializacao Disciplinas: Métodos e
i, L Praticas do Ensino de 4 anos
a) Politicas Publicas e Ciencias  Naturais e ) )
Gestdo  educacional em . . 5) Ensino-aprendizagem;
Redes (UFPE) Metodologia do Ensino
de Ciéncias Naturais no
b) Midias na Educagdo | CUrso de graduacao em . »
(UFPE) Pedagogia 6) Tdpicos especificos de
educacao.
1) Formacéo de
Graduacao professores;
Sociologia Politica (ISCP)
2) Formacdo de conceitos
Mestrado cientificos abstratos e
_ complexos;
Tecnologia a Educagédo Docéncia na
(INPE) Educacéo superior
1977 1997/ 3) Pedagogia critica;
D-09 Disciplinas nas areas 20 anos
de Estagio, Didatica, ) )
Metodologia, e Prética 4) Ensino-aprendizagem/
de Ensino em diversas Esp: Ensino de Ciéncias;
Doutorado . .
licenciaturas.
Educacéo (University of
Surrey, Inglaterra) 5) Planejamento e
avaliacéo Educacional/
Esp. Avaliacéo de
Sistemas, Instituicoes,
Planos e Programas
educacionais.
Graduacéo Docéncia na . i
Educacéo basica 2006 — 2015/ 1) Ensino de Ciéncias;
Licenciatura em Biologia
D-10 (UNICAP) 9 anos
S 2)F dod
Mestrado Professor de Ciéncias e ) Formagdo de

Ensino das Ciéncias

Biologia

professores.
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(UFRPE)

Doutorado

Ensino das Ciéncias
(UFRPE)

[em andamento]

Graduacao Docéncia na

Educacéo superior
Medicina Veterinaria

(UFRPE)
Mestrado Disciplinas nas areas | 2009 — 2015/ | 1) Virologia;
de Genética,
D-11 Medicina Veterinéria Embriologia, 6 anos 2) Genética;
(UFRPE) Microbiologia e .
Imunologia, entre ©) ElegILmies.
Doutorado outras, ministradas em
cursos de  Saude
Ciéncia Veterinaria Humana e Medicina
(UFRPE) Veterindria.

Fonte: quadro elaborado em regime de cooperacdo entre a autora e Brayner-Lopes.

A orientacdo adotada na selecdo dos sujeitos desta pesquisa e 0s procedimentos
metodologicos realizados foram organizados com base na intencionalidade inicial (de acordo
com o que foi planejado por Brayner-Lopes ao instituir o GE-Glicemia), bem como nos

papéis assumidos pelos participantes no decurso das atividades de discusséo grupal.

Portanto, temos trés classes de participantes a considerar como sujeitos desta dissertacao: 1)

0s Moderadores, 2) os Parceiros de estudo e 3) o Coordenador do grupo.

1) Os Moderadores foram os pesquisadores envolvidos com a metodologia da tese: D-02, D-
03, D-09 e D-10. Eles deveriam dar suporte metodoldgico aos participantes do GE-Glicemia
no decorrer das discussdes grupais. Sua presenca no grupo teve influéncia nos rumos tomados
pelos demais participantes, porque, além de comporem o quadro de pessoas com acesso
irrestrito ao que foi discutido no ambiente virtual, caracterizavam-se como 0S sujeitos

pesquisadores, que buscavam coletar dados a partir das experiéncias vivenciadas naquele

grupo.

2) Os Parceiros de estudo foram os sujeitos da pesquisa de doutorado de Brayner-Lopes: D-
01, D-02, D-04, D-05, D-06, D-07, D-08 e D-11. A funcdo desempenhada por esses
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participantes, no GE-Glicemia, era a de interagir com os demais Parceiros de estudo trazendo
elementos para o estudo sobre o Caso Garfield: um complexo de interagdes bioldgicas.

3) O Coordenador do grupo foi representado pelo docente D-02. Ele se apresentou
permeando as duas esferas de constituicdo do grupo, se considerarmos a perspectiva inicial
proposta por Brayner-Lopes. Neste caso, houve para D-02 uma atuacdo dupla, uma
incorporacdo dos papéis desenvolvidos pelos dois grupos de individuos discriminados
anteriormente. Embora sua intencionalidade inicial fosse a de atuar no grupo de moderadores,
a participacdo nas discussfes tomou, desde os primordios do grupo, um dimensionamento

mais amplo que lhe conferiu a caracteristica de coordenacéo das atividades desenvolvidas.

O esquema 11 representa a constituicdo do GE-Glicemia, atentando para a circunscri¢do de
atuacéo dos participantes dentro do processo de interagcdo ocorrido no grupo:

Esquema 11: Composicdo do GE-Glicemia
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As linhas tracejadas indicam uma

R1 - Regido de circunscri¢io dos pesquisadores; estruturagao flexivel, com
possibilidade de migragio para o
nucleo de discussao ou afastamento
deste em decorréncia das interagoes
grupais.

R2 — Regiio das trocas discursivas onde os sujeitos de pesquisa interagem;
O Moderadores (pesquisadores envolvidos na tese de Brayner-Lopes);
‘ Parceiros de estudo (sujeitos de pesquisa da tese de Brayner-Lopes);

Coordenador do Grupo (papel duplo contemplando caracteristicas dos dois
perfis : pesquisador e sujeito de pesquisa);

Fonte: Elaborado pela autora
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De posse dos elementos contextuais apresentados neste topico, necessarios a compreensao do
processo no qual se desdobra nossa dissertagcdo, podemos agora delinear os caminhos
metodoldgicos seguidos para a anélise dos dados desta pesquisa.

5.2 SECAO Il: PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS PARA ANALISE DOS DADOS

Para compor o presente estudo, foram realizadas trés etapas metodolégicas de trabalho a partir
do grupo de dados selecionado. Cada uma delas contou com uma composi¢do especifica em
relagdo aos dados, sobre os quais nos debrugamos naquele momento, e aos sujeitos de
pesquisa elencados. As trés etapas encontram-se discriminadas no esquema 12:

Esquema 12: Etapas metodoldgicas

ETAPA 1

Circunscri¢ao das
relagdes discursivas
do GE-Glicemia nos
principios do
contrato de
comunicagao.

ETAPA 3

Compreensao dos
tragos identitarios
dos sujeitos de
pesquisa.

Analise dos
discursos
argumentativos dos
Parceiros de estudo
e do Coordenador
do grupo GE-
Glicemia.

Fonte: Elaborado pela autora

5.2.1 Etapa 1: circunscricédo das relacGes discursivas do GE-Glicemia nos principios do

contrato de comunicacgao

Para fins de compreensdo do contexto discursivo do GE-Glicemia, nosso primeiro esforco
analitico foi tracar uma discussdo do contrato comunicativo envolvido nesse momento de

interacdo entre os participantes.

Portanto, utilizamos como categorias de analise as quatro condi¢cbes necessarias e
indissociaveis ao estabelecimento do contrato de comunicacgédo, de acordo com o proposto por

Charaudeau (2008a), conforme exposto no esquema 13:
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Esquema 13: Condicdes que compdem o contrato de comunicagao e as categorias de analise

PRINCIPIO
DA
INFLUENCIA

Fonte: Elaborado por Carneiro-Ledo

Vale salientar que ndo ha uma hierarquia entre os principios constituintes do contrato de
comunicacgdo. Os quatro pilares dialogam visando estabelecer a legitimidade dos sujeitos no

grupo e seu comportamento discursivo.

5.2.2 Etapa 2: compreensdo dos tracos identitarios dos sujeitos de pesquisa

Para esta etapa metodoldgica, partimos da necessidade de conhecer melhor cada um dos
participantes do GE-Glicemia: como reconhece, se institui e se legitima no grupo. Buscamos,
nesse momento, ter uma visao geral dos tracos identitarios de cada sujeito, dado como uma
compreensdo que ultrapassa, dialoga e complementa os atos de linguagem decorrentes das

discussdes grupais.

Desta forma, nés colocamos uma lente de aumento sobre a relacdo externa ao ato de
linguagem descrito por Charaudeau (2008a), ao entrelacar elementos que nos apontam para

uma perspectivagdo dos seres sociais envolvidos nos discursos produzidos.
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Nossa inten¢do ndo e de construir um perfil identitario unico, acabado e imutavel, mas buscar
elementos que nos auxiliem no melhor conhecimento da pluralidade e dos percursos do grupo
de docentes participantes do GE-Glicemia, ou seja, dados que nos auxiliem, posteriormente,

na compreensao de seus discursos.

A importancia fundamental na compreensdo dos tragos identitarios dos nossos sujeitos de
pesquisa parte da percepcdo de que o individuo atua, dialoga e compreende o mundo de
acordo com quem ele é, ou seja, a partir das suas experiéncias e da estrutura cognitiva que

pOSSUi.

Pauliukonis e Monnerat (2008), ao discutirem sobre o principio da identidade*, afirmam que
na identidade complexa “se articulam dados bioldgicos (nosso corpo), dados psicossociais
atribuidos (o que os outros dizem que somos) e dados construidos por nosso proprio
comportamento (o que pretendemos ser)” (p. 54). A dialogicidade desses componentes aponta

para duas identidades: a identidade social e a identidade discursiva.

Essas duas identidades, constituintes do sujeito, dialogam na construcdo da pessoa que
discursa. A identidade social é criada pelo comportamento linguageiro do sujeito que fala e
pode ser modificada ou mesmo mascarada no decorrer da conversacao, enquanto a identidade
discursiva é construida tendo como base elementos da identidade social e estd atrelada a
legitimidade de fala do sujeito, determinando, portanto, o seu “direito a palavra”

(CHARAUDEAU, 20063, apud PAULIUKONIS e MONNERAT, 2008).

O esquema 14 indica a interface entre as duas identidades que formam cada um dos docentes,

sujeitos desta pesquisa:

40O outro principio indicado pelas autoras, igualmente relevante e circunscrito no espaco da enunciagdo
ampliada é principio da alteridade. Esse principio compreende o ato de linguagem como um fenémeno de troca
entre parceiros que se reconhecem como semelhantes (universo partilhado) e diferentes (representam papéis
distintos).
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Esquema 14: A dialogicidade entre as identidades que compdem o sujeito falante

|
! Sujeito falante !
|
| s : |
| J ¥ | I
| : ¥ : |
' | ! : |
: - Identidade || Identidade | I
I : social ' discursiva | |
i s ;i | |
' | | | |
' i i :
| i |
| |
| |
| |

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Charaudeau (2006a)*

A identidade discursiva s podera ser percebida em relagdo a identidade social. Assim,
buscamos compreender, a partir dos tracos identitarios dessas duas dimens6es da identidade,
guem sdo os participantes do grupo GE-Glicemia, em relacdo as suas experiéncias académicas

institucionalizadas ou ndo, além de sua participacdo no grupo.

Os tracos identitarios representam um conjunto de informagdes que podem apontar caminhos
para responder as seguintes questdes: 1) quem sdo 0s docentes participantes de nossa
pesquisa? 2) quais aspectos de sua formacdo podem nos trazer elementos de competéncia para

discutir como se deu articulacdo de saberes promovida durante as discussdes do grupo?

Para trazer luz a essas indagacdes, dois grupos de procedimentos foram realizados com todos

os participantes do GE-Glicemia:
a) Analise documental do curriculo disponibilizado na Plataforma Lattes;

b) Anélise da participacdo dos docentes no GE-Glicemia quanto a sua compreensao geral

de Garfield, indicada nos dialogos do Facebook.

1 Apud Pauliukonis e Monnerat (2008).
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As quatro dimensdes de ser (psicoldgico, bioldgico-felino, bioldgico-humano e social),
presentes em Garfield, como apresentamos no esquema 10 (pégina 88) desta dissertacao,
foram elencadas como blocos de categorias para a organizagdo dos tracos identitarios dos
docentes, sujeitos participantes do GE-Glicemia.

Nossa intencionalidade na procura e reconhecimento dos tracos identitarios dos docentes

visou a apreensdo de um entendimento mais aprofundado sobre os momentos de interacdo

discursiva ocorridos no grupo GE-Glicemia, apresentados na etapa metodolégica seguinte.

5.2.3 Etapa 3: anélise dos discursos argumentativos dos Parceiros de estudo e do

Coordenador do grupo GE-Glicemia

Esta é a etapa da analise dos discursos, propriamente dita. Para atender aos nossos objetivos
no presente trabalho elencamos como sujeitos desse momento metodolégico o grupo de
Parceiros de estudo (sujeitos de pesquisa da tese de Brayner-Lopes) e o Coordenador do
grupo (D-02).

Com intuito de aprofundar a compreensdo dos discursos dos participantes selecionados,
estabelecemos trés categorias representativas da compreensdo de Garfield, partindo dos
direcionamentos dados pelos participantes as suas discussdes sobre 0os Minicasos e Temas que
compdem o Caso estudado. As perspectivas elencadas por cada docente, para aprofundamento
e engajamento na discussdo sdo representativas sua identidade e apontam importantes

elementos de sua visdo de mundo.

Nesse sentido, a aceitacdo de determinados Comentarios Tematicos como dispositivos de
discussdo e ndo engajamento em outros, a Otica de percepcdo e a importancia atribuida a
aspectos particulares de compreensdo tem relacdo estreita com quem cada um dos sujeitos de

pesquisa é.

Essas categorias sdo relacionaveis as concep¢fes paradigmaticas (cartesiana, sistémica e
complexa) de compreensdo do conhecimento cientifico pelos participantes de nossa pesquisa e
apontam para 0 permear estabelecido entre os niveis de organizacdo bioldgica
(molécula/célula/tecido/6rgao/sistemas/organismo/ambiente). Desta forma, as categorias
representam 0s niveis de articulacBes paradigmaticas/conceituais estabelecidas pelos

docentes.
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Séo elas:
Esquema 15: Categorias de analise do discurso dos docentes participantes do GE-Glicemia
e ™
[ 1 ] Garfield: processos bioldégicos gerais do
macrouniverso

* Nesta categoria estdo contidos dois tipos de representacdo de Garfield:

* Postagens que trazem aspectos orginicos da biologia de Garfield de forma geral, sem
aprofundamentos ou estabelecimento de articulagdes entre macro e microuniverso;

*» Postagens relacionadas apenas ao ambito macroscopico, sem elementos do microuniverso.

' ™\

[2] Garfield: processos biologicos do microuniverso

* Apresenta os processos biologicos de Garfield relacionados ao microuniverso de constituigdo,
contendo o aprofundamento dos conceitos, mas ainda sem tragar articulagdes entre macro ¢

MICrouUNiverso.
/ ™\
[3] Garfield: articulacio entre o macro e o
microuniverso
» Aponta para a compreensdo articulada entre macro ¢ microuniversos na constituicdo biologica
de Garfield.
/ ™
[4] O discurso do Coordenador do grupo: a oOtica

articuladora

* Analise sobre a participagdo de D-02 no GE-Glicemia.

Fonte: Elaborado pela autora

As andlises dos discursos dos docentes participantes foram realizadas buscando a
compreensdo dialdgica entre os pressupostos e subentendidos, implicitos que legitimam e déao

sentido ao que se encontra registrado nos didlogos do Facebook. Optamos por analisar 0s

dados de acordo com o modo de organizacdo argumentativo proposto por Charaudeau*?
(2008a).

42 A andlise foi baseada na compreenséo das asser¢des de partida, de passagem e de chegada visando a apreenséo
da légica argumentativa, constituinte dos discursos dos participantes, promovida pelas interagdes ocorridas no
Facebook.
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Como forma de trazer elementos adicionais para 0 entendimento das articulagdes
paradigmaticas/conceituais estabelecidas pelos docentes no decurso das atividades do GE-
Glicemia, utilizamos, como suporte, os dados das entrevistas sobre 0s esquemas conceituais

individuais.

5.3 SECAO Ill: DESCRICAO DOS DIMENSIONAMENTOS DAS UNIDADES DE
ANALISE

Postagem*3: E nossa menor unidade de anélise. Representa a materializagio do discurso dos
participantes nos dialogos sobre os Temas propostos na discussdo do Caso. Essas postagens
séo:

a) Contextuais: s6 podem ser compreendidas quando fazem mencdo ao contexto de

discussdes produzido;

b) Individuais: representam uma visdo de mundo propria do interlocutor, seus valores,

principios e saberes;

c) Interacionais: surgem da troca discursiva com o outro, e, embora apresentem
percepcOes individuais dos parceiros de comunicacdo, emergem da concatenagédo entre
as visdes de mundo, pois integram, somam ou mesmo promovem discordancias entre
0 proposto pelos demais interlocutores. Ou seja, uma postagem ndo fala por si mesma

sem considerar seu contexto de interacdo entre os parceiros situacdo comunicativa.

O esquema 16 representa a exemplificagdo de uma postagem, dentro de um contexto

hipotético no qual trés participantes (A, B e C) discutem sobre Garfield:

43 A nomenclatura utilizada pela rede social Facebook quando postagens ocorrem dentro de desdobramentos de
discussdes ¢ “comentario”. Entretanto, para evitar confusdo com o termo “Comentario Tematico”, proveniente
dos aspectos metodol6gicos da pesquisa, optamos por utilizar o termo “postagem”.
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Esquema 16: Constituicdo hipotética de uma postagem
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Fonte: Elaborado pela autora

No decorrer dos resultados e discussdo, as postagens realizadas pelos participantes foram
identificadas de acordo com a posi¢cdo ocupada por cada postagem em relacdo ao total
pertencente a cada bloco de discussdes ou Bloco de Postagem (BP) realizado. No exemplo do
esquema 16, utilizaremos P 1-3, P 2-3 e P 3-3 como nomenclatura, quando nos referimos as
trés postagens localizadas em um unico bloco de discussGes composto por um total de trés

postagens.

Bloco de Postagem (BP): E o somatério das unidades de discussdo dos participantes em
torno de uma proposta especifica, delimitada no tempo. Representa os diversos pontos de
vista sobre o tema, de forma a concatenar as varias postagens feitas relacionadas a proposta

inicial. Indica, portanto, os desdobramentos da discussdo do tema.

Assim, quando algum dos participantes publicava uma proposta de discussdo, duas coisas

podiam acontecer em relacdo ao desdobramento do BP:

a) 0s demais participantes aderiam a proposta, passando a debater, discutir e se
posicionar até chegar a um ponto no qual aquela discussdo se esgotava ou era

abandonada;
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b) os demais participantes ndo aderiam a proposta e a discussao e desdobramentos néo
se concretizavam satisfatoriamente. Nesse caso, o dispositivo de discussoes era logo
abandonado, resultando em poucas postagens naquele BP especifico.

Para exemplificar temos o esquema 17:

Esquema 17: Constituigdo hipotética de um bloco de postagens

/ I N Y (St et | R f— — T et ] S et S —— — S — \
5 N » dq. . »
l zg Participante . Participante ' Partlclpante\
= A B e
| 2 S < s S & 2 s I
S =2 L B g e B
e g2 e =8 S g |
o E X S = & = 2
o w = S 22 =
| = > o = 2 =] |
= 2 5 © S
7] T = o0 = -
| | & 2L 2 7 - |
2 = s 2 ¢
| 1A & 5S g s £ |
O - N o
Proposto pelo 2 D) 5 g
s . @ —
| \ participante B / £ = ) |
\ ¥ ° /
~ P1-3 P2-3 P3-3 o

Bloco de Postagem

Fonte: Elaborado pela autora

Comentario Tematico: é uma postagem especifica que traz novas informacbes para
aprofundamento dos Temas. Nesse sentido, todos os elementos de ampliacdo conceitual,
mesmo 0s que apresentam lacunas conceituais ou “pobreza” conceitual, sdo considerados
como Comentario Tematico, uma vez que promovem a discussdo, inclusive acerca da

pertinéncia dos conhecimentos cientificos abordados.

No contexto do nosso estudo, o Comentéario Tematico pode ser elaborado ou trazido por
qualquer participante do grupo que, para tanto, pode utilizar um texto redigido, um link, uma
figura, um video, etc. Muitas vezes, essas informacdes incorporadas aos dialogos mudam a

direcdo do debate e norteiam novos recortes de compreensdo do Caso.

De acordo com a localizacdo no Bloco de Postagem, foram percebidos dois tipos distintos de

Comentério Tematico, que se complementam no processo de discussao coletiva:
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a) Comentario Tematico de partida: Representa o dispositivo de discussdes inicial do
Bloco de Postagem. Apresenta um texto escrito, uma imagem, um link ou um

aprofundamento conceitual elaborado ou trazido por um participante do grupo.

b) Comentario Tematico de passagem: Representa o dispositivo de discussdo postado
dentro do Bloco de Postagem. Nesse caso, um participante apresenta seu Comentario
Temaético para complementar, discutir ou introduzir novas ideias ou elementos nas

discussdes em andamento.

O esquema 18 exemplifica como o Comentario Tematico (de partida e de passagem) se

relaciona com a discussdo grupal.

Esquema 18: Insercdo do Comentario Tematico (de partida e de passagem) no contexto do BP

S \ Participante . Participante ' Participante
1
& = A B C
8 = S = <) S .
2 £ (£ 53 ==
S ES 3 =g 5E
Q £5 I"T‘ T E g s
o 8= .g v 2 e =
o » L = A I (P
Z L 8 I: %) - <
= o o0 2 3
7] = S V= I )
o = R | s 2 =]
2 3 8¢ T3 | E
L 3 I3 2 g
Proposto pelo g El= | =
ticipante B Z = =
participante 2 J
P1-3 P2-3 P 3-3

Comentario Tematico '

de partida Comentario Tematico
de passagem
(postagem do participante B)

Fonte: Elaborado pela autora

Para a realizacdo da analise dos discursos produzidos no GE-Glicemia, selecionamos 19
Comentéarios Tematicos que foram propostos pelos Parceiros de estudo e pelo Coordenador
do grupo no periodo entre 31/05/2013 e 12/08/2013.

Esses Comentarios Tematicos foram selecionados com intuito de abranger todos os Blocos de
Postagem realizados nesse periodo. O quadro 3 apresenta os Comentarios Tematicos

selecionados:



Quadro 3: Comentarios Tematicos selecionados para compor o corpus de analise
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PRSI pe o 0 Ga(tjrfield. é un(] 'icoEef ddo
zeo:tr;tr?zsgg eco(r:w:eUZr 3?%'1 I E um CT de partida. Representa o
- . ' . ¢ momento inicial das discussées, no qual
o 31/05/2013 D-02 atividade neste grupo, mesmo de forma experimental. Como e .
= - . L 0s participantes tem o primeiro contato
O usar as tirinhas do Garfield nas suas disciplinas e com a .
. R . . com a proposta de estudar Garfield.
experiéncias que vocés tem hoje? Valem depoimentos, 11/13
trechos de aula, trabalhos variados...
BP-02 E um CT de partida, composto
N basicamente pela imagem de Garfield
o 31/05/2013 D-02 cercado de alimentos. Posteriormente, D-
'5 11/29 02 aponta os direcionamentos iniciais
indicados na postagem transcrita
(indicad t t ita)
Sokgeotlrz}bglho cc&o;grgtlylo, gostaria 3e t:azer.uma postagem E um CT de partida que visa resgatar
S PRUEUE +Ja 80 apagar das Izes. aspectos do trabalho coooperativo,
" . abordados no rimeiro  momento
8. 03/06/2013 D-02 Pessoal, penso o trabalho em grupo como desafio. As vezes BP-03 metodol6aico. da rr)o s G S
'L_) para aceitar e por vezes para rejeitar sem no entanto perder o 9 prop yn )
elo. Ndo é facil, mas extremamente enriquecedor. No grupo LOp?S_' de forma a trazgr os~dema|s
aprendemos a aprender com o outro e aprendemos a respeitar pgrtlfj'lpantes para a  discussdo 5 dc_)s
0 outro, sobretudo quando levamos em consideragdo, 0s direcionamentos  futuros do proprio

44 Referéncia utilizada para a identificacdo do CT.

4 Indicacdo utilizada para a identificagdo dos Blocos de postagem (BP) nos quais os comentarios estdo inseridos.

46 Indicacdo do ntimero de visualizagGes (V) /niimero de postagens (P) por bloco de discussdes.
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modos e tempos de aprender e as experiéncias de cada
sujeito, que é singular. Penso que o trabalho em grupo
representa uma grande oportunidade de que essas diferencas
possam ser respeitadas e ainda fortalecidas no
compartilhamento. Logicamente, como qualquer outra
experiéncia, o trabalho em grupo exige uma série de
requisitos, tais como: responsabilidade,  respeito,
comprometimento, abertura as diferengas, entre outros...."

(sic)

11/118

grupo.

7 Estudo sugere informar exercicios e nao
calorias para estimular dieta - BBC Brasil -
Noticias

Estudo vé beneficios em incluir este tipo de informacdo em

BP-03

CT de passagem sugerido como
aprofundamento  das  discussdes
(desdobramentos do CT-04). Os
participantes discutiam uma forma de
trabalhar uma dieta para Garfield,

S | 03/06/2013 | D-02 do i 4 Garl
5 cardapios de restaurantes dos EUA suas necessidades nutricionais e
. . aspectos como IMC, indice
Gostei desse link: x . a7 .pA .
Né&o se aplica glicémico, entre outros
http://www.bbc.co.uk/.../130424_menus_calorias_exercicio...
CT de partida composto por mdltiplas
8, 06/06/2013 D-07 BP-04 imagens que constituem um panorama
'5 Pessoal, lembro-me das palavras de D- geral de Garfield, trazendo a baila,

03 em nosso encontro sobre fatores

principalmente, sua relacdo com a

47 Como os Comentarios Tematicos de passagem surgem como desdobramentos de discussdes iniciadas por Comentarios Tematicos de partida, o Facebook nédo oferece
ferramenta que possibilite perceber quantas visualizagdes esse tipo especifico mentério possui.
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que influenciam o aumento da glicemia. Observando as
imagens do Garfield (tomando como apoio as ideias de D-

alimentacéo.

02). Quais fatores podem ser observados através dessas 11/10
figuras? Vamos destacé-los?

BP-06 CT de partida composto de diversas
© imagens  constituindo  um  album
E 07/06/2013 D-02 intitulado “Relacionamentos de
© 11/16 Garfield”.

D-02 adicionou fotos ao album Relacionamentos de Garfield
Link:
{ http://www.medicalvideos.us/play.php?vi BP-09 CT de partida. Video mostrando cirurgia
f d=3596 Diabetic Foot  Surgical x
~ de amputagdo de dedo do membro
E 17/06/2013 D-02 Debridement Medical Video: Diabetic Foot Surgical inferiorpcon(io TR g A
(@) Debridement e
10/03 '
Sera que Garfield um dia entra nessa? O que vocés acham?
17/06/2013 D-06 Cetoacidose Diabética (CAD): deficiéncia grave de insulina CT de passe}ge,m (desdobrfalmentos do
$ associada a elevacdo do glucagon e demais horménios contra- BP-09 CT-06) co_nstltu|do de um link p.ara Ejm
5 reguladores Link: texto escrito tratando de complicagBes

http://www.emv.fmb.unesp.br/.../diabetes.../complicaco

decorrentes do diabetes.



http://www.emv.fmb.unesp.br/aulas_on_line/Endocrinologia/diabetes_mellitus/complicacoes.asp
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€S.asp

Eu li nesse site:

http://www.emv.fmb.unesp.br/.../diabetes.../complicaco N&o se aplica
es.asp na parte de complicagBes crbnicas que trés
mecanismos: aumento da glicacdo de proteinas, aumento da
atividade da via do poliol e alteracBes hemodindmicas, tem
uns esquemas de vias, ai ele vai explicando, o que acontece,
mas acho que ainda € por alto.
E um CT de partida iniciado com uma
Recebi este link, e, naturalmente, precisava compartlhar com tlrlnha relacionada ~ao persor?agem
vocés... alids d& margem a algumas outras possibilidades... B0 Garflgld € a conservacao de e.nerg.la. Os
participantes ndo puderam visualizar a
o imagem inicialmente, por questdes de
S 17/06/2013 D-02 privacidade da rede social Facebook.
5 Anexo indisponivel Posteriormente, a imagem foi enviada
) ) ) para o e-mail e adicionada a pasta do
Este ptzde ter 5|dq re~r710wdo Ou a pessoa que o coAmpartllhou 11/46 grupo. As discussdes foram realizadas
pode ndo ter permissdo para compartilhar com vocé. em torno das questdes de gerenciamento
energético no organismo de Garfield.
g Patriménio hiperglicémico totalmente
\&/ MATERIAL do estado de Pernambuco. Ni,i BP-11
I =2 série CULINARIA PERNAMBUCANA, ¢ CT de partida. A imagem e o link para o
S 20/06/2013 5.02 chegada a hora do BO!_Q DE ROLO: Patrimbnio Im... De: texto apontam elementos para a
'L_I) Pernambucano Nas Artérias Do Mundo discussdo das preferéncias alimentares de

10/04

Garfield.



http://www.emv.fmb.unesp.br/aulas_on_line/Endocrinologia/diabetes_mellitus/complicacoes.asp
http://www.emv.fmb.unesp.br/aulas_on_line/Endocrinologia/diabetes_mellitus/complicacoes.asp
http://www.emv.fmb.unesp.br/aulas_on_line/Endocrinologia/diabetes_mellitus/complicacoes.asp
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4 Gente, por favor, leiam criticamente este texto e EeHlz CT de partida. A imagem indicada estava
— 01/07/2013 D-02 m comentem do ponto de vista conceitual. E associada a um texto escrito tratando de
'5 importante. 10/56 alimentos que aumentam a barriga.
LU Hora de Dormir: O Sono - parte 4 - Guia do
s R
Bebé
BP-12
Os Hormanios do S Sers el fal CT de passagem (desdobramentos do
N dsl or(rjnoru?ls 0 Sono. Seré possive OIque 0 sorjg ou g alta CT-08). Composto por um link para um
r,i 15/07/2013 D-05 bebeAfo & Influenciar outros aspectos da sua saude e de seu texto sobre hormodnios associados ao
'5 ebe: sono (relagio com a produgdo de
Link:  http://guiadobebe.uol.com.br/hora-de-dormir-o-sono- Nio se aplica melatonina).
parte-4  Oi pessoal. A sequir o link -
http://guiadobebe.uol.com.br/hora-de-dormir-o-sono-parte-4/
Desregulacdo do ritmo circadiano associado a obesidade,
diabetes e doenca cardiaca
BP-12
CT de passagem (desdobramentos do
. ) . CT-08). Link para um texto acerca da
< 16/07/2013 | D-08 Ir_linmko http: I alert-online.com/.../desregulacao-do- influéncia da auséncia de regulagio do
B ciclo circadiano com a diabetes,
Texto interessante no link http://www.alert- i _ obesidade e doencas cardiacas.
online.com/.../desregulacao-do-ritmo... Néo se aplica
06/08/2013 D-02 Descoberta sobre a mais nova pilula da CT de partida. A imagem indicada estava
3 % dieta. Os médicos estdo chamando este o BP-13 associada a um link para um texto sobre
5 mais novo e rapido eliminador de gordura. a utilizacgdo de pilulas de dieta

“milagrosa” comercializadas prometendo



http://guiadobebe.uol.com.br/hora-de-dormir-o-sono-parte-4/
http://guiadobebe.uol.com.br/hora-de-dormir-o-sono-parte-4/
http://guiadobebe.uol.com.br/hora-de-dormir-o-sono-parte-4/
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Link: http://bit.ly/12IQGFF Leiam esse texto e coloquem suas
opini@es, por favor.

09/29

perda de peso rapida e suas implicacdes
para o organismo.

CT-15

12/08/2013

D-02

D-08, fiquei curiosa com o TLR-4 e sua relacdo com a
obesidade e o diabetes mellitus tipo 2. De fato é uma relacdo
interessante (e importante), permeada de inimeros conceitos
da bioguimica, genética molecular (D-05) e clinica médica
(D-04). Escolhi uma revisdo dos Arquivos Brasileiros de
Endocrinologia & Metabologia. Entretanto, fiquei encantada
com o alcance de uma citagdo: “Signaling networks detect
and respond to environmental changes, and defects in their
wiring can contribute to diseases [CHEVRIER et al., Cell, v.
147, p. 853-867, 2011; p. 853]. Bom inicio de Semana, GE-
Glicemia!

BP-15

09/36

CT de partida composto de arquivo de
PDF tratando de obesidade e resisténcia
ainsulina

Fonte: Quadro elaborado pela autora em regime de cooperacdo com Brayner-Lopes
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CAPITULO V

RESULTADOS E DISCUSSAO

N&s somos 0 mundo. Quando perguntamos algo a alguém é o préprio mundo
que se abre para essa pessoa, ndo para desafia-la ou constrangé-la, mas
para proporcionar-lhe uma oportunidade de modificar-se e, a partir dai,
modifica-lo. Do mesmo modo ao recebermos a resposta é do mundo que ela
vem. Nesse sentido, conversar com o outro significa que o mundo esta
conversando consigo proprio por meio de nosso intermédio. E por isso que
conversar significa estar-com, encontrar-se, religar-se, descondicionar-se,
libertar-se. Eis a esséncia da auto-producao.

Humberto Mariotti

In As paixdes do ego, 2000 (p. 308)
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6.1 O CONTRATO DE COMUNICACAO ESTABELECIDO NO GE-GLICEMIA

Antes de discutir sobre os aspectos da identidade dos sujeitos de pesquisa e de seus
comportamentos discursivos por ocasido da participacdo no GE-Glicemia, se faz necessario
caracterizar o grupo no ambito do discurso, indicando os elementos que permitiram ser

possivel a analise na perspectiva discursiva.

Ao tratar da questdo primordial da producdo de sentido pelos sujeitos falantes de uma
determinada comunidade, Charaudeau (2008b) indica que esse sentido ‘“se constroi na
confluéncia entre o dito e 0 ndo dito” (p. 13). Sua compreensdo, portanto, ndo pode ser

reduzida apenas ao que é dito (explicito), tampouco se deve limitar ao ndo dito (implicito).

A despeito do reconhecimento do direito reciproco a fala, que desemboca na producdo de
sentido, o autor postula quatro principais condi¢Oes (necessarias e indissociaveis nesse
processo) que estdo na base dos atos de comunicacdo. A associacdo dessas condigdes,

descritas no esquema 19, compde 0 contrato de comunicacao:

Esquema 19: Principios do contrato de comunicacéo

\ v ' \

Principio Principio Principio Principio
da da da da
Interacao Pertinéncia Influéncia Regulagdo

Fonte: Elaborado por Carneiro-Ledo a partir de Charaudeau (2008b)

Buscamos localizar essas condi¢Ges na estrutura e funcionamento do GE-Glicemia, com
intuito de marcar o ambiente virtual, no qual os docentes interagiram, como um promotor de
situacOes de comunicacdo. A participacdo, as interacdes e os dialogos ocorridos no grupo séo
os elementos passiveis de analise em termos de discurso e dos sentidos produzidos pelos

docentes.

Objetivando tornar mais clara a compreensdo dos quatro principios que constituem o contrato
de comunicagdo estabelecido entre os participantes do grupo de estudos, utilizamos, como

exemplificagdo, um bloco de postagem.
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Selecionamos o bloco de postagem, desdobrado a partir do Comentario Tematico CT-02,
como nosso objeto de andlise. E importante ressaltar que o contrato comunicacional perpassa
todos os momentos de interacdo grupal. Ndo se estabelece como algo fixo, imutével,
considerando que regula os papéis discursivos a medida que 0s participantes vao interagindo.

6.1.1 O contexto do bloco de postagens iniciado pelo Comentario Temético CT-02

O bloco de postagens escolhido para este momento foi proposto nas interac@es iniciais dos
estudos do grupo (discussdes entre 31/05/2013 e 03/06/2013). E a segunda postagem com
indicacOes de discussdo sobre Garfield. A primeira delas apresenta a proposta de discutir 0s
aspectos metabdlicos de Garfield.

A composicdo do dispositivo para discussdes € apenas imagética e proposta por D-02.
Contém apenas uma figura de Garfield cercado de alimentos, realizando um “lanchinho”,
como indicado no quadro de Comentéarios Tematicos, localizados no quadro 3 desta
dissertacéo (p. 106).

Dadas as orienta¢es do Coordenador do grupo (D-02), € pressuposto que, nesse momento,
todos os participantes do grupo compreendam que a imagem (de Garfield) representa o
contexto que devem discutir. Todos foram informados disso (marcados na publicacdo) e
concordaram com os direcionamentos dados na postagem CT-01 de que Garfield € o

organismo a ser analisado.

O primeiro comentario foi do proprio D-02, que delimitou a proposta dando direcionamento
as discussoes:
[D-02] Pergunta aos universitarios: de acordo com os alimentos da dieta do Garfield,

mostrados na figura, qual o impacto na glicemia de Garfield? D-03, D-08, D-06, D-
10. (P 1-29)

As discussdes, a partir desse ponto, giraram em torno das opc¢des alimentares de Garfield
(apontadas na imagem) e os rebatimentos em nivel organico, relacionados ao seu consumo.

Participaram das discussfes conceituais, nesse momento, D-02, D-03, D-06, D-07, D-08 e D-
11.
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6.1.2 Os principios do contato de comunicacdo a partir das intera¢cbes no bloco de
postagens CT-02

Sobre 0s principios que constituem o contrato de comunicacdo, as atividades de discussdo
ocorridas no GE-Glicemia podem ser interpretadas dentro do principio da interacéo (Figura
15). Neste, ao invés de dois parceiros apenas, temos um grupo maior de conversacao, de

parceiros que se reconhecem e se engajam em maior ou menor grau em variados momentos.
O principio da interacdo destaca que:

Figura 15: Principio da interacio

PRINCIPIO

DA O ato de comunicag@o ¢ um fendmeno no qual
se institui uma troca em relacdo a dois

INTERAC AO parceiros que devem se dispor:

a) De forma ndo simétrica na relagcao (estao
engajados em turnos comportamentais que se
alternam: hora produzir/emitir, hora
receber/interpretar);

b) Atrelados a um reconhecimento mutuo dos
dois papéis, o que so pode ser realizado quando
o interlocutor encontra-se engajado no
processo interpretativo, nao apenas
funcionando como receptor mecanico da
informacao.

Fonte: Elaborada por Carneiro-Ledo

Os dialogos abaixo foram extraidos do dispositivo de discussées CT-02 e apontam a relacao
do GE-Glicemia com o principio da interacdo. Podemos, portanto, observar a presenca da
relacdo ndo simétrica (de alternancia entre quem se estabelece como locutor e interlocutor) e
do reconhecimento mdtuo, constituindo atos de comunicacdo com contribuicdes coletivas. As
relacdes de sentido sdo produzidas dentro do contexto do grupo e os discursos produzidos se
complementam e se retroalimentam:

[D-02] Da forma como a imagem retrata, Garfield estd “degustando” ou

“engolindo”? Isto vai fazer diferenga, eu concordo. Mas vejam a figura. (P 6-29)

[D-08] Engolindo, visto que os bracos remetem rapidez. Sendo assim, a primeira
fase da digestdo estara comprometida... (P 8-29)
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[D-03] Concordo com D-08, ao engolir sem degustar, todo o processo digestivo sera
comprometido, inclusive o dispositivo nervoso para a saciedade, outra face da
moeda que, entre outros fatores, favorece o sobrepeso e entéo... (P 9-29)

[D-07] Muitas calorias e com muita rapidez. E me antecipando para quem assiste 0
desenho, entende que ele é sedentério, s6 dorme e come. Haja glicogénio e lipideos.
Consequentemente ficando mais e mais gordinho. (P 17-29)

[D-02] Perfeitamente, D-07. Entdo temos bem clara uma relagéo entre as moléculas
que ele prefere ingerir, a velocidade com que ele come (mecanismo da saciedade) e
0 metabolismo celular. Como sou uma menina terrivel, faco outra pergunta: e a
glicemia nesse processo? Alguém imagina como seriam as taxas do Garfield? E por
qué? D-03, D-08, D-06 e D-07. (P 18-29)

[D-06] Num olhar preliminar, poderiamos dizer que ele estd fazendo uma dieta
variada, pelos diferentes tipos de alimentos, mas, se olharmos a constituicao deles, a
maior parte € carboidratos e aclcares. Esses alimentos, dentro do corpo, serdo
quebrados em moléculas menores que serdo absorvidas, convertidas em glicose,
fonte energética das células e distribuidas na corrente sanguinea. Neste primeiro
momento ha um aumento da taxa de glicose, ai o organismo, se comunicando
através das células, envia mensagens para aumentar a producdo de insulina que vai
diminuir a taxa de glicose, mas, tem outra parte que vai ser armazenada na forma de
glicogénio, ai a glicemia baixa (sei que ainda esta muito por alto, mas acha que mais
ou menos assim). Sera que isso estimula a fome? A reducdo de glicose no sangue?
Claro, associado a outros fatores, estimulos visuais, olfativos... (P 23-29)

Nos excertos do bloco de postagens CT-02, apontados anteriormente, podemos perceber que
as discussbes vao sendo direcionadas em relacdo ao contexto das opgdes alimentares de
Garfield e do rebatimento dessas a¢Bes no seu organismo, seguindo a proposta de trabalho do

grupo e a intencionalidade inicial.

O processo que ocorre durante o dialogo € uma co-construcdo que caracteriza a simetria do
ato comunicativo. Os participantes discutem a partir do que sabem e se engajam no processo
interpretativo e explicativo, ampliando conceitos, causas e consequéncias discutidas. Podemos
constatar esse fato a medida que eles respondem as questdes levantadas por D-02, trazendo
elementos dos discursos dos demais para apoiar suas ideias, inclusive de modo a expandi-las,

como dissemos.

H4, portanto, a relacdo ndo simétrica necessaria a constituicdo dos atos de linguagem, em que
nas trocas de turnos de conversacdo, um colaborador faz uma postagem e os demais leem,
reinterpretam e reelaboram a afirmacéo realizada. Podemos observar essa relacdo no dialogo

transcrito a seguir, do qual participam D-02, D-03 e D-08.

Nesse momento, docentes se alternam em turnos, dialogando sobre como seriam as taxas

metabolicas (hipotéticas) de Garfield:
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[D-02] (...) fago outra pergunta: e a glicemia nesse processo? Alguém imagina como
seriam as taxas do Garfield? E por qué? D-03, D-08, D-06 e D-07. (P 18-29)

[D-03] Bem. De inicio eu diria que ele tem uma hiperglicemia pelo fato de ter uma
dieta hipercaldrica, ser gordinho e sedentario, porém, sabemos que esses fatores
sugerem um estado de ser, mas ndo determina. E preciso analisar o histérico dele,
exames clinicos, etc. (P 20-29)

[D-03] Em relagdo as outras taxas como colesterol e triglicerideos, segue 0 mesmo
raciocinio anterior. (P 21-29)

[D-08] Em relagfo as taxas, concordo com D-03. E preciso analisar o histérico dele.
A atividade fisica é um fator determinante para estimular o organismo a acelerar o
metabolismo. Lembro-me que um colega de educacdo fisica, especialista na pratica
de jogos, sempre me dizia que a alternancia de impacto de atividade fisica (no caso
dele seria correr por 3 min e andar por 5 min) favorecia a “queima de calorias” visto
gue uma maior quantidade de oxigénio seria necessaria a realizacdo da atividade...
(P 25-29)

Nesse trecho do dialogo, D-08 se remete a fala de D-03, concorda com ela e a complementa,

reelaborando a resposta. Isso indica a articulacdo entre o processo de recep¢do da mensagem

de D-03 e 0 engajamento em interpreta-la.

O principio da interagdo norteia a atividade do grupo e vai, no decorrer do tempo,
delimitando papéis especificos para os participantes. Podemos perceber que D-02 foi
assumindo um papel de questionador, interventor e mobilizador de discussdes, enquanto 0s
outros docentes intercalam momentos de engajamento na tentativa de responder as questoes
ou, em maior ou menor grau, apresentarem algumas caracteristicas de autonomia para trazer

novas informagdes e discutir contetdos sem precisar de uma solicitacdo prévia de D-02.

Em alguns blocos de postagens, diferentes posi¢es foram tomadas, seja para uma postura de
produzir/emitir ou mesmo para um papel mais introvertido, de interlocutor passivo dos
discursos produzidos. Entretanto, a auséncia de uma discussao ndo implica necessariamente
em um desvinculo com o que estava sendo vivenciado no grupo. Os momentos nos quais 0s
docentes aparentemente ndo interagiram podem ser percebidos como momentos de realizar

concatenacdes e reflexdes, mas sem externa-las.

A legitimidade para tratar de alguns assuntos deve-se a caracteristicas da identidade dos
participantes que se sentiam mais a vontade para discutir sobre alguns aspectos em detrimento
de outros. Assim, a composicdo de participantes nos blocos de postagens foi variavel e nem

sempre um bloco contava com a contribuicdo de todos com a mesma intensidade.

Essa relacdo de identificacdo com o que estava sendo discutido e os papéis de legitimidade

assumidos em cada uma das discussdes (principalmente quando a pauta era um assunto de
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conhecimento do participante) justificam em parte a discrepancia do nimero de postagens em

determinados Comentérios Tematicos comparados a outros.

Podemos inferir que um Comentério Tematico era considerado um bom mobilizador de
discussdes quando era amplo o suficiente para dar margem a uma compreensao por pontos de
vista diversos (conceitual macroscpico, conceitual microscopico, pedagdgico,
conhecimentos de senso comum, conhecimento cotidiano e outros), permitindo que cada

docente desenvolvesse uma compreensdo pautada em suas experiéncias e sua identidade.

No contexto do bloco de postagens CT-02, bem como em grande parte dos demais momentos
vivenciados no grupo, D-02 aparece como o parceiro de linguagem que sugere, coordena e
instiga os didlogos, desenvolvendo o papel de destinador, motivador e animador do grupo.

Quando consideramos o principio da pertinéncia (Figura 16), podemos notar que a
intencionalidade de D-02 (inclusive na qualidade de interlocutor da proposta postada),
considerando sua identidade de pesquisador, é reconhecida pelos demais participantes. Eles o
legitimam, portanto, respondem as suas indagacdes e seguem 0s caminhos propostos por ele.

Sobre o principio da pertinéncia:

Figura 16: Principio da pertinéncia

PRINCIPIO
DA

PERTINENCI A Parte de duas exigéncias basicas:

a) o interlocutor suponha que hia uma
intencionalidade, um projeto de fala, por parte do
sujeito falante que da aquele ato de linguagem uma
razdo de ser, ou seja, sua motivagio;

b) Que haja entre os dois sujeitos do ato de
linguagem um conjunto minimo de dados acerca
desse ato, os chamados “saberes compartilhados”
que tornam possiveis o estabelecimento de uma
intercompreensao entre 0s parceiros.

Esses saberes compartilhados s3o representados
pelo conjunto de saberes sobre o mundo, os valores
atribuidos a esses saberes e das normas regulatorias
dos comportamentos sociais por intermédio de
rituais linguageiros.

Fonte: Elaborada por Carneiro-Ledo
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E possivel que seu duplo papel (de parceiro de pesquisa e pesquisador) tenha conferido aos
demais participantes, de forma subentendida, a compreenséo de que ele deveria nortea-los nos
processos grupais. Nesse ponto, fica claro o papel do coordenador em situagdes grupais. D-02
funcionou como elo entre os componentes do grupo, um lugar comum (terreno de

conhecimento mutuo) para onde todos convergiam em seus discursos.

Acerca dos saberes compartilhados, podemos destacar que os profissionais escolhidos para
sujeitos da pesquisa possuem formacdes basicas na area de Ciéncias Biologicas e da Saude
(humana e veterinaria), com maior ou menor énfase nos aspectos educacionais. A necessidade
de saberes compartilhados para que o ato de linguagem produza efeitos foi a base de escolha
na propria montagem dos participantes do grupo.

A propria percepcdo dialogica entre o que configura o estado de doenca e 0 de saude ja se
compde como um campo no qual ha uma gama de possibilidades de conhecimento comum,
seja de vivéncias ou mesmo de leituras a respeito desses assuntos. Quando ha um grupo que
tem uma formacgédo bésica voltada para a area de conhecimento a respeito dos processos
biologicos, pressupde-se um entendimento da linguagem técnica basica e dos mecanismos dos

processos envolvidos, discutidos por meio da metalinguagem especifica da area.

A opcéo por Garfield, como organismo em estudo, também se configura com importancia
nesse espaco de saberes compartilhados sobre o mundo. Ela permite que os didlogos se
estabelecam em termos de producéo de sentido, pois os participantes, nos mais variados niveis
de proximidade, tém conhecimento dos contextos de vivéncia do personagem analisado. Isto

promove uma convergéncia de entendimentos, promotora de uma compreensao grupal matua.

Podemos perceber, no bloco de postagens iniciado pelo CT-02, que D-02 tem a
intencionalidade de instigar o dialogo entre os participantes do grupo. Ele desenvolve
estratégias para trazer os demais participantes para o nlcleo de discussdes. 1sso € importante,
principalmente quando se considera que as discussdes sobre Garfield estdo no inicio e é

preciso que os participantes interajam.

Nesse sentido, para exemplificar o principio da influéncia (Figura 17) no CT-02, optamos por

trazer alguns elementos do discurso produzido por D-02. A principal estratégia que podemos
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perceber na postura de D-02 é que ele realiza, comumente, a marcagio*® de parceiros de

linguagem especificos, “chamando-os” para participar da conversagao.

Sobre esse principio Charaudeau (2008b) discorre que:

Figura 17: Principio da influéncia

PRINCIPIO
DA

INFLUENCIA

Esse principio se relaciona com a
intencionalidade, uma finalidade psicolégica.
Desta forma, o sujeito falante busca a
utilizagdo de estratégias discursivas para
“agir sobre o outro”, dependendo das
postulagcdes que ele constroi sobre o seu
parceiro de linguagem.

A priori, esse parceiro pode ser concebido
como favoravel, desfavoravel ou mesmo
indiferente ao projeto de influéncia, o que
dara margem ao desenvolvimento de
estratégias discursivas diferentes para cada
um desses casos.

Fonte: Elaborada por Carneiro-Ledo

O ato de marcar uma pessoa no Facebook funciona como uma forma de dizer: “Ol4, estamos

conversando aqui. Venha participar conosco!”, “Gostaria de saber sua opinido sobre...” ou

mesmo “Esse € um assunto sobre o qual vocé tem legitimidade para falar, portanto, sua

contribuicdo é importante”. A propria marcagdo se configura como um chamamento do outro,

caracterizador da subjetividade da linguagem, isto é, uma enuncia¢do que se produz e, no

caso, cria efeito de identificacdo entre os participantes. Tal mecanismo sera reiterado na fala

de D-02, na qual se apreendem pronomes pessoais ou expressdes referentes aquele que fala e

aquele a quem se fala.

Ao discutirem sobre as possibilidades de marcagdo, D-02 indica que:

[D-02] Minha preocupagdo, D-09, é que a gente saiba que foi citado em algum
momento ou que existe atividade em andamento. Com o FB no Android, mesmo que
a internet seja ruim, fomos notificados. E me parece que o fluxo da conversa fica
melhor, mais f4cil de acompanhar. (P 14-29) [grifos nossos: marcas da 12 pessoa]

48 Marcacdo na linguagem do Facebook se configura em inserir o nome de uma pessoa, com a finalidade de que
esta receba uma notificacdo de que foi citada em um comentario ou postagem.
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A relacdo é andloga a interpelacdo que se realiza na forma presencial, no dialogo face a face,
na qual se requer um posicionamento, uma resposta de outrem. A pergunta foi direcionada e
indica claramente que o outro deve se reconhecer como interlocutor do discurso produzido e

respondé-la.

Como podemos notar nos excertos de didlogos a seguir, nas regides grifadas, o discurso
produzido tem destinatarios especificos:
[D-02] Pergunta aos universitarios: de acordo com os alimentos da dieta do Garfield,

mostrados nessa figura, qual o impacto na glicemia de Garfield? D-03, D-08, D-06,
D-10. (P 1-29)

[D-02] (...) Alguém imagina as taxas de Garfield? E por qué? D-03, D-08, D-06,
DO07. (P 18-29)

[D-02] Deixe eu complementar um ponto, D-07. Esse tipo de atividade exercita
também a leitura de imagens, pontuando varios aspectos, a exemplo da forma de
Garfield comer (ou melhor, devorar, engolir, fagocitar...), as escolhas alimentares
dele... E um excelente recurso de problematizacio, concorda, D-08? (P 19-29)

O projeto de influéncia tracado por D-02 foi aceito pelos participantes que respondem as suas
indagacgdes. Tornou-se, portanto, mais comum os direcionamentos as propostas feitas por D-
02 do que os dialogos cruzados entre os participantes, propriamente. Mais uma vez essa
questdo traz um retorno ao papel desenvolvido por D-02 e a legitimidade assumida que o

qualificou como mediador entre os processos de interacao grupal.

O principio da regulacdo (Figura 18) pde os parceiros de linguagem em uma “luta
discursiva”. Suas identidades podem ser percebidas em constante intera¢do. Nesses momentos
ha uma “perda de terreno” que pode se estabelecer simetricamente ou ndo. Essa relacdo de
poder pode determinar que os individuos percam um pouco de sua identidade (evitem se
expor ou concordem apenas para evitar uma oposicdo, tornando-se passivos diante das
opinides dos parceiros), ou mesmo que ela desapareca completamente em detrimento da do
outro (fazendo com que o parceiro de linguagem se anule completamente). Assim, esse

principio:



Figura 18: Principio da regulagéo

PRINCIPIO
DA

REGULACAO

Determina as condi¢des necessarias para
que 0s parceiros entrem em contato e se
reconhegam como legitimados para o ato
de comunicagdo, bem como, para que essa
troca prossiga e atinja sua finalidade.

Esse principio permite ao sujeito
comunicante elaborar algumas estratégias
e coloca-las em pratica, com vistas a
assegurar a continuidade ou mesmo a
ruptura da troca comunicativa

Fonte: Elaborada por Carneiro-Ledo
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Dessa forma, o principio da regulacdo contribui para que os parceiros da comunicagdo

desenvolvam estratégias particulares de “preservacao da face” ou das imagens do eu para si e

para o outro.

Trés grupos de condicbes podem se estabelecer na regulacdo do processo discursivo:

e Aceitacdo ou rejeicdo da palavra do parceiro ou de seu direito a ela;

e Valorizacdo ou desvalorizagdo do parceiro, mesmo com o direito a fala (trabalho

gestual de face*®);

e Reinvindicacdo ou afirmacdo do sujeito falante, que pode se expressar em termos

de “nds” (para se diferenciar dos outros grupos) ou em termos de “eu” (para se

diferenciar de todos os demais).

Quando consideramos que este trabalho foi desenvolvido de forma ndo presencial e grupal, 0s

elementos de regulagdo relacionados ao gestual se tornam limitados. Os participantes realizam

49 O trabalho de face consiste em gestos que indicam para os parceiros de linguagem: aprovagéo, desaprovacao,
tédio, envolvimento, interesse ou desinteresse no discurso produzido (Charaudeau, 2008b).
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suas postagens, discussOes, sugestdes, entretanto, a regulacdo pelos demais parceiros nao é

um processo imediato (principalmente nos momentos de comunicacéo assincrona®®).

Isto poderia ser compreendido como uma limitagcdo para o trabalho grupal em uma rede
social. Expor pontos de vista, sem ter uma certeza imediata de como seus posicionamentos
podem ser compreendidos, pode dificultar as interagdes, dependendo da identidade do sujeito
e de sua relagdo com o grupo. Ou seja, em um grupo, a exposicdo da fala requer mecanismos
regulatérios que vado depender, inclusive de como o sujeito falante percebe a recepcao de suas
ideias e propostas e a valorizacdo das contribuicdes que da.

O receio de ndo ser bem compreendido ou aceito pode funcionar como um bloqueio a
participacdo efetiva, fazendo com que o docente tenha cautela de participar de determinadas

discussdes, pois ndo sabe bem como o0s outros o verao.

Entretanto, outras formas de regulacdo se estabelecem nesse ambiente, o que auxilia no
processo discursivo fazendo com que a pessoa possa receber um retorno a despeito de sua
participagdo: a) o ato de curtir®! a postagem e b) comentar sobre a postagem do outro. Nos

trechos de postagens adiante, podemos perceber o principio da regulacéo:

[D-03] (...) é preciso analisar o histérico dele, exames clinicos, etc... (P 20-29)
[D-07] Penso igual a D-03. (P 22-29)

[D-08] Em relagdo as taxas, concordo com D-03, é preciso analisar o historico dele...
(P25-29)

D-03, ao responder uma indagacao anteriormente realizada por D-02, afirma que precisara de
exames clinicos para saber como estdo as taxas metabolicas (glicemia, triglicerideos,
colesterol) de Garfield. D-07 e D-08 participam do processo regulatorio dessa participacdo de
D-03 nas discussdes. Fazem mencdo explicita a sua fala, aceitando a proposta discursiva,
legitimando o seu direito a palavra. Além disso, a postagem (P 20-29) foi curtida por D-02 e
por D-08, o que indica que ambos tomaram ciéncia da afirmacao e, talvez, que a tenham

aceitado positivamente.

Nesse sentido, podemos perceber que 0 ndo curtir somado a ndo dar continuidade ao dialogo

pode ser comparado a ignorar o outro, rejeitando seu direito de fala, ou mesmo

%0 Processo comunicativo no qual os parceiros ndo interagem ao mesmo tempo. O Facebook permite interacdes
sincronas (a0 mesmo tempo) e assincronas, dependendo das disposi¢es dos parceiros virtuais. Eles podem estar
presentes online ao mesmo tempo ou serem notificados e, posteriormente, acompanharem as discussdes que
foram realizadas durante sua “auséncia”.

51 “Curtir’ é uma acdo que a rede social Facebook permite aos usuarios. Indica que o outro esta ciente e que
gostou, concorda e valoriza o que foi dito pelo outro.
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desvalorizando o que foi dito. Um trabalho mais acurado sobre esta atitude de “ndo-acdo”
poderia mostrar que quando o discurso de uma pessoa € desvalorizado, isso a desqualifica
(como individuo com direito a fala). De maneira complementar, a desvalorizacdo (pessoal) de

um individuo funciona como uma desqualificacdo do discurso que ele produz.

Assim, essas estratégias consideram o que foi exposto, tragando uma interdependéncia entre o
sujeito falante e sua contribuicdo e a opinido dos demais participantes. Sdo formas, portanto,
de regulacdo dos discursos produzidos. 1sso permite que o sujeito falante consiga perceber
como seu projeto de fala foi acolhido dentro do grupo e elabore suas estratégias discursivas
para interagir no decorrer das situacdes posteriores.

6.2 OS TRACOS IDENTITARIOS DOS PARTICIPANTES DO GE-GLICEMIA

Com vistas a possibilitar uma compreensdo mais aprofundada a respeito dos participantes do
GE-Glicemia, buscamos perceber alguns de seus tracos identitarios. Para tanto, partimos da
constituicdo de Garfield a medida que dialogamos entre os estados de ser do personagem das
tirinhas, os percursos académicos apresentados no curriculo da Plataforma Lattes (tracos da
identidade social) e as postagens dos docentes sobre Garfield no GE-Glicemia (tragos da

identidade discursiva).

Essa caracterizacdo ndo pretende encerrar 0s participantes em categorias rigidas, mas apontar

indicativos de maiores dimensionamentos para um dado estado de ser de Garfield, implicando

que um docente pode ter representatividade em mais de uma categoria.
A percepgdo é um fendmeno que acontece na estrutura dos seres vivos. O mundo
exterior pode ser 0 mesmo, mas 0 universo interior de cada um é diferente, é
individual. A percepco fisiologica (a do olho, por exemplo) pode ser a mesma para
todos os individuos em termos de mecanismo, mas a percepg¢ao psicoldgica depende
da estrutura da mente, que é pessoal e moldada por uma conjugacdo complexa de
variaveis como a educacéo, a cultura, a etnia, a memoria, as varia¢des do ambiente,

0 contexto histérico, o estado emocional de cada um num dado momento e assim
por diante. (MARIOTT]I, 2000, p. 97)

Assim, considerando as afirmacdes do autor, s6 podemos compreender a maneira de o outro
perceber o mundo quando reconhecemos alguns aspectos de sua identidade, pois, cada
individuo desenvolve sua percep¢do e atua a partir de seus valores, conhecimentos e da

estrutura cognitiva que possuli.

Com intuito de esclarecer a relagdo entre os discursos produzidos no GE-glicemia e os tragos

identitarios dos sujeitos de pesquisa elaboramos esquemas individuais que contemplam o
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engajamento dos docentes nas discussdes®’. Para tanto, utilizamos como referencial o

conjunto de Comentarios Tematicos representados do quadro 3 (p. 106) desta dissertacao.

O esquema 20 indica os elementos fundamentais compdem das estruturas para a leitura das

representacfes esquematicas:

Esquema 20: Representagdo de cores e correspondéncia com os esquemas sobre Comentarios Tematicos
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Fonte: Elaborado pela autora

Nesse sentido temos: a) em “branco” os dispositivos nos quais o docente ndo teve
participacdo alguma; b) em um tom mais claro os dispositivos em que os dialogos daquele
docente ndo foram propriamente relacionados com discusséo conceitual ou pedagdgica; ¢) em

um tom mais escuro os dispositivos que mobilizaram articulagdo conceitual e/ou pedagdgica.

A porcdo final das setas, por sua vez, indica duas possibilidades ao término da fase
metodologica realizada no Facebook: a) as setas “brancas” demonstram que 0 docente ndo
participou do passo metodologico posterior da tese de Brayner-Lopes, b) as setas com
coloracdo representam que o docente permaneceu desenvolvendo as atividades requeridas na

metodologia da tese, com a elaboracdo do esquema conceitual individual.

52 Embora houvesse a possibilidade de que cada docente percebesse Garfield por mais de uma 6tica, para fins de
andlise, optamos por representa-los uma Unica vez. Desta forma, pudemos elencar os tracos identitarios
preponderantes para promover articulagdo entre a compreensdo de Garfield e os aspectos formativos de cada
sujeito de pesquisa.
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6.2.1 Garfield, ser psicolégico

Ao discutirmos a compreensdo de Garfield pela Otica de ser psicologico, elencamos trés
docentes que, no decorrer das discussdes realizadas no Facebook, fizeram mencéo a essa
condigdo do personagem: D-01, D-02 e D-04. Todos trataram Garfield como um ser dotado

de racionalidade, compreensdo e sentimentos tipicamente humanos.

Esses docentes apresentam uma discussdo dialégica sobre quem é Garfield: a do ser que ndo
se limita ao lado bioldgico de gato, sendo, também, dotado de uma estrutura cognitiva

semelhante & humana. Ele é, portanto, um gato humanizado.

O quadro 4 apresenta alguns momentos elencados para ilustrar o raciocinio desenvolvido

pelos docentes que percebem Garfield com uma dimens&o psicoldgica.

Quadro 4: Docentes que compreenderam a dimensao: Garfield, ser psicologico

“Eu nunca tinha prestado atencdo em
Garfield, mas pelo que estou | Os dados do Curriculo da plataforma
observando, ele é um guloso, tem uma | Lattes apontam para uma perspectiva
fome insaciavel. Algo esta anormal esta | de formacdo afeita as areas humanas. O
D-01. acontecendo. Existe uma disfuncdo. | docente  apresenta sua  segunda
Seria interessante analisar a origem. | graduacdo em Ciéncias BiolGgicas, mas
Penso que é tanto fisiologica como | sua formacdo e atuacdo profissional
psicoldgica. Acho que além dos exames | foram basicamente voltadas a docéncia
clinicos, ele deve ser convidado para o | e a pesquisa em ensino.
diva. O que acha?” [P 3-10; BP-04]
Definitivamente, Garfield precisa de um o e .
oy s . A formacdo institucionalizada deste
divd (ou de uma fébrica de divas). O .
) ¢ docente aponta caminhos para uma
comportamento dele é, no minimo, ~ | bioléaico d
estranho:  gordo, preguicoso,  mal compreensao pelo aspecto bioldgico de
_ Se'r _ h d' A ; q ’ . | Garfield.  Entretanto, o docente
psicoldgico D-02 umorado, tem uma namorada que val apresenta uma vertente de trabalho com
na casa dele (sem escapadas noturnas), L .
. . - . 0s aspectos educacionais relacionados
tirano com o0s amigos, inclusive o | ; Rt NP
. , a Biologia sistémico-complexa.
humano Jon, e ‘se acha’...como esse - VIR
Atualmente ministra a disciplina
contexto se reflete no controle hormonal Bioquimica dos Sistemas
dele?” [P 5-16; BP-06] q :
Este docente apresenta uma formacéo
“Ou quem sabe a ‘personalidade’ dele ¢ | inicial em Medicina acrescida de
essa...” [P 06-16; BP-06] especializacdo, mestrado, doutorado e
atuacdo docente/profissional
D-04 | “KKKK!!! Sabe quem ele me lembrou? | relacionados a rea de
O Caco Antibes, personagem de Miguel | otorrinolaringologia.  Os  aspectos
Falabella no programa sai de baixo” [P | formativos  apontam para  uma
07-16; BP-06] compreensdo de Garfield como
humano.

Fonte: Elaborado pela autora
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A percepcéo sobre Garfield, na otica dos trés docentes elencados, parte justamente do dialogo
que envolve uma dualidade: dizer que Garfield é um gato representa em si uma oposicao a
dizer que ele tem uma racionalidade humana. A grande questdo é: a condicéo de gato (felino)

pode coexistir com a forma humana (psicoldgica) de ser?

Essa compreensdo se circunscreve dentro do operador dialdgico, elencado como um dos
operadores cognitivos®® do pensamento complexo. Esses operadores funcionam como
instrumentos epistemoldgicos importantes para possibilitar a compreensdo da visdao complexa
e colocé-la em pratica (MARIOTTI, 2000).

Sobre o0 operador dial6gico, Mariotti discorre que:

A palavra “dialética” significa conversacdo, didlogo que envolve uma dualidade.
Para Hegel, toda ideia (tese) provoca o surgimento de outra que lhe é oposta
(antitese). Do embate das duas nasce uma terceira (a sintese), que representa uma
reconciliacdo, uma resolugdo. A sintese é o resultado da superacdo da tenséo entre
dois opostos. O idealismo hegeliano — ou idealismo dialético — prevé a resolucdo das
contradi¢Bes, uma vez que ndo as considera insuperaveis. Os paradoxos sao Vvistos
como estados de transicdo, aos quais deve seguir-se uma sintese resolutiva.

O pensamento dialégico ndo tem essa pretensdo, pois considera que as contradicGes
nem sempre podem ser superadas. O que o operador dial6gico busca € manter as
contradicBes atuantes e complementares: procura trabalhar com a presenca
necessaria e inevitavel de processos ou ideias antagbnicas. Em vez de tentar fugir
das diferencgas, visa conviver com elas e religar posi¢cGes opostas, sem pretender
negar, racionalizar ou esconder essa oposicdo. (p. 95-96)

Desta forma, podemos reconhecer, nos discursos dos trés docentes, a tendéncia a uma
compreensdo complexa do ponto de vista do individuo Garfield. Eles dialogam no universo
dual sem pretensdo de definir os limites entre o que € ou ndo possivel, sem as restricbes do

ponto de vista l6gico e racional: Garfield é um gato humanizado.
e O Docente D-01

O percurso formativo de D-01 é basicamente voltado para a atuacdo como professor
(licenciatura, mestrado e doutorado voltados & area educacional). E um experiente profissional
na docéncia na Educacédo Basica, com 16 anos de experiéncia no ensino da disciplina Ciéncias

(ensino fundamental) e percebe Garfield em uma dualidade bioldgico/psicoldgica.

Indica que nunca tinha percebido Garfield por essa ética (de gato humanizado), entretanto,

incorpora a nova perspectiva e passa a olhar para ele, a partir dessas duas facetas. O docente

53 Mariotti (2000) descreve seis operadores cognitivos do pensamento complexo, de acordo com o proposto por
Morin: a) o pensamento sistémico; b) a ideia de circularidade; c) a nogéo de circularidade produtiva; d) o
operador hologramatico; €) o operador dialogico; f) a transacionalidade sujeito-objeto.
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aponta indicios de que faz essa aproximacdo de Garfield a um ser humano por suas
caracteristicas psicoldgicas, ao afirmar que ha algo de errado com ele e que as origens dos

problemas de Garfield sdo de ordem “tanto fisiologica como psicologica”.

D-01 sugere, ainda, uma ida de Garfield ao psicanalista, ao dizer que ele deve ser convidado
para o divd, fazendo mencdo aos sofds comumente encontrados nas salas de analistas e

psicoterapeutas.

Assim, quando pensamos em relacionar a compreensdo de Garfield por D-01 e seu percurso
formativo, percebemos que ele, embora tenha feito uma segunda graduacdo em Ciéncias
Bioldgicas, possui um percurso basicamente voltado as areas humanas, com um envolvimento
especial com os processos de ensino-aprendizagem (Licenciatura com posterior mestrado e

doutorado na area de Ensino de Ciéncias).

Ha um paralelo entre essa visdo de Garfield, como um ser sobre quem se deve considerar o
lado psicolégico (limitagbes, anseios, desejos, possibilidades, bloqueios), e a prépria
percepcdo de pessoa que o docente evidencia em sua vasta experiéncia com o estudo e
trabalho com processo de aprendizagem. Essa percepcdo traz a tona uma forma peculiar de se
relacionar interpessoalmente. Para D-01, Garfield precisa de ajuda. Ha algo errado com seu

comportamento e com sua fisiologia.

A prépria formacdo do docente em area educacional e sua experiéncia profissional como
professor no ensino fundamental, por 16 anos, apontam para uma necessidade de
desenvolvimento de uma percepcdo mais refinada sobre a relacdo pessoa/pessoa. Podemos
pensar na interacdo aluno/professor, aluno/aluno e inferir que o docente percebe problemas na
personalidade de Garfield e pensa em possibilidades de resolvé-los em uma 6tica humana de

analise, como buscaria solucGes para ajudar a minimizar situacdes reais, de sua sala de aula.

Seguindo esta mesma linha de raciocinio, Luckesi (2013) discute que:

N&o ha como abordar o educador sem que tenhamos presente o educando. Educador
e educando sdo dois sujeitos humanos de um mesmo processo. Ambos sdo seres
humanos, configurados pelo mesmo conjunto de multiplas determinagdes, que vao
desde as herancas genéticas, passando pelas relagdes socioculturais e chegando as
experiéncias sutis do sagrado e do espiritual (p. 38)

Desta forma, a percepcdo que D-01 tem de Garfield nos apoia a inferir que esse docente,
provavelmente, busca uma compreensdo de intercAmbio entre o psicoldgico, o cognitivo e o

biolégico. As condicBes fisiologica e biologica apoiam, mas ndo sobredeterminam as
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limitacOes e possibilidades do individuo. O Gato é um ser integral e Unico, assim como 0s

humanos o séo, ambos dotados de emogdes, expectativas e anseios.

Transpondo essa percepcdo para a sala de aula, podemos nos apoiar novamente nas
afirmagdes de Luckesi (2013) que aponta que educadores e educandos ndo sdo seres
acabados, ndo estdo “dados prontos”. Ao contrario, eles estdo a caminho; em processo de

construcdo continua, partilhando do direito de “vir-a-ser”.

A Otica adotada pelo docente, ao tratar de Garfield, traz relacdo estreita relacdo com a viséo
de homem na perspectiva do paradigma inovador de Ciéncia, como aponta Behrens (2009), ao
discorrer que € necessario que o homem seja percebido “como um ser indiviso, que haja o
reconhecimento da unidualidade cérebro-espirito levando a reintegracdo sujeito-objeto” (p.
54).

O esquema 21 indica como se deu a participacdo do docente D-01 em relacdo aos

Comentarios Tematicos:

Esquema 21: Participagdo de D-01

Comentarios

Tematicos

CT-01
CT-02
CT-03
CT-04
CT-05
CT-06
CT-07
CT-08
CT-09
CT-10
CT-11
CT-12
CT-13
CT-14
CT-15

Fonte: elaborado pela autora

Percebemos que o docente teve maior participacdo relacionada a uma sequéncia de
Comentarios Tematicos (CT-03, CT-04, CT-05 e CT-06). Vale salientar que todos esses
dispositivos de discussdo possibilitavam compreensdes mais variadas sobre Garfield,
principalmente nos ambitos macroscopico e comportamental, diferentemente de alguns outros
dispositivos, que direcionavam para compreensdes voltadas ao universo microscopico ou a

conhecimentos muito especificos.

E possivel que o docente tenha apresentado dificuldades para realizar as discussdes nas
relacBes conceituais mais especificas e tenha optado pela discussdo apenas no ambito do que
Ilhe era mais conhecido a priori (0s processos organicos de alimentacdo e a relacdo

alimentacdo/saude de modo geral), & medida que observava as discussdes sobre as demais



130

possibilidades. Entretanto, a participacdo de D-01 nesses blocos especificos nos leva a refletir
sobre a importancia desses Comentarios Tematicos como instrumentos de complementacéo e

de ampliag@o dos “olhares” individuais.
e Docente D-02

D-02 apresenta todas as suas experiéncias de docentes na educagéo superior. S&0 24 anos de
atividades profissionais voltadas a docéncia em Graduacdo e Pds-graduacdo, sempre
ministrando disciplinas relacionadas ao universo microscépico de compreensdo do organismo,
sendo grande parte desse tempo dedicado a Histologia e Bioquimica em cursos da area de

salde (humana e veterinaria).

Ele discute sobre a dimensdo comportamental de Garfield e, em sua fala, pode-se perceber
que ele considera as atitudes de Garfield estranhas para um gato. Esse aspecto fica evidente
quando aponta que a namorada de Garfield € quem vai vé-lo e afirma, entre parénteses, que
Garfield ndo realiza nenhuma “escapada noturna”, o que ele pressupde que seria inadequado

para 0 comportamento de um gato tipico.

A proépria construcdo textual de D-02 dialoga com os elementos que nos fazem mencéo ora ao
gato, ora a0 humano. D-02 faz essa “costura” com naturalidade. Isto pode ser inferido ao
percebermos, no trecho apresentado a seguir, como ele relaciona fatores comportamentais
humanos (mau humor, tirania, narcisismo) com aspectos felinos (escapadas noturnas). Cria,
ainda, um contraponto com Jon, que ¢ explicitado como “o humano Jon”, diferentemente de
Garfield que é implicitamente marcado como um animal de outra espécie, ou seja, como gato.

[D-02]... gordo, preguigoso, mal humorado, tem uma namorada que vai na casa dele

(sem escapadas noturnas), tirano com os amigos, inclusive o humano Jon, e ‘se
acha’... (P 5-16; BP-06)

Além desses aspectos, o comportamento de Garfield é visto por esse docente como
inadequado até para os padrGes humanos. Garfield deve ter, portanto, algum problema do
ponto de vista fisiologico e psicologico. Assim, D-02 endossa a proposta de D-01 de que €

necessario um tratamento psicoterapico para o gato humanizado.

D-02 possui formacdo voltada a area de saude, com uma formacdo inicial em Medicina e,
embora tenha mestrado e doutorado relacionados aos processos bioquimicos, atualmente

coordena atividades de pesquisas na area educacional.
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A propria carreira académica do docente permitiu que ele desenvolvesse atividades em
diferentes cursos (licenciatura e bacharelado em Biologia, Zootecnia, Medicina Veterinaria,
etc). Essa multiplicidade de perspectivacdes provavelmente auxiliou em sua ampliacdo de
percepcdo das abordagens bioquimicas em diversos contextos de aplicacéo.

O docente trabalhou e ainda trabalha com as relagdes bioquimicas com énfase na
compreensdo humana (quando trata de &reas de salde humana) e dos demais animais (quando
discute a bioquimica na abordagem da Zootecnia e Medicina Veterinaria e mesmo, bioldgica).
A propria experiéncia profissional de D-02 é multifacetada e aponta para sua
transdisciplinaridade.

Assim, D-02 trata dos aspectos bioldgicos e comportamentais de Garfield buscando instigar
uma reflex@o sobre como eles podem se relacionar com o controle hormonal, trazendo o viés

psicossomatico.

Nesse sentido, D-02 indica uma percepcdo processual que interliga o biologico e o
psicoldgico, dialogicamente, como dimensdes que se interdependem e se retroalimentam.
Garfield é indicado como um ser integral, complexo. A questdo hormonal aparece como fio

de conducéo para sua linha de raciocinio.

O docente busca, nesse momento, trazer a concepcao de que os horménios sdo mediadores
entre esses dois universos (bioldgico e psicoldgico) que coexistem e se influenciam

mutuamente.

Essas dimensBes demonstram o entendimento processual das relacBes entre macrouniverso e
microuniverso, um exercicio que D-02 realiza em suas disciplinas, por exemplo,
principalmente na bioquimica dos sistemas, disciplina na qual ele trata dos processos de
interacdo organicos (mediados pelos hormdnios) que favorecem os estados metabolicos de

gasto, acumulo ou mobilizagdo de reservas energéticas.

E interessante perceber como a compreensdo conceitual de D-02, trabalhada nas disciplinas
que ministra, funciona como “Oculos” que ele utiliza para perceber as relagdes que
perspectivam Garfield como gato e humano, concomitantemente. Garfield é para ele, um

emaranhado de processos interdependentes.
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Essa visdo multidimensional de Garfield, apresentada pelo docente é corroborada no esquema
22, sobre a participagdo de D-02 nas discussdes desenvolvidas a partir dos Comentérios
Temaéticos:

Esquema 22: Participagdo de D-02

Comentarios

Tematicos

CT-01
CT-02
CT-03
CT-04
CT-05
CT-06
CT-07
CT-08
CT-09
CT-10
CT-11
CT-12
CT-13
CT-14
CT-15

Fonte: elaborado pela autora

Na representacdo esquematica, podemos perceber que o docente D-02 teve participacdo em
todos os Comentérios Tematicos elencados. Isto aponta indicios de que o docente teve
facilidade para lidar com a compreensdo multidimensional de Garfield e com as interagdes no
grupo. Além disso, o proprio papel assumido por D-02 como Coordenador do grupo
(inclusive legitimado pelos demais participantes) propiciou que sua participacdo fosse
necessaria em todos os blocos de postagens, como mantenedor da coesdo grupal e da

mobilizacdo conceitual.
e Docente D-04:

O docente D-04 trata a dualidade felino-humano de forma mais sutil que D-01 e D-02. Indica
essa dialogicidade ao compara-lo com um Caco Antibes®, um personagem de comédia que
possui um narcisismo declarado. Essa identificacdo de Garfield com um humano indica que
ele percebe o0s aspectos psicolégicos e comportamentais de Garfield, reconhecendo-o como

gato humanizado.

D-04 teve sua formacdo inicial em Medicina, tendo se especializado na érea
otorrinolaringoldgica. Sua atuacdo profissional (26 anos de experiéncia na docéncia
universitaria) também é direcionada a essa area. Ou seja, D-04 trabalha com a compreensao

humana, além de té-la como seu campo de pesquisa.

54 Personagem protagonizado pelo ator e diretor Miguel Falabela no programa Sai de Baixo, exibido pela
emissora de televisdo Rede Globo entre 31/03/1996 e 31/03/2002. Fonte:
http://memoriaglobo.globo.com/programas/entretenimento/humor/sai-de-baixo/ficha-tecnica.htm
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Esse docente, diferentemente dos dois citados até agora, possui a docéncia como atividade
paralela & sua outra profissdo, pois também atua na area da clinica médica. A esse respeito,
Cunha (2009) discorre que o recrutamento dos docentes universitarios é concebido a partir da
ideia de que quem saber fazer sabe ensinar. O conhecimento especifico parece ser suficiente
para determinar os curriculos e as disciplinas, e o olhar pedagdgico, muitas vezes, s6 é
requerido para “dar forma discursiva ao requerido nas corporagdes” (p. 526). Assim, uma
experiéncia de natureza cooperativa (como a realizada no grupo GE-Glicemia), visando
discutir as questbes de pratica e metodologia e ensino, pode ser (til na reflexdo sobre suas
estruturas pré-estabelecidas (sobre ensino-aprendizagem), mesmo que isto ndo apareca,

necessariamente, no discurso registrado no GE-Glicemia.

O reconhecimento da dimensdo humana de Garfield provavelmente se relaciona com a
formacdo de D-04, que esta pautada em olhar para a saude humana, como médico. Embora
demonstre que reconhece que gato e humano sdo um sO, na constituicdo intrinseca do
personagem Garfield, sua discusséo no Facebook néo traz elementos que nos permita inferir

como ele compreende a constituicdo organica e psicolégica de um gato humanizado.

E possivel que o docente tenha se valido de afirmag@es superficiais e de generalizaces para
se “proteger” da exposicao de possiveis lacunas conceituais, tendo em vista que o “erro”
possui, ainda, grande impacto influéncia na abertura ao dialogo. Ademais, em termos de
interacdo virtual (marcacédo, postagens complementares e continuidade de linha de raciocinio
do outro), o docente apresentou pouca interacdo com os demais participantes, limitando suas

postagens, quase que exclusivamente, as respostas requeridas por D-02 e por D-03.

O esquema 23 apresenta a configuracdo da participacdo de D-04 nos Comentarios Tematicos:

Esquema 23: Participagdo de D-04

Comentérios

Tematicos

CT-01
CT-02
CT-03
CT-04
CT-05
CT-06
CT-07
CT-08
CT-09
CT-10
CT-11
CT-12
CT-13
CT-14
CT-15

Fonte: Elaborado pela autora
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Embora tenhamos uma consideravel participacdo do docente no GE-Glicemia, suas discussdes
foram pontuais, muitas vezes, compostas de apenas uma frase com amplas possibilidades de
compreens&o, o que ndo nos possibilitou realizar inferéncias mais aprofundadas dos discursos
produzidos por ele e de como os tracos identitarios estdo presentes na constituicdo
paradigmatica desse docente.

Além disso, o docente manteve sua participagdo na metodologia de Brayner-Lopes até o final
das atividades no GE-Glicemia. N&o tendo prosseguido, o que impossibilitou observar

algumas articulagcdes conceituais realizadas por ele em momento posterior.

6.2.2 Garfield, ser biol6gico-felino

Quando pensamos em Garfield nesta perspectiva, podemos percebé-lo como animal de
espécie diversa da humana. Assim, por mais que se possa aproximar a discussdo de um
paralelo com os aspectos organicos humanos, fica claro de que ndo estamos tratando de um

ser humano. Garfield é um gato e essa dimensao natural se sobrepde as demais.

Dentro desta categoria de analise, elencamos trés docentes, D-05, D-10 e D-11, que
desenvolveram linhas de raciocinio considerando Garfield como ser bioldgico-felino,

conforme apresentado no quadro 5:

Quadro 5: Docentes que compreenderam a dimensdo: Garfield, ser biologico-felino

“Postagem interessante em relacdo as
estimulos. Jon dava brinquedos pra Gfd
e ele os desprezava, acho que precisava
de algo vivo” [P 3-12; BP-04] O docente tem formagdo inicial em
Ciéncias Biologicas (Licenciatura e
“Gfd é um gato. O problema é o dono. | Bacharelado). A formagéo continuada

Ser Ele da comida inadequada e o mima | foi realizada voltada a area de
bioldgico- D-05 demais. O gato manda na casa.” [P 10- | genética. Isto aponta uma tendéncia
felino 10; BP-04] do docente na percepcdo de Garfield

COMo um gato que tem uma espécie
“O que estressa Gfd além das | determinada pelo patrimonio genético
segundas-feiras? Sera o fato de John ir | que possui.

trabalhar e ele ficar em casa. O tédio de
ficar confinado para um gato...” [P 15-
16; BP-15]




135

O docente tem sua formagéo inicial
“Eh mesmo, D-05, algo vivo ou com | em  Licenciatura em  Ciéncias
movimento estimula os gatinhos a se | Biologicas, 0 que aponta para uma
D-10 mexerem, pois ativa o instinto de caca | compreensdo que percebe Garfield

e brincadeira proprios dessa espécie.” | cOmo individuo pertencente,
[P 5-12; BP —05] necessariamente, a espécie Felis
catus.

Com formacdo académica e atuacdo
profissional voltadas para a éarea de
Veterinaria, este docente transita
confortavelmente na percepcdo de
Garfield gato.

“Misericordia... Tudo alterado... IMC
nas nuvens.. pressdo altissima...
Coitado do felino...kkkkkkkkkkkkkkk
Acho que ele precisa de um
veterinario” [P 28-29; BP-02]

D-11

Fonte: Elaborado pela autora

A forma como os trés docentes analisam Garfield indica uma compreensdo deterministica do
ser pela vertente genética. Assim, considerando que ele possui uma estrutura fenotipica que

remete a um gato doméstico, ele é reconhecido, indubitavelmente, como um gato.

Ao perceberem Garfield apenas como gato, 0s docentes encerram-no em um campo
delimitado e previamente reconhecido de compreensdo: um comportamento “padrdao” para
que um organismo vivo seja dito “gato”. Esse comportamento ndo pode ser incoerente com a
natureza biologico-felina. E, na tentativa de tornar alguns fatos aceitaveis do ponto de vista
l6gico, muitas explicacGes tendem a surgir para contemplar as atitudes de Garfield dentro de

sua natureza genetica.

Nesse aspecto, cabe a n6s uma reflexdo sobre a natureza do comportamento dos organismos

Vivos que, de acordo com Capra (2002), é ao mesmo tempo determinada e livre. Para ele:

A medida que o organismo vivo responde as influéncias ambientais com mudancas
estruturais, essas mudancas, por sua vez, alteram o seu comportamento futuro. Em
outras palavras, o sistema que se liga ao ambiente através de um vinculo estrutural é
um sistema que aprende. A ocorréncia de mudangas estruturais continuas
provocadas pelo contato com o ambiente — seguidas de uma adaptacdo, um
aprendizado e um desenvolvimento também continuos — é uma das caracteristicas
fundamentais de todos os seres vivos. Em virtude da acoplagem estrutural, podemos
qualificar de inteligente o comportamento de um animal, mas jamais aplicariamos
esse termo ao comportamento de uma rocha. (CAPRA, 2002, p. 51)

Assim, podemos considerar que cada ser vivo possui sua identidade Unica, resultante das

mudancas estruturais que realizou no decorrer de sua vida. Entretanto, temos que considerar

que as mudancas estruturais sao determinadas por quem o individuo €, ou seja, pela estrutura
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(biolégica e cognitiva) que possui. Nas palavras de Capra (2002, p. 51): “todos os seres vivos

tém uma historia”.

Assim, Garfield tem sua historia e estd determinado pelo seu padréo estrutural como indicam
os docentes? Isto o sobredetermina? Garfield € um gato e ndo ha possibilidade de enxerga-lo

por outras vertentes?

Para Capra (2002) a questdo deterministica ndo é fechada: a0 mesmo tempo em que 0s seres
vivos apresentam um determinismo estrutural, eles tém autonomia para responder as
perturbacdes do ambiente. Deste modo, cabe ao sistema vivo decidir quais sdo 0s contextos
que vai perceber e aceitar como perturbacbes e quais mudangas estruturais serdo
desencadeadas. Nesse sentido, como dito anteriormente, 0 organismo vivo é determinado e

livre a0 mesmo tempo.
e Docente D-05

O docente D-05, ao discutir sobre as caracteristicas de Garfield como humano ou felino,
expressa reiteradamente que ele € um gato. Assume que ha certa peculiaridade em seu
comportamento, entretanto, nunca o considera sob a otica humana. Para D-05, a culpa das
acoes de Garfield ¢ de seu dono humano, Jon, que construiu uma relagao “dono-pet” que

desconfigura a natureza intrinseca do gato.

Para D-05, ele ndo é um gato humanizado. E um reflexo da permissividade e passividade do
dono, que ndo delimita as diferencas entre humanos e gatos, tratando Garfield como se fosse

um humano.

E interessante perceber como a percepcdo e os dimensionamentos dados & compreensio do
gato se relacionam com alguns tracos da identidade desse docente. D-05 possui um percurso
académico ligado a area de genética. Além de ter cursado o bacharelado e a licenciatura em
Ciéncias Biologicas, o docente possui mestrado em genética e doutorado em Ciéncias
Biologicas. Ademais, em sua atuacdo profissional como docente universitario, ministrou e

ministra, sobretudo, disciplinas relacionadas com a perspectiva genética.

E compreensivel que, do ponto de vista de um geneticista, um organismo que pertence a uma
determinada espécie ndo possa ser concebido em termos duais. Para os padrfes bioldgicos, s6
duas possibilidades sdo consideradas: a) o organismo pertence a uma dada espécie; b) o

organismo € de outra espécie.
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Ele ndo poder4, concomitantemente, pertencer a uma espécie e ter caracteristicas que
contradigam a “esséncia” genética que o delimita dentro daquele grupo restrito. Afinal, o ato
de pertencer a uma espécie compreende, justamente, preencher uma série de pré-requisitos

basicos que servem para localizar o organismo em um dado taxon.

Em caso de uma possivel divergéncia nas caracteristicas fundamentais, o organismo néo
pertencera ao tadxon e deve ser encaixado em outro existente, se existir semelhanca que

possibilite isto, ou mesmo podera ser criado um novo tdxon em que sera alocado o organismo.

A propria defini¢do de espécie carrega em si uma dimensdo hierérquica de compartilhamento
de caracteristicas essenciais que descreve Garfield como pertencente: ao reino animal, filo
cordata, subfilo vertebrata, classe: mammalia; ordem carnivora, género felidae e, por fim a
espécie Felis catus. Cada um desses taxons traz em sua constituicdo intrinseca um conjunto de
caracteristicas fundamentais que localizam o0s organismos em termos morfologicos,

fisiologicos e ecoldgicos.

Esse sistema de classificacdo (sistema natural de classificacdo) foi desenvolvido por Linnaeus
e outros naturalistas dos seculos XII e XIII e apresenta o taxon espécie como nivel mais
basico. Entretanto, o proprio conceito de espécie, baseado no isolamento reprodutivo em
relacdo a outras espécies é controverso, pois esse critério é inaplicavel para espécies fosseis.
Assim, o0s caracteres mais utilizados para realizar a taxonomia dos grupos eram oS
morfologicos. Entretanto, esse sistema pré-Darwiniano de taxonomia & incompativel em

alguns aspectos com a Biologia evolutiva (POUGH, et al., 2008).

Com o advento da genética e da analise de sequenciamento de DNA, temos uma nova
compreensdo de espécie: a filogenética (também denominada cladistica). Nesse contexto a
compreensdo das espécies passa a considerar a premissa de que 0S 0rganismos Vivos
apresentam um codigo genético universal. Assim, serdo mais proximos 0S organismos que

apresentarem uma maior homologia em sua constituicdo genética. (POUGH et al., 2008)

Desta forma, o termo “espécie” carrega essa dimensdo hierarquica de compartilhamento de
caracteristicas essenciais, sejam elas de carater ambiental, fisiologico, comportamental,

evolutivo ou filogenético.

D-05 navega nesse universo de compreensdo. E a percepcdo bioldgica da vida, de sua
organizacdo e hierarquizagdo em nivel ambiental e molecular. Embora o conceito de espécie

traga diferentes formas de pensar sobre a organizacdo dos seres vivos (taxondmica ou



138

filogenética), as duas perspectivas tém em comum uma premissa: 0 organismo sO pode
pertencer a uma espécie. Nao ha espaco para dualidades. Em outras palavras: Garfield é um

gato.

Em termos de relacdo l6gica, Garfield é um organismo bioldgico e ndo teria condi¢Ges de
ultrapassar essa condigdo para incorporar carateristicas humanas, sobretudo porque ndo seria
compativel com a sua identidade especifica herdada. A respeito de padrdes de percepcéo,
Mariotti (2000) discorre que “é preciso que tenhamos uma no¢do dos condicionamentos a que
nossa mente esta submetida. Se ela estd condicionada sob determinado padrao, s6 sera capaz

de perceber por esse padrao” (p. 97).

Assim, é possivel compreendermos como a realidade de bidlogo e geneticista (tracos da
identidade social) estdo intrincadas na compreensdo de mundo do docente, aparecendo

fortemente em sua construcgéo discursiva.

O esquema 24 representa a participacdo do docente no GE-Glicemia:

Esquema 24: Participacdo de D-05

Comentirios

CT-01
CT-02
CT-03
CT-04
CT-05
CT-06
CT-07
CT-08
CT-09
CT-10
CT-11
CT-12
CT-13
CT-14
CT-15

Tematicos

Fonte: Elaborado pela autora

Podemos perceber que o docente teve um engajamento grande nas discussdes suscitadas pelos
Comentarios Tematicos CT-03, CT-04, CT-05 e CT-06. Esses, como ja dissemos, eram
Comentarios que abriam a uma enorme possibilidade de posicionamentos e discussdo, sem
direcionamentos para 0 macro ou microuniversos. Entretanto, percebemos que o docente
também teve Otimas representatividades nas discussdes em que o Comentario Tematico
levava a uma compreensdo microscopica, a exemplo do CT-12 (que foi proposto por ele), que

trazia uma discussdo da relacdo entre sono, estresse e regulacdo hormonal.
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e Docente D-10

O docente D-10 possui formacdo inicial na &area biolégica (Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas), com uma formacdo posterior voltada aos aspectos educacionais (mestrado e
doutorado em Ensino das Ciéncias).

Suas discussdes em torno de quem é o personagem Garfield suscitam uma compreensao pelo
viés bioldgico. Para o docente, o trago mais importante da composicdo de Garfield é sua
dimensdo de felino. Com intuito de defender essa ideia, D-10 apresenta uma série de
informacdo e, em alguns momentos introduz na discussdo alguns textos sobre o

comportamento dos gatos.

No trecho extraido dos diadlogos do Facebook, apresentado no quadro e transcrito a seguir, D-
10 entra em uma discussdo com D-05, mencionando uma relacdo entre estimulo, instinto e a
propria nocao de espécie:

[D-10] Eh mesmo, D-05, algo vivo ou com movimento estimula os gatinhos a se

mexerem, pois ativa o instinto de caca e brincadeira préprios dessa espécie. [P 5-12;
BP - 05]

Podemos perceber que o docente direciona sua discussédo pensando em Garfield no &mbito de

um individuo que tem (ou deveria ter) comportamentos especificos, instintivos, para sua

espécie.

A visdo de bidlogo suporta bem essa perspectiva. Temos, portanto, uma compreensdo de
individuo que deve se encaixar em um padrdo esperado para 0s organismos de sua espécie.
Em outras palavras, se Garfield é um gato excéntrico, isso certamente ndo é sua

responsabilidade. Jon, seu dono, deve té-lo criado sem estimular seus instintos felinos.

Mas isso ndo implica dizer que esses instintos ndo estejam presentes. Um gato sera sempre
um gato, pois, do ponto de vista de espécie, as barreiras sdo intransponiveis. Mesmo que
Garfield seja um personagem, sua constituicdo genotipica € de um felino e essa é a natureza

determinante de suas caracteristicas e comportamento.

A observacdo de Garfield por uma Otica estritamente animal tolhe a abrangéncia e
implicacdes de sua personalidade. Assim, podemos perceber que hd implicito na concepcao
do docente um valor de verdade universal: Garfield é um gato. Nesse sentido, a pessoa que
percebe pode ndo se abrir a novas formas de ver, pois esta estritamente ligada ao limite do que

considera possivel.
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A despeito da relacdo sujeito-objeto, Mariotti (2000) discorre que “o ato de perceber produz o
mundo do percebedor” (p. 215), o que implica em dizer que as barreiras da identidade, da
formacdo e da prépria forma paradigmaética de enxergar o mundo impedem o docente de ver
Garfield por uma Otica diversa.

Assim, ndo podemos pensar em um mundo externo sobre o qual tiraremos conclusdes
absolutamente desatreladas da nossa identidade como percebedor. Trazendo para o contexto
de D-10: € sua visdo de bidlogo que baliza a compreensédo de Garfield.

E interessante pensarmos em como a dimensdo genotipica, taxondmica e morfologica tem
forca na visdo de D-10, que apresenta tracos semelhantes ao que foi descrito para o docente
D-05: a natureza genotipica de gato e a dimensao identitaria do docente impossibilitam que
ele conceba uma dualidade ou mesmo uma dialogicidade na identidade de Garfield.

O esquema 25 apresenta a disposicdo da participagdo do docente:

Esquema 25: Participagdo de D-10

Comentarios

CT-01
CT-02
CT-03
CT-04
CT-05
CT-06
CT-07
CT-08
CT-09
CT-10
CT-11
CT-12
CT-13
CT-14
CT-15

Tematicos

Fonte: Elaborado pela autora

O docente teve uma participacdo mais elaborada nos momentos finais do GE-Glicemia. A
participacdo do docente D-10 no grupo de Moderadores tem influéncia na distribuicdo das
discussdes nos Comentarios Tematicos. Isto pode ser inferido porque, logo no primeiro CT, 0
docente se posiciona:

[D-10] Me permitam... mas vou ficar apenas observando como se desenvolvem os
dialogos nesse ambiente. [P 6-13; BP — 01]

Podemos perceber que o docente deixa claro que ndo pretende se envolver, pelo menos
inicialmente, nos aspectos discutidos, ja que provavelmente considera que a necessidade de
olhar objetivamente para aquele grupo de estudos, na perspectiva de pesquisador, que percebe

externamente o objeto. Essa compreensdo remete a uma concepcao paradigmatica que sugere
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que o docente prevé a necessidade de um distanciamento entre sujeito-objeto. Em outras

palavras: como posso observar objetivamente os fatos se eu estiver imbuido no processo?

Vale salientar que o observador externo, imparcial e percebedor de uma verdade absoluta néo
existe (MARIOTT]I, 2000). O proprio ato de perceber ja se configura como uma influéncia no
grupo observado. Mesmo que um dos participantes ndo interaja no grupo, o simples fato de
pertencer e de ter acesso aos discursos produzidos ja se configura como uma influéncia no

processo.

Ao que tudo indica, essa necessidade de distanciamento pretendido pelo docente foi, aos
poucos, sendo superada e, nos Comentarios Tematicos finais, o docente teve uma participacdo

consideravel nas discussoes, trazendo importantes reflexdes para o grupo.
e Docente D-11

O docente D-11, diferentemente de D-05 e D-10, possui formagdo inicial em Medicina
Veterinaria. Sua formacdo continuada e atuacao profissional também tém estreita relagdo com

essa area.

Esse docente possui um percurso formativo que representa a realidade comum encontrada
entre 0s docentes universitarios e compartilhada por outros docentes do grupo (D-02 e D-04).
Em sua maioria, esses docentes vivenciam uma formagdo voltada ao “saber fazer”,
minimizando o “saber ensinar” ou até mesmo delegando as questdes pedagodgicas a patamares

menos importantes na constituicdo docente. A esse respeito Fernandes (2001) discorre que:
A preocupacdo centra-se no espago da educacdo formal, quando o professor realiza
(com aval de seu departamento) cursos de pos-graduacdo com énfase na pesquisa,
ficando seu empenho como professor medido por sua producéo cientifica (artigos,

pesquisas), mas sem uma reflexdo sistematizada que traga sua pratica pedagdgica
como foco de analise (p. 178).

Assim, o que se pode perceber ¢ um modelo de formacdo que ndo incorpora o dialogo entre 0s
aspectos pedagogicos e conceituais, necessarios a atuacdo docente. Desta forma, o docente
aprende a lecionar sozinho, baseado unicamente nas experiéncias que vivenciou como

estudante.

H& alguns casos nos quais as inquietacdes sobre os modelos historicos de docéncia tomam
forma e acabam por auxiliar na necessidade de optar por novas formas de compreensdo das
realidades de sala de aula, mas nem sempre essa necessidade aparece. A pratica docente,

nesses casos, pode tender a uma perspectiva mais proxima da conservadora.
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Os aspectos (de formacéo e atuacdo profissional) de D-11 permitem que o docente sinta-se
confortavel com a perspectiva de Garfield felino. De fato, nos momentos de discussdo no GE-
Glicemia, a maior participacdo desse docente, em nimero de postagens (e em profundidade),

foi quando ele deparou com a avaliacdo dos aspectos metab6licos e nutricionais dos animais.

Assim, podemos perceber uma tendéncia acentuada a uma participacdo limitada. D-11
permaneceu em sua zona de conforto. Os demais participantes, em maior ou menor grau, se
envolveram com aspectos diferenciados de discussdo, mas D-11 desenvolveu sua atividade

mantendo uma restricdo quanto a outras possibilidades.

Nas discussdes, o docente intensifica sua dimensdo de veterinario, a esfera do saber fazer. D-
11 aponta que Garfield precisa de um veterinario, possivelmente fazendo mencéo a si mesmo
e reforcando seu aspecto formativo. Em momentos posteriores, 0 docente assume o papel de
veterinario e consultor, apresentando muitas informac6es para a compreenséo de Garfield em

sua dimensdo de gato.

Assim, o docente desenvolve uma participacdo que visa a idealizacdo de uma dieta
balanceada para Garfield. Nesse sentido, legitima seu papel discursivo de Médico Veterinario,
que compreende e da consultoria sobre o comportamento tipico dos gatos. Esse traco
identitario é o que se apresenta de maneira mais forte, fazendo com que sua participacdo mais

intensa se restrinja a esses momentos.

Posteriormente, por apresentar algumas dificuldades de cunho pessoal, D-11 deixou de

participar das discussdes grupais. O esquema 26 representa a participacao do docente:

Esquema 26: Participa¢do de D-11

Comentarios

Tematicos

CT-01
CT-02
CT-03
CT-04
CT-05
CT-06
CT-07
CT-08
CT-09
CT-10
CT-11
CT-12
CT-13
CT-14
CT-15

Fonte: Elaborado pela autora

A partir do esquema 26, € visivel a concentracdo de participacdo do docente D-11 em um

momento pontual de discussdes. A troca discursiva que o docente realizou nos Comentarios
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Tematicos CT-02, CT-03 e CT-04 foram todas baseadas em sua experiéncia como Médico

Veterinario.

6.2.3 Garfield, ser biol6gico-humano

Esta categoria representa uma dimensdo de Garfield que considera os aspectos organicos de
sua constituicdo, trazendo os aspectos da fisiologia, da anatomia e do comportamento
alimentar tipicos da espécie Homo sapiens. Assim, Garfield se transforma em um objeto de
estudo que serve para a projecdo da imagem de um ser humano, proporcionando que as

discussdes sobre as relagdes entre ambiente-homem-metabolismo fossem esmiugadas.

Trés docentes foram elencados para ilustrar esta categoria: D-03, D-06 e D-08. Eles foram
escolhidos por terem desenvolvido, prioritariamente, uma linha de raciocinio que propde

Garfield como humano, principalmente nos aspectos metabdlicos e fisioldgicos.

N&o se pode deixar de mencionar que os docentes selecionados indicam reconhecer a
dimenséo felina do personagem, mas optam por tracar uma discussdo que nos direciona a um

olhar pela perspectiva humana.

O quadro 6 apresenta momentos da discussdo extraida do Facebook e alguns elementos do
curriculo da Plataforma Lattes que nos auxiliam a compor uma melhor perspectiva desses

docentes:

Quadro 6: Docentes que compreenderam a dimensao: Garfield, ser biolégico-humano

“No minimo um sobrecarrego do
pancreas, ndo ha tempo nem do
organismo experimentar o estado de
jejum. Haja glicose!!!, Diga ai D-
02?” [P 2-29; BP-02]

uma dieta hipercal6rica, ser gordinho
e sedentdrio, porém sabemos que
esses fatores sugerem um estado de
ser, mas ndo determina. E preciso
analisar o historico dele, exames
clinicos, etc.” [P 20-28; BP-02]

O docente possui formacdo inicial em
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e
sua formagéo continuada foi
desenvolvida na é&rea educacional
(especializagdo, mestrado e doutorado
ligados a area educacional).

Ser . o N .
Biol6aico D-03 Bem, de inicio eu diria que ele teria
humino uma hiperglicemia pelo fato de ter | Em relagdo a atuagdo profissional, o

docente apresenta extensa experiéncia
com ensino de Biologia e desenvolveu
atividades de pesquisa em formacdo de
conceitos e formagdo de professores na
perspectiva da Biologia  sistémico-
complexa.
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“Num olhar preliminar, poderiamos
dizer que ele est4 fazendo uma dieta
variada, pelos diferentes tipos de
alimentos, mas se olharmos a
constituicdo deles, a maior parte é
carboidratos e agUcares, esses
alimentos dentro do corpo serdo
convertidos em  glicose, fonte
energética das células e, distribuidas
na corrente sanguinea, neste primeiro
momento hd um aumento na taxa de
glicose, ai o0 organismo, se
comunicando através das células,
envia mensagens para aumentar a
producdo de insulina que vai diminuir
a taxa de glicose, mas tem outra parte
que vai ser armazenada na forma de
glicogénio...” [ P 23-29; BP-02]

O docente cursou Bacharelado e
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
seguidos do mestrado em Ensino das
Ciéncias. Sua éarea de atuacdo na
pesquisa de mestrado foi a relacdo entre
a formacdo de professores e a Biologia
sistémico-complexa.

D-06

13

. A atividade fisica é um fator
determinante para estimular o
organismo a acelerar o metabolismo.
Lembro-me que um colega de
educacdo fisica, especialista na | O docente se graduou em Bacharelado
pratica de jogos, sempre me dizia que | em Ciéncias Bioldgicas e,
D-08 | a alternancia de impacto na atividade | posteriormente, se envolveu com a area
fisica (no caso dele seria correr por 3 | educacional, concluindo o mestrado em
min e andar por 5 min) favorecia a | Ensino das Ciéncias.

‘queima de calorias’, visto que maior
qguantidade de  oxigénio  seria
necessaria a realizagdo da atividade.”
[P 25-29; BP - 02]

Fonte: Elaborado pela autora

As discussdes desenvolvidas pelos docentes, nesta categoria, tém relacdo intrinseca com o0s
processos de obtencdo e gerenciamento dos nutrientes e da energia para a manutencdo das
atividades vitais. Todos tém formacdo na area biologica e relacdo com os aspectos
educacionais, ainda que aspectos da formacdo inicial e, principalmente, da atuacdo

profissional sejam bem distintas para cada docente.

Apesar disso, eles compartilham de uma caracteristica peculiar, que tende a favorecer a busca
por uma visdo holistica: todos desenvolveram seus trabalhos de dissertacdo em um grupo de
estudos que visa a incorporacdo dos aspectos da Biologia sistémico-complexa ao Ensino de

Ciéncias e Biologia.
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Desta forma, o trabalho com a nocdo de complexidade tende a trazer importantes elementos
na atuacao desses docentes no Facebook, quando tinham que discutir os temas. Mariotti (2000
p. 36) discorre que “o pensamento complexo®® integra multiplos dados e angulos de

abordagem de um mesmo problema”.

Ainda segundo o autor, para discutir sobre as principais formula¢es da complexidade:

... nada melhor que as formulagdes de Edgard Morin, seu principal tedrico. Segundo
ele, esse sistema de pensamento busca reintegrar o que a compartimentalizacdo das
disciplinas cientificas fragmentou e dividiu em especialidades separadas e, em
muitos casos, praticamente incomunicaveis. (MARIOTT], 2000, p. 36)

Assim, a propria natureza das construgdes dos docentes remete a essa caracteristica, com
intuito de promover a interligacdo das partes que originalmente Ihes foram apresentadas como
isoladas, durante a graduacdo. E provavel que, em alguns momentos, esses docentes
apresentem em dificuldades de integrar e relacionar esses conhecimentos. Esse processo
decorre das dificuldades préprias da formacdo académica, das estruturas de pensamento ou

mesmo de lacunas conceituais.

Entretanto, o importante é percebermos o movimento de tentativa de interligacdo que é
realizado pelos docentes, sempre visando promover uma compreensdo processual e articulada

dos eventos analisados.

e Docente D-03

O docente D-03 possui Licenciatura em Ciéncias Biologicas com mestrado e doutorado em
Ensino das Ciéncias. Sua percepcdo de Garfield reforca seu traco identitario de bidlogo, que
analisa os aspectos da vida pela ética organica. Discute, portanto, as questdes alimentares do

personagem e o rebatimento das opc¢des de consumo em nivel organico.

Como dito anteriormente, D-03 possui envolvimento em um grupo de estudos que pesquisa a
incorporacdo da Biologia sisttmico-complexa e sua relacdo com o paradigma de pratica
docente. Esse traco de sua identidade se apresenta como fator determinante para a atuacéo no
grupo. D-03 busca construir sua discussao pautada na busca por uma compreensao processual

do comportamento organico de Garfield.

Nos excertos de dialogo, extraidos do Facebook, D-03 estabelece uma relacdo processual

entre 0 consumo de alimentos hipercaléricos, o aumento da glicemia, o sedentarismo e a

53 |talico nosso.
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obesidade de Garfield. E interessante perceber como o docente procura construir seu
raciocinio sem a pretensdo de determinar que o sedentarismo e 0 excesso de consumo de

alimentos ricos em carboidratos causem, necessariamente, a obesidade.

Assim, podemos perceber que D-03 reconhece a presenga de fatores influenciadores no estado
de ser de Garfield, mas, ao mesmo tempo, sabe que eles ndo sdo determinantes, pois outras
relagdes podem existir, como a agdo hormonal, a sinalizacdo celular, os mecanismos de

saciedade, estresse, entre outros.

Em outras palavras, o docente reconhece o ser Garfield em sua perspectiva humana e
interacional. Cada estado de ser, portanto, pressupde relagdes multiplas possiveis que devem
ser averiguadas com cautela. Por isso ele discute que ndo se pode inferir com certeza sobre a
taxas metabdlicas de Garfield apenas se baseando na alimentacdo e sedentarismo. A l0gica, a
seu ver, ndo € linear e deterministica, e, por isso mesmo, um diagndstico requer a realizacéo

de exames clinicos especificos.

O esquema 27 trata da participacdo de D-03:

Esquema 27: Participacdo de D-03

Comentarios

CT-01
CT-02
CT-03
CT-04
CT-05
CT-06
CT-07
CT-08
CT-09
CT-10
CT-11
CT-12
CT-13
CT-14
CT-15

Tematicos

Fonte: Elaborado pela autora

D-03 foi um Moderador, e a isto, provavelmente, se deve o fato dele ter entrado nas
discussdes, principalmente para dar suporte metodoldgico. Podemos perceber que ele atuou
em duas frentes: a) na discussdo conceitual, promovendo o didlogo e instigando a reflexao; b)
nos direcionamentos metodoldgicos para as elaboracdes coletivas. Mesmo considerando esse
aspecto (que limitou sua participacdo em termos conceituais), a participacdo do docente foi
diversificada, ao discutir, instigar e promover reflexdo sobre os aspectos conceituais e

pedagdgicos do Caso Garfield.
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e Docente D-06

O docente D-06 possui graduacdo em Bacharelado e Licenciatura em Ciéncias Biologicas, 0
que d& margem a pensarmos em um maior aprofundamento conceitual das questes organicas.
Este docente constrdi uma linha de raciocinio que compreende o caminho percorrido pelo
alimento, sua quebra em moléculas menores (passiveis de serem absorvidas), a distribuicdo

dos nutrientes na circulacdo até sua utilizagdo pelas células.

Apresenta uma percepgdo processual e verticalizada do mecanismo alimentar, tendo como
principal ponto a interface alimento/nutriente. O docente reconhece, ainda, a interligagéo
necessaria com o processo de sinalizagdo hormonal, realizado pela insulina e que promove o

transporte da glicose do sangue para o interior das células.

Uma das relagdes mais importantes que o docente realiza em seu “passeio” pelo processo de
digestdo, distribuicdo e nutricdo é a associacdo entre os carboidratos que constituem o
alimento ingerido e a sua conversdo (quebra por atividade enzimatica) em glicose. Nesse
momento o docente assume que a glicose € a fonte primordial de energia a ser utilizada para a

realizacdo dos processos celulares.

Em dltima analise, D-06 demonstra reconhecer o papel da alimentacdo (relacdo do individuo
com o meio em que vive) em dialogo com os processos que acontecem em nivel bioquimico
(molecular). Para que esse processo de conversao ocorra, o docente indica um caminho que se

desenvolve “dentro do corpo”, promovendo quebra, degradagao e absorgao.

O esquema 28 ilustra a participacdo de D-06:

Esquema 28: Participacdo de D-06

Comentarios

CT-01
CT-02
CT-03
CT-04
CT-05
CT-06
CT-07
CT-08
CT-09
CT-10
CT-11
CT-12
CT-13
CT-14
CT-15

Tematicos

Fonte: Elaborado pela autora

Esse docente foi o Parceiro de estudo com maior participacdo nos Comentarios Tematicos.

Participou de quase todas as discussdes, o que indica que ele discutiu o Caso Garfield pela
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maioria das vertentes exploradas no processo e que possui flexibilidade para tratar tanto dos
aspectos macroscopicos, como dos aspectos microscopicos de constituicdo do individuo
Garfield. Vale destacar o engajamento do docente no processo, ndo se restringiu as areas
conceituais com as quais tinha mais afinidade, o que possibilitou que ele “navegasse” entre

aspectos diferentes de compreensao.
e Docente D-08

A principal ideia explorada pelo docente D-08, no trecho destacado no quadro, € como se da a
utilizacdo da energia pelo organismo, quando este é submetido a atividade fisica. Assim
como os demais docentes, D-08 opta por construir sua linha de raciocinio em uma relacéo
processual entre um comportamento do organismo e 0 gasto de energia para manutencdo das

atividades vitais.

O docente ndo apresenta elementos que nos permita inferir se ele compreende a relacéo entre
a quantidade de oxigénio requerida pelo organismo (aumentada na atividade fisica) e a sintese
de Trifosfato de Adenosina (ATP), ocorrida no interior da mitocondria, mas cita que os dois
processos tém ligacdo. A sintese de ATP € um ponto crucial para a manutencéo energética dos
processos celulares. Esta molécula ¢ amplamente reconhecida como “moeda energética” das
células, a medida que intermedia a maioria dos processos metabolicos liberando (ou
armazenando) energia nas ligacdes covalentes entre seus grupamentos fosfato. A hidrdlise
dessas ligacOes permite a liberacdo de energia que € utilizada para promover a realizacéo de
reacdes no meio intracelular. De acordo com Champe et al. (2009) “o ATP ¢ denominado um

composto fosfatado de alta energia” (p.73).

A sintese de ATP celular decorre dos processos de degradacdo de macromoléculas. Ainda
que as proteinas possam ser utilizadas para este fim, a glicose e os triglicerideos sdo 0s
substratos preferenciais. Entretanto, em organismos que possuem mitocéndrias em suas
células, esse processo € maximizado pelo funcionamento articulado entre o ciclo do acido
citrico (ciclo de Krebs) e a fosforilagdo oxidativa. Assim, a energia livre pode ser capturada e
armazenada na sintese de ATP, a partir de ADP e fosfato inorganico, via cadeia
transportadora de elétrons localizada na membrana mitocondrial interna. Assim, na cadeia
transportadora, “os elétrons oriundos de diferentes combustiveis do organismo fluem para o

oxigénio” (CHAMPE et al., 2009, p. 73).
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D-08 indica que relaciona o aumento do gasto energético com a demanda de oxigénio
(captado pelo sistema respiratorio, distribuido pelo sistema circulatério e difundido para os
tecidos e células) pelos tecidos.

Outra importante consideracdo sobre a fala de D-08 é que ele demonstra articulacdo de
conhecimentos oriundos de situagcOes cotidianas, trazendo uma conversa que teve com seu
colega como mote de discussdo sob o ponto de vista conceitual. Assim, podemos perceber na
postura de D-08 uma abertura ao didlogo para aprender sobre Ciéncia com o outro, em um

continuo processo de cooperacao.

A busca por relagdes, o trabalho a partir do contextual e a exposicdo das experiéncias
vivenciadas apontam para uma perspectiva nova de compreensdo de Ciéncia e de pratica
docente. Nessa construgéo dialogica ndo ha obrigacdo em se saber tudo, pois € permitido que

se aprenda a partir de situacfes novas.
A participacdo de D-08 esté indicada no esquema 29:

Esquema 29: Participacdo de D-08

Comentarios

Tematicos

CT-01
CT-02
CT-03
CT-04
CT-05
CT-06
CT-07
CT-08
CT-09
CT-10
CT-11
CT-12
CT-13
CT-14
CT-15

Fonte: Elaborado pela autora

D-08 teve um comportamento (no grupo) muito semelhante ao desenvolvido por D-06.
Entretanto, teve uma participacdo menos efetiva. Podemos perceber uma auséncia de
discussdbes em torno de alguns Comentarios Tematicos especificos, intercalados
sequencialmente no meio do processo de discusséo. Essa configuracdo ndo parece indicar uma
opcgdo por discussdes especificas, mas remonta a um periodo de “auséncia”, como se o

participante estivesse impossibilitado de acessar e participar das discussdes.

Ainda assim, o universo de articulacdes elaborado pelo docente permitiu uma compreensédo do
Caso Garfield, promovendo o transitar entre 0S universos macroscopico e microscopico,

considerando sua participacdo em discussdes sobre Comentarios Tematicos de natureza mais
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ampla, bem como alguns com elaborag¢des conceituais mais aprofundadas, principalmente em

relacdo aos aspectos microscopicos.

6.2.4 Garfield, ser social

Ao percebermos Garfield em sua dimensdo social, 0 que vem a tona é a incorporacdo dos
aspectos contextuais, sociais e culturais. Esses elementos sdo trazidos a discussao acerca do

personagem e possibilitam o aprofundamento de reflexdes acerca da estrutura social humana.

Para compor esta categoria, elencamos dois docentes (D-07 e D-09). Eles foram escolhidos
por motivos diversos: D-07, por desenvolver uma discussdo, no Facebook, adentrando nesses
meandros e D-09 por alguns aspectos formativos e de atuacédo profissional.

O quadro 7 apresenta elementos da atuacao desses professores e de seu processo formativo.

Quadro 7: Docentes que compreenderam a dimensao: Garfield, ser social

O docente possui um percurso académico
afeito a area de ensino (Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas e mestrado e
doutorado em Ensino das Ciéncias).
Como atividades voltadas & érea
especifica, o docente cursou uma

“Primeiramente, isso ¢ venda de
produto, pois como a midia veicula a
necessidade das pessoas  serem L s
D-07 | MAGRAS, como se isso dependesse de espeuahzagao. . em Z°°'P',9'a €
sua vida, tudo é colocado para desenvolveu atividades como bidlogo.

conseguir o corpo perfeito e a salde

. As demais atividades professionais
perfeita.” [P 16-29; BP-13]

foram voltadas ao ensino de Ciéncias e
Biologia e, atualmente, ao Ensino de
Pratica e Metodologia do Ensino de
Biologia.

Ser Social

O docente possui graduagdo em
Sociologia  Politica, entretanto, 0s
dimensionamentos de sua formacédo
continuada e atuacdo profissional foram
para o envolvimento com a é&rea
educacional. Ministrou muitas
disciplinas de Pratica, Didatica e
Metodologia para cursos de Licenciatura.

D-09 Sem representagdo

Fonte: quadro elaborado pela autora
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A percepcéo dos aspectos sociais envolvidos na constituicdo identitaria de Garfield esta muito
intrincada com a maneira de enxergar criticamente o conhecimento cientifico. H4 uma
necessidade intensa de que o aprendizado possa instrumentalizar uma préatica social mais
embasada em termos de decisdes coletivas e individuais. Assim, a prépria constituicdo de
Garfield aponta para essa reflexdo: como discutir percepcdes de mundo?

e Docente D-07

Este docente é, atualmente, professor de préatica de ensino, diretamente relacionado com a
formacdo de professores de Ciéncias e Biologia. Em outra época, ele mesmo foi professor (de
Ciéncias e Biologia) e a relacdo entre o contetdo discutido e as relagcbes sociais estdo

implicadas em seu discurso.

O docente traz para debate algumas questdes atuais sobre a influéncia midiatica na percepcéao
de belo e feio, resultantes da atual “ditadura da magreza”, na qual a obesidade ¢ considerada
como uma imperfeicdo. Nesse sentido, ndo se pode negar que a obesidade ¢ um problema de

salde publica, que suscita 0 aumento de uma série de riscos para a saude dos individuos.

Entretanto, a polémica levantada por D-07, quando discutia sobre a utilizagdo de pilulas para
0 emagrecimento rapido e sem esforgo traz, implicitamente, elementos importantissimos do
ponto de vista social e cultural: quais os padrbes de beleza na sociedade atual? Qual a
importancia da beleza no contexto cultural que nos rodeia? Magreza € sindbnimo de salde?

Quais as implicagdes de uma cultura que imp&e um esteredtipo de corpo perfeito?

Muitas questBes podem ser debatidas a partir desse ponto de vista e da incorporacdo dessas
discussdes, principalmente no ensino de Ciéncias e Biologia, sobretudo quando se trata de
formacdo docente, pois auxiliam na constru¢cdo de uma nova abordagem. Os conceitos
cientificos servem para contextualizar, ampliar horizontes e tornar o convivio em sociedade

mais critico.

Podemos perceber a importancia da formacédo pedagdgica na forma como o docente olha para
os aspectos de Garfield. Ele se utiliza do personagem para construir um pano de fundo para

uma critica ao cotidiano e as relacdes sociais. Nesse sentido Behrens (2009) discorre que:
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O desafio se impde e se agiganta quando o docente pensa reflexivamente sobre sua
funcdo dentro das universidades. Como professor-pesquisador assume a
responsabilidade de ajudar a construir um mundo melhor e instigar seus alunos para
utilizarem seus conhecimentos numa melhor qualidade de vida para si mesmos e
para todos. (p. 69)

A proposta de D-07 amplia a compreensdo 0s processos bioldgicos alimentares. Muito além
de saber a constituicio do alimento que consumimos e o0s processos fisiologicos e
bioquimicos que permitem que 0 organismo gerencie matéria e energia para se manter vivo, e
necessario esse olhar para o todo, dialogando com os contextos sociais e as préaticas que nos
sdo impostas culturalmente. Desta forma, podemos pensar em um ensino que ultrapasse os
muros da universidade e seja Util para que o estudante se compreenda como ser integral e

interfira em sua realidade.

O esquema 30 indica como foi o comportamento do docente em relagdo aos Comentarios

Tematicos:

Esquema 30: Participagdo de D-07

Comentarios

Tematicos

CT-01
CT-02
CT-03
CT-04
CT-05
CT-06
CT-07
CT-08
CT-09
CT-10
CT-11
CT-12
CT-13
CT-14
CT-15

Fonte: Elaborado pela autora

De acordo com o observado no esquema 30, o0 docente D-07 centrou sua participacdo nas
discussdes sobre os Comentarios Tematicos em que havia maior liberdade de discussdo
(sequéncia entre CT-02 e CT-05), e que permitiam relacbes diferentes. Dentro dessas
possibilidades, o docente preferiu as discussGes que contemplassem 0s aspectos
macroscopicos do organismo e 0s aspectos pedagogicos. Os Comentarios Tematicos que
suscitavam discussfes conceituais, principalmente em nivel microscopico ndo promoveram

uma participacdo efetiva do docente.
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e Docente D-09

D-09 ndo teve uma participacdo significativa no Facebook no aspecto conceitual e suas
postagens foram basicamente de carater metodolégico. Sua atuacdo maior foi nos momentos
de atividades presenciais. Este posicionamento se deu, sobretudo, se considerarmos seu papel
(no grupo de moderadores), frente ao grupo. Entretanto, sua presenca ndo pode ser
desconsiderada. Portanto, ele esta representado nesta categoria por aspectos de sua formagédo
atuacéo profissional, como pesquisador e docente.

O docente tem formacdo inicial em Sociologia Politica, entretanto a area na qual se
especializou como pesquisador (mestrado e doutorado) foi a educacional. Em relacdo a
atuacdo docente, D-09 sempre esteve muito ligado a docéncia em Licenciaturas e sua
perspectiva de atuacdo nos aspectos educacionais é o desenvolvimento de um ensino critico-

construtivista.

Desta forma, os tracos identitarios do docente apontam para uma compreensdo de Garfield
como um ser social, com praticas, atitudes e valores delimitados por questdes histéricas e
culturais. E possivel que este docente trabalhasse esses aspectos em suas aulas, discutindo
sobre como os fatores bioldgicos ndo sdo suficientes para compreendermos as atitudes desse

gato tdo peculiar.

O esquema 31 indica como foi a participacdo de D-09 nas discussdes grupais:

Esquema 31: Participacéo de D-09

Comentérios

CT-01
CT-02
CT-03
CT-04
CT-05
CT-06
CT-07
CT-08
CT-09
CT-10
CT-11
CT-12
CT-13
CT-14
CT-15

Temaiticos

Fonte: Elaborado pela autora

D-09 foi um Moderador que atuou dentro do grupo na qualidade de suporte metodolégico. O
esquema 31 demonstra que o docente ndo desenvolveu atividades discursivas do ponto de

vista conceitual ou pedagdgico.
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6.3 ANALISE DOS DISCURSOS ARGUMENTATIVOS DOS PARCEIROS DE ESTUDO
E DO COORDENADOR DO GRUPO GE-GLICEMIA

Por op¢do metodoldgica, em decorréncia dos objetivos para o presente momento de andlise,
utilizaremos como sujeitos para este bloco de anlises especifico: os Parceiros de estudo e o
Coordenador do grupo. Os moderadores ndo foram incluidos neste momento, em virtude da
natureza de sua participacdo efetiva, que foi limitada em decorréncia da necessidade que
tinham de manter certo distanciamento dos didlogos. Nesse sentido, optamos por nao

incorporar essas producdes em nosso corpus de analise.

Outro critério ainda foi aplicado na selecdo dos sujeitos deste momento metodoldgico:
elencamos apenas 0s participantes que prosseguiram até o final na metodologia da tese de
Brayner-Lopes, ou seja, os individuos que construiram o esquema conceitual individual.
Assim, D-04 e D11 (Parceiros de estudo), por ndo terem um momento posterior de referencial
para percebermos com mais propriedade as articulacdes realizadas, também ndo foram

considerados para fins desta analise.

O corpus de analise foi categorizado de acordo com a forma como 0s docentes realizaram
suas construgdes. Trés categorias foram elencadas e apontam indicios de como os sujeitos de
pesquisa explicaram o0s processos bioldgicos estudados, as articulagcbes que promoveram e 0

permear paradigmatico que foi realizado. S&o elas:
e Garfield: processos bioldgicos gerais do macrouniverso;
e Garfield: processos biologicos do microuniverso;
e Garfield: articulacédo entre macro e microuniverso.

O coordenador do grupo ndo pode ser encaixado em nenhuma das categorias citadas, tendo
em vista que sua atuacdo, discussdo, intencionalidade e nivel de articulacBes excede as
apresentadas até aqui. O docente dialogou promovendo as discussdes nos trés ambitos das

categorias elencadas, dependendo do momento.

Assim, optamos por trazer uma discussdo sobre seu papel no grupo dentro de um adendo

denominado:

e Discurso do Coordenador do grupo: a Gtica articuladora
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6.3.1 Garfield: processos biol6gicos gerais do macrouniverso

Esta categoria representa uma concatenacao de dois padrdes de comportamento discursivo: a)
0 sujeito falante apresenta uma discusséo acerca dos processos bioldgicos de forma geral, sem
trazer aprofundamentos em nivel conceitual e b) o sujeito falante discute sobre 0s processos
bioldgicos organicos de Garfield trazendo elementos limitados ao ponto de vista do universo

macroscopico.

Dois docentes (D-01 e D-07) se destacam de modo significativo nesta categoria, quando
consideramos as postagens realizadas nos momentos de interagdo via Facebook. As principais
construgdes discursivas de ambos, em relacdo aos conceitos de Biologia envolvidos na
compreensdo do Caso, indicam que eles reconhecem e exploraram, sobretudo, as articulagtes
no universo macroscopico de Garfield, ou seja, as questdes ambientais, sociais, psicoldgicas,

comportamentais e organicas (do ponto de vista macroscopico).

E importante salientar que utilizamos as postagens do Facebook como referencial para a
categorizacdo, o que abre a possibilidade de o docente ter ampliado a gama de articulacdes
entre 0 macro e microuniversos em momentos posteriores (a exemplo do momento de

entrevista sobre o esquema conceitual individual).

Os dois docentes elencados nesta categoria tiveram poucos momentos de participacdo no
Facebook. Os didlogos que desenvolveram, do ponto de vista conceitual, estavam mais
atrelados a questdo macroscépica e as suas proprias experiéncias de vida, sugerindo que esses
docentes ndo se sentiram confortaveis em uma discussdo conceitual nas questfes

microscopicas.

A dificuldade de participacdo em assuntos microscépicos pode ser resultante de um somatério
de fatores: falta de percurso conceitual, receio de expor, aos pares, possiveis lacunas em

relacdo aos temas ou mesmo dificuldades com tempo para acompanhar todo o processo.

Diante desses fatores, inicialmente, podemos pensar na constituicdo do grupo como um fator
limitante. Temos um grupo de especialistas, pessoas capacitadas para lidar com os mais
diversos assuntos (cada dentro de sua area de atuacdo). Quaisquer participantes que
reconhecam uma possivel lacuna conceitual podem sentir receio de ter essa dificuldade

reconhecida. E, por medo de um “julgamento”, eles tendem a uma retracao.
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A perspectiva de formagéo de professores, ainda em voga nos dias atuais, ndo admite que um
docente, principalmente atuando em um nivel universitério, possa ndo saber algo. O professor
é, no paradigma de pratica conservador, o detentor do saber. Demostrar falta de dominio de
certos contetdos (principalmente aqueles presentes em sua formacao inicial) é inaceitavel,

sobretudo em um dialogo entre pares.

A legitimidade para a fala perpassa por um mecanismo de reconhecimento pelo outro, mas,
também, de autoconhecimento. O sujeito deve, além de ser reconhecido com legitimidade

para falar sobre um dado assunto, empoderar-se e assumir esse papel.

Entretanto, se o fato de desconhecer algo for entendido, pelo docente, como uma condigdo
altamente negativa, a tendéncia é que o individuo restrinja sua participacdo ao campo sobre o
qual sente total seguranca para dialogar. Ou seja: ele “sé fala sobre o que sabe bem”. Disto
decorre, muitas vezes, a vergonha de se expor, 0 receio de postar alguma coisa incoerente ou

mesmo de perguntar, visto que isto demanda uma grande exposicdo pessoal.
e A faceta conceitual das discussdes

Do ponto de vista das discussGes conceituais desenvolvidas pelos docentes D-01 e D-07,
podemos observar preponderancia de relagdes atreladas ao macrouniverso. Esta afirmacéo
fica clara a medida que nos debrucamos sobre a sequéncia extraida do BP-04. Nesse
momento, o docente D-01 se remete ao interlocutor D-07, aderindo a sua proposta de discutir
eventuais fatores influenciadores no aumento da glicemia, tendo como apoio uma série de

imagens de Garfield (também postadas por D-07).

Ao ligar os fatores influenciadores no aumento da glicemia e as imagens retratando o
“comportamento” de Garfield e sua “relagdo” com a balanga, D-07 propde como premissa que
0 personagem deve ter a glicemia elevada, tendo em vista o sobrepeso, as opc¢des alimentares
e 0 sedentarismo, representados nas imagens. Sua intencionalidade €, portanto, que os demais

destaguem e discutam esses fatores influenciadores.

O docente D-01, referindo-se a esse contexto e ampliando as consideragdes feitas por D-07,

realiza a seguinte postagem:

[D-01] D-07, eu nunca tinha prestado atencdo em Garfield, mas pelo que estou
observando, ele é um guloso, tem uma fome insaciavel. Algo estd anormal. Existe
uma disfuncdo. Seria interessante analisar a origem. Penso que é tanto fisiolégica
como psicologica. Acho que além dos exames clinicos, ele deve ser convidado para
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o diva. O que acha? [P 03-10; BP-04]

O docente D-01 aceita a premissa de D-07, e utiliza-a como ponto de partida: “algo esta
anormal” em Garfield. Ao utilizar o termo “anormal” o docente pressupde que existe um
estado de ser “normal”, em que a relacdo alimentar ndo é guiada pelo consumo excessivo de
alimentos. Em sua compreensdo, o normal é uma alimentagdo equilibrada, do ponto de vista

quantitativo e cuja ingestéo de alimentos seja controlada pelos mecanismos de saciedade.

Nesse sentido, busca elementos conceituais que, em sua visdo, tém influéncia em um possivel
aumento de glicemia e que se relacionam ao padrdo “anormal” de consumo apresentado por
Garfield. O Quadro 8 apresenta a organizacdo da l6gica argumentativa subjacente a inferéncia
de D-01.

Quadro 8: elementos da logica argumentativa presentes nas postagens de D-01

O comportamento de Garfield é tipico de um
guloso. Ele tem uma fome insaciavel.

A compulsdo alimentar tende a um consumo

Garfield tem a glicemia
aumentada: “Algo estd
anormal”

exacerbado de alimentos, isso pode levar a um
desequilibrio organico.

Uma desordem emocional pode fazer com que o
alimento seja utilizado como um mecanismo de

“...Seria interessante analisar
a origem [da desordem de
Garfield]. Penso que é tanto
fisiol6gica como
psicologica”

recompensa ou prazer.

Deficiéncias no mecanismo de saciedade podem
influenciar no organismo, maximizando o
consumo de alimentos.

Fonte: Elaborado pela autora

Podemos perceber que, implicitamente, D-01 faz uma relagdo entre aspectos comportamentais
de Garfield (aquilo que é observado diretamente por todos no grupo e representado nas
imagens indicadas por D-07) e os processos que ocorrem em nivel microscopico (mediacao
hormonal e gerenciamento de energia pelo organismo). Ou seja, D-01 aponta indicios de que
sabe que estas coisas tém intrinseca relacdo, mas sua participacdo no Facebook ndo nos
permite inferir se ele conhece 0s mecanismos (0s caminhos) que explicam como essas

relacdes se estabelecem.

A postagem de D-01 nos faz refletir sobre a necessidade do desenvolvimento do pensamento

sisttmico que nos possibilite a compreensdo em termos de inter-relagdo e movimento,
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caracteristicos da vida.

Enquanto uma compreensdo sisttmica ndo for desenvolvida, a percepcdo dos eventos
organicos € tida como algo isolado ou, mesmo quando se percebe que ha relacdo, ndo se tem
no¢do dos mecanismos envolvidos. O padrdo percebido € um conjunto de partes isoladas.
Podemos perceber que D-01 percebe relagfes, mas ndo consegue, nesse momento, ligar 0s

pontos entre as partes isoladas e explicar como 0 processo ocorre.

Assim, na tentativa de esclarecer sobre a compreensao processual desses eventos pelo docente
D-01, triangulamos nossos dados com a entrevista do esquema conceitual individual. Embora
0 docente tenha realizado uma ampla discussdo processual sobre a alimentagcdo/nutricdo e os
aspectos envolvidos na homeostase, ndo localizamos nenhuma mencdo a como o estado

psicoldgico se relaciona com a necessidade alimentar do individuo.

A auséncia dessa discussdo, provavelmente, se deu pelo fato de o docente ter desenvolvido

seu esquema conceitual sem considerar o caso especifico de Garfield como ponto central®®.

Ainda assim, podemos inferir que D-01, em seu esquema conceitual individual, exercitou a
compreensdo processual dos eventos metabdlicos no gerenciamento de matéria e energia pelo
organismo hipotético (humano) que descreveu, caminhando rumo a perspectiva sistémico-

complexa.

O docente relatou, nesse momento, com detalhes, o processo de obtencdo de energia a partir
dos alimentos, construindo um dialogo entre 0 macro e 0 microuniversos e perpassando 0S

niveis de organizacéo bioldgica®’, de ambiente a molécula.

Essa relacdo fica explicitada no excerto da entrevista, em que retrata a dialogicidade entre o
estado de jejum e o estado alimentado e o comportamento do organismo (em relacdo a

glicemia) nesses dois periodos:

°¢ Na analise de dados realizada por Brayner-Lopes, em sua tese, foi constatado que apenas dois docentes (D-05
e D-07) consideraram Garfield como ponto de partida para as construgdes de seus esquemas conceituais
individuais.

5" Niveis de organizacio biolégica: Molécula, célula, tecido, 6rgao, sistema, organismo, ambiente.
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[D-01] Essa glicose que fica armazenada aqui séo os pacotes de glicogénio, eu estou
alimentado, todo dia coloco os alimentos que vdo ser necessarios, fonte de energia,
mas também tem as sobras que vdo sendo reservadas. Isso no estado de alimentado.
No estado de jejum a pessoa ndo comeu, se ndo tirou o alimento daquele dia que é
necessario para vocé desenvolver as atividades do dia para o organismo funcionar,
porque tudo gasta energia, entdo a gente diz que essa pessoa diminuiu essa
quantidade de glicose, porque néo teve o alimento, ela chega a uma hipoglicemia, e
ai 0 organismo vai buscar o que ele armazenou, o glicogénio que ele armazenou, ai
ele por um processo chamado de glicogendlise, esse glicogénio é quebrado e jogado
na corrente sanguinea.

D-01 demonstra compreender que a glicose disponivel na corrente sanguinea advém do
alimento e indica dois principais processos, que, na maioria das vezes, sdo estudados
separadamente, mas que tém intrinseca relacdo na manutencdo da homeostase: glicogénese e
glicogendlise. Embora ele ndo indique o termo, descreve o armazenamento de glicose para
fins de reserva energética em forma de glicogénio (glicogénese) e sua quebra em periodos de

necessidade energética (glicogenolise).

D-07 tambem discutiu, em dois momentos distintos (BP-02 e BP-03) sobre a alimentacdo e o
rebatimento das opcGes alimentares na saude do individuo:
[D-07] Muitas calorias e com muita rapidez. E me antecipando, para quem assiste

ao desenho, entende que ele é sedentario, s6 dorme e come. Haja glicogénio e
lipideos. Consequentemente, ficando mais e mais gordinho. [P 17-29; BP-02]

[D-07] Inicialmente, por causa desse tipo de alimentacdo, tudo deve estar alterado.
[P 29-29; BP-02]

Na primeira postagem, o docente menciona a imagem (CT-02) na qual Garfield se encontra
rodeado por muitos doces, massas e refrigerante, ou seja, carboidratos de alto indice

glicémico. A imagem indica uma ingestao rapida e massiva desses alimentos.

A segunda postagem, ainda dentro do contexto do BP-02, tem relagdo com uma pergunta de
D-02, que indaga sobre como deveriam se encontrar as taxas metabolicas, o indice de massa

corporal (IMC) e a pressdo arterial de Garfield, considerando o contexto da imagem.

As duas postagens se complementam e auxiliam na compreensdo de como esse docente

articula as questdes entre consumo de alimentos e salde, como indicado no quadro 9:
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Quadro 9: Elementos da légica argumentativa presentes nas postagens de D-07

Garfield se alimenta mal, pois sua alimentacdo
¢ baseada no consumo de carboidratos e
lipideos em excesso.

Garfield é sedentéario (s6 come e dorme) e isto
Garfield tem uma | promove sobrepeso.

péssima alimentacdo, do Garfield é obeso e doente.
ponto de vista qualitativo.

Pessoas que consomem muitos carboidratos e
lipideos sdo gordas.

A alimentacdo inadequada provoca doencas.

Fonte: quadro elaborado pela autora

Podemos perceber, a partir dos argumentos implicitos na argumentacdo de D-07, que o
docente desenvolve uma l6gica linear de compreensao na qual:

Esquema 32: L6gica de D-07 para a obesidade

Consumo de Consumo de i .
Sedentarismo
|

carboidratos lipideos

Fonte: Elaborado pela autora

O docente descreve esta relacdo, circunscrevendo-a em uma causalidade simples. De acordo
com Mariotti (2000), esta ldgica linear apresenta sempre as causas em linha com os efeitos.
Nesse sentido, as causas estdo sempre imediatamente anteriores os efeitos. Nessa
compreensdo: “‘se uma coisa vem logo depois da outra, de modo repetido, a segunda ¢ o efeito

e a primeira € a causa” (p. 58).

Assim, o docente D-07, nas discussdes ocorridas no Facebook, estabelece uma causalidade
entre a ma alimentacdo e a obesidade. Para o docente a alimentagdo e o sedentarismo
promovem a obesidade e os demais desequilibrios organicos que Garfield deve possuir. Ele

afirma: “Haja glicogénio e lipideos. Consequentemente, ficando mais e mais gordinho”, além
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disso, complementa que “por causa desse tipo de alimentagdo, tudo deve estar alterado”. Esse
“tudo” a que o docente se refere sdo “as taxas” como: glicemia, pressdo arterial, IMC,

colesterol, entre outras alteracdes que podem ter relagdo com a obesidade.

Buscamos, ainda, perceber se essa compreensdo foi feita posteriormente, a partir do olhar para
a entrevista sobre o esquema conceitual individual que D-07 produziu. O docente ampliou as
discussdes feitas no Facebook, introduzindo alguns elementos novos, como uma modesta
relacdo entre o comportamento alimentar de Garfield e complicagdes em nivel de sistemas

(circulatorio e respiratorio).

Entretanto, o foco principal de sua discussdo foi, ainda, a questdo
alimentacdo/sedentarismo/obesidade do ponto de vista deterministico e linear, como indica o

excerto a seguir:

[D-07] Percebo que existe toda uma linguagem de elementos se ele consome de
tudo, néo faz exercicio fisico, esse exercicio fisico evitaria ele ter um sedentarismo e
consequentemente uma obesidade, se ele ndo faz dieta nem exercicio fisico ele
consequentemente este sedentarismo e obesidade estaria relacionado a uma alteragdo
da glicemia, consequentemente atinge os sistemas, essa dieta toda desarticulada de n
tipos de substancias, elementos, moléculas ai presentes, n tipos, entdo acaba
alterando e tamhém contribuindo para que essa obesidade seja maior, essa glicemia
seja maior, esse sistema seja prejudicado.

Assim, para do docente D-07, a alteracdo de peso e os indices glicémicos alterados tém
relacdo direta e exclusiva com o consumo alimentar. O docente aponta, ainda, uma
compreensdo de que os alimentos consumidos por Garfield sdo constituidos, em dltima
instancia, por moléculas menores. Entretanto, ndo demonstra compreender como esse
universo microscépico atua na manutencao das atividades vitais em nivel celular e molecular.

O processo metabdlico nao é enfatizado.

Embora tenha realizado, em alguns momentos, mencGes ao ambito microscopico de
constituicdo de Garfield, ele foi pontual e ndo promoveu uma linha de pensamento baseada
em articulacdes. O docente traz alguns pontos microscopicos importantes como: b) as células
adiposas armazenam a gordura, a) o glicogénio é armazenado no figado; c) taxas glicémicas

estdo relacionadas ao consumo exagerado de carboidratos.

Assim, ndo ha condicdes suficientes para se inferir sobre um padréo de concatenacdo entre 0s
dois universos (macroscopico e microscépico) e o proprio docente afirma, no decorrer da

entrevista, que as concatena¢fes no universo microscopico foram dificeis de ser realizadas.
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e A faceta pedagdgica das discussoes

Podemos perceber, ainda, que os pontos fortes de atuacdo de D-01 e D-07, no grupo, foram
desenvolvidos em relacdo a dimensdo pedagdgica dos conceitos que estavam sendo
discutidos. Essa percepcdo é compativel com o percurso formativo e a atuagdo profissional de

ambos.

A tendéncia natural de quem se encontra envolvido nos processos de ensino-aprendizagem é
buscar maneiras de se trabalhar com o0s conteudos. Assim, a preocupacdo pedagdgica
desenvolvida por D-01 e D-07 foi legitima e auxiliou no enriquecimento dos dialogos, que

passaram a comportar, em dados momentos, uma dimenséao associada ao “modo de ensinar”.

Suas principais postagens trazem elementos de articulacdo entre o conceitual (mesmo que
explicitado de forma timida) e a forma de se trabalhar aquele conteddo especifico em suas

salas de aula.

Podemos perceber nos excertos a seguir:

[D-01] D-10, acho que essa sua ideia é importantissima. Abordar essa temética a
partir do contexto dos estudantes vai dar significacdo a aprendizagem e também
terdo oportunidade de conhecer Garfield, mas um Garfield do seu meio, inclusive
enfrentando problemas iguais aos seus. [P 88-118; BP-03]

[D-07] Pessoal vejo que no aspecto problematizador seria: Quais as implicagBes que
esses produtos produzem ao organismo? Que elementos sdo utilizados como
inibidores? Quais as consequéncias, os efeitos colaterais? Existe associacdo de
outras técnicas ou simplesmente é sé seguir a bula? No periodo de x meses como se
mostram os resultados? A contextualizacdo nos daria suporte quanto a relacionar
exemplos similares do que fora ja demonstrado cientificamente quanto a
desmitificar possiveis divergéncias e conceitos nesse aspecto. O uso de gréaficos e
textos cientificos nos auxilia nesse processo. Relacdo causa e efeito. [P 24-29; BP-
13]

Essas postagens demonstram que D-01 e D-07 estavam muito envolvidos com 0s aspectos
que poderiam propiciar uma aprendizagem contextual e critica por parte dos estudantes.
Inicialmente D-01, no BP-03 discute a proposta de D-10 de contextualizar as tirinhas de

Garfield para atender aos habitos alimentares nordestinos.

O docente D-01 aceita a proposta e desenvolve sua argumentacdo no sentido de promover
uma aprendizagem com significado. Implicita em sua discussdo, podemos perceber a sua
concepcdo de ensino-aprendizagem. Para o docente em questdo, o reconhecimento do
contexto no qual dado conhecimento se insere é fator fundamental para a aprendizagem dos

estudantes.
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Quadro 10: Elementos da l6gica argumentativa presentes nas postagens de D-01

Os estudantes aprendem mais quando ha um
reconhecimento da realidade que trabalham.

e . Contextualizacdo é um importante fator para
Utilizacdo de tirinhas de ¢ P P

. . motivar os estudantes Estratégia interessante para
32:';'1?55 mcorporangg 0 ensino dos conceitos
contextualizacéio. Os estudantes terio oportunidade de se | @bordados.

reconhecer no personagem.

Garfield tem habitos distantes da regionalidade
nordestina.

Fonte: Elaborado pela autora

Ao trazer a tona os elementos ligados a percepcdo de Garfield sob o aspecto contextual, em
situacdes de ensino em que se utilizassem as tirinhas com estratégia para apresentar e discutir
conceitos cientificos, D-01 apresenta, implicitamente, a necessidade de aproximar o0
conhecimento cientifico da vida cotidiana dos estudantes.

Indica a contextualizagdo como um fator importante de motivacdo e engajamento dos
estudantes que passarao a reconhecer em Garfield as suas realidades e os dilemas da vida real.

D-07, por sua vez, traz em seu discurso alguns elementos que indicam sua preferéncia por um
ensino dentro de uma perspectiva critica de contestacdo dos valores sociais e das praticas dos
estudantes. Essa compreensao indica que, para o docente, aprender se relaciona com saber
compreender, discutir e atuar criticamente no mundo. No quadro 11 estdo representadas as

concepcOes subjacentes a argumentacdo desenvolvida pelo docente:

Quadro 11: Elementos da l6gica argumentativa presentes nas postagens de D-07

As implicaces da utilizacdo de pilulas devem ser

discutidas.
Os temas devem servir o q di q As relagdes entre “causa
como  aspectos de sd_cgntextos e aprendizagem devem Ser | . pifs dovem  ser
problematizacio sobre o | Mediados por questionamentos. enfatizadas no processo
cotidiano. de discussao.

Ha uma relacdo direta entre causa e efeito na
utilizacdo desses medicamentos.
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A discussdo deve ser desenvolvida baseada na
literatura cientifica.

O docente ndo deve apresentar os conteddos
prontos, mas instigar uma investigacdo por parte
dos estudantes.

Fonte: Elaborado pela autora

O discurso de D-07 indica uma postura de docente preocupado com o redimensionamento do
papel do estudante diante da necessidade de se buscar uma gama de informagbes que
respondam a questdes concretas e vivenciadas pelos alunos quando devem triar as

informacdes as quais sdo expostos.

Em sua argumentacgdo, ele aponta para uma construcao “problematizadora” que vise a um
papel ativo do estudante na busca por respostas aos questionamentos. Embora ainda
demonstre uma compreensdo pautada nas relagcdes causa-efeito, esse docente desenvolve um
raciocinio no qual considera a possiblidade de abertura para que os estudantes desenvolvam

sua compreensao critica sobre a utilizacéo de pilulas de dieta, ditas como milagrosas.

Sobre essa postura, pautada em um paradigma inovador de prética, que concebe o aluno como
protagonista de sua historia e de sua aprendizagem, Behrens (2009) discorre que:
A valorizagdo do posicionamento critico do aluno instiga a superacdo do senso
comum, e, fundamentado em sua propria elaboragéo, tem condices de ser dindmico
e participante do processo. A preocupacdo de provocar o aluno para a competéncia
da reflexdo critica e criativa ndo esta restrita ao processo pedagdgico, mas ao

desenvolvimento do aluno enquanto cidaddo na busca de qualidade politica para a
intervencdo na sociedade. (p. 105)

Assim, o discurso de D-07 aponta para uma dualidade entre a compreensdo conceitual e as
praticas pedagdgicas. Embora o docente apresente algumas limitagdes em termos conceituais,
sua compreensdo dos processos de ensino-aprendizagem traz elementos que podem gerar
reflexdes importantes sobre a relacdo que os estudantes e docentes devem ter com o
conhecimento, principalmente o cientifico. Para o docente, esse conhecimento deve estar a
servico de uma compreensao de mundo e ndo serem importantes de forma descontextualizada

e isolada das préaticas sociais das pessoas.
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6.3.2 Garfield: Processos bioldgicos do microuniverso

Para esta categoria, elencamos um docente (D-05) que desenvolveu sua atuacdo no Facebook
relacionada principalmente a compreensdo do microuniverso de Garfield. O seu principal
ponto de discussdo interliga os elementos da genética de Garfield com as relagdes
interpessoais e ecoldgicas do gato. Portanto, o docente desenvolve uma linha de raciocinio

que dialoga entre gato-ambiente, perpassando pela relagdo hormonal.
e A faceta conceitual das discussdes

Quando consideramos a articulagcdo conceitual, percebemos que o docente teve uma

participacdo bastante efetiva nas discussdes dentro do GE-Glicemia.

Duas principais questdes podem ser percebidas dentro do discurso produzido por D-05, no
GE-Glicemia: a) o docente reforca sua visdo de geneticista, indicando, discutindo e
argumentando, em diversos momentos, para defender sua ideia de que Garfield € um gato (do
ponto de vista biologico e genético, ele nunca poderia ser considerado humano); b) o docente

discute os mecanismos biologicos que tem influéncia no “comportamento” organico de

Garfield.

Como exemplos das articulacfes indicadas no item a temos 0s seguintes trechos de dialogos:

[D-05] Criei muitos cachorros € nenhum gato. Apesar de vestir roupinhas de vez em
quando, levar para passear. Cachorro para mim sempre foi cachorro. Come ragio,
bebe 4gua limpa, toma banho. E tem o seu lugar e papel na familia. E muito querido,
merece amor, mas ndo ¢ um filho. Sempre vai ter o lider, da matilha, que deve ser
um humano, para que ele possa obedecer, caso contrario tudo sai do controle.
Imagine isto com trés filas brasileiros, duas srd e uma pequinés. Acredito que o
cachorro sabe que € cachorro, entdo o gato sabe que € gato. Mas sdo inteligentes e
testam nossos limites. Garfield s6 comeria o que o dono desse. Assim.... [P 117-118;
BP-03]

[D-05] Claro que sei que é uma tirinha e existe a liberdade criativa. Mas tem donos
de pets que os criam como gente. No caso de Garfield concordo quando D-02
comenta e compara com outras tirinhas, é emblematico. N&o sdo reais ¢ a0 mesmo
tempo sdo tdo reais, por refletir em alguns comportamentos da relagdo dono-pet. [P-
118-118; BP-03]

[D-05] Gfd é um gato. O problema ¢ o dono. Ele d4 comida inadequada e o mima
demais. O gato manda na casa. Fiquei pensando nas relagdes pais e filhos. E de
como os pais tentam evitar os sofrimentos, como se isto fosse possivel. Pensei
também nos apelidos de gordo e de magro. De como na infincia liddvamos com isto
e como ¢ o agora. [P 10-10; BP-04]

[D-05] ...Lembro de um episoédio com cobras. Elas nunca haviam visto uma, mas o
instinto ¢ forte e ndo atacaram-na, apesar de ter alertado. Se fosse um gato ou timbu,
teria morrido, caso ndo estivessemos por perto. Abriamos o portdo e entravamos
com o carro, sempre observando o movimento da rua, e elas ndo saiam, por
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condicionamento. Mas se um gato passasse, serd que o instinto de caga ndo
suplantaria o condicionamento? [P 14-16; BP-06]

Quadro 12: Elementos da Idgica argumentativa presentes nas postagens de D-05

Donos de pets podem tratar os bichos de
estimacdo como humanos, dando uma
conotacdo humanizada ao bicho.

O comportamento (instinto) do organismo é
determinado, biologicamente, pelo genoma
gue possui.

o O que permite dizer que um organismo | OS Problemas apresentados
Garfield é um gato pertence a uma dada espécie sdo suas | PO Garfield sdo decorrentes

caracteristicas hereditéarias e genéticas. da interagdo com humanos.

Embora um fenétipo seja expresso em relacdo
com o ambiente, essa liberdade de expresséo
obedece as regras ditadas pelo DNA.

Tirinhas tem liberdade criativa, mas, um gato
é sempre um gato e sabe que é um gato.

Fonte: Elaborado pela autora

Nos momentos de discussdo sobre quem é Garfield e sobre sua relacdo com outros
organismos, o docente D-05 traz algumas reflexdes importantes, incorporando elementos de
cunho conceitual, que aproximam a visdo do personagem de sua concepc¢do de mundo, como

pesquisador afeito a area da genética.

Para o docente, Garfield & um gato e esse fato implica em uma série de fatores a considerar: a)
as limitagdes proprias da espécie, da “condigdo de gato”; b) O comportamento instintivo de
como dada espécie se porta ecologicamente (habitos, atividade reprodutiva, comportamento
alimentar); c) a intervencdo humana alterando os padrdes de comportamento dos animais que

escolhem para serem “bichos de estimagao”.

Podemos perceber que, nesses momentos especificos, D-05 desenvolve uma linha de
raciocinio de interacdo entre o organismo e o ambiente. Consideramos essa relacdo baseada,
principalmente, em uma compreensdo microscopica, tendo em vista que o docente utiliza
como ponto central de sua articulacdo (ideia a qual o docente recorre constantemente) a
constituicdo genotipica do individuo, que, em JUltima andlise, dita os padrbes de

comportamento e relacdo com o meio.

Todos os processos microscopicos fazem intermédio a essa interagdo (entre a potencialidade



167

do gendtipo e a possibilidade do fen6tipo) que é implicitamente utilizada pelo docente para

“olhar” para Garfield.

Esses aspectos ficam bem expressos na entrevista do esquema conceitual individual, quando

D-05 inicia suas concatenagoes:

[D-05] O Garfield, né? Ele, (é porque sdo tantas relagdes que fica dificil de comecar,
mas eu vou tentar comegcar por aqui)... vou so falar de Garfield e depois eu vou chegar
no ndcleo familiar de Garfield. Garfield é um gato e ele tem um fendtipo. Esse
fendtipo dele ¢ a inter-relacdo do genétipo dele que esta relacionado a DNA, aos
cromossomos, aos genes que ele tem, inclusive a heranca epigenética e esta inter-
relacdo disto com o ambiente onde ele vive, que também tem relagdo com a
epigenética. Isso também tem relacdo com a parte cultural. Entdo tudo que esta em
amarelo, que eu destaquei cores diferentes no mapa pra poder tentar entender, sdo
relacBes que tem a ver com a genética. E tem algumas que tem relagdo com a genética,
mas também tem outras relagBes que eu achei que eram mais fortes e ai eu tentei
colocar em outras cores, mas relacionadas a doencgas e vocés vdo ver se conseguem
entender daqui pra la.

[D-05] Entdo, pra Garfield ser do jeito que ele é, né? Ele tem um genétipo. Esse
genotipo, ele esta ligado ao DNA dele, que é empacotado em cromossomos, e esses
cromossomos pode ser alossomos e autossomos, e esses cromossomos tem genes, né?
Genes e seus alelos e esses alelos estdo ligados a determinacdo sexual, que no caso
dele, ele ¢ um macho. Entdo determinacdo sexual, pode ser fémea ou macho, no caso
do Garfield, ele é um macho; as caracteristicas gerais dele que irdo formar o
organismo que é Garfield; e as prdprias doencas que o Garfield pode manifestar em
decorréncia da parte genética e ambiental. Ele pode ter doencas monogénicas ou
multifatoriais, a exemplo da prépria Sindrome Metabdlica.

A partir das relacdes tracadas pelo docente, na ocasido da construcdo do esquema, podemos
inferir que a compreensdo dos conceitos de genoétipo, fenotipo, DNA, cromossomos,
hereditariedade, epigenética, entre outros se encontram subjacentes as postagens do docente

no Facebook.

Entretanto, naquele momento especifico, o docente ndo mencionou essas articulacdes direta e
explicitamente, partindo, em principio, de experiéncias de vida, nas quais os elementos da
genética aparecem de forma implicita. Isto sugere que, provavelmente, o docente ndo julgou
necessario realizar uma explicitacdo de contextos e conceitos que, em seu olhar, eram

compartilhados por todos.

A natureza do grupo da margem a essa compreensao e o docente desenvolveu suas discussdes
partindo do pressuposto de que todos comungavam dos conhecimentos basicos para entender

que Garfield s6 poderia ser compreendido como um gato, considerando a 6tica biologica.

Outrossim, indicado no item b, podemos perceber uma preocupagdo do docente em

estabelecer uma relacdo dialdgica entre a condicéo fisiologica de Garfield e fatores paralelos,
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COMO 0 estresse e 0 sono.

[D-05] Oi D-03, eu havia conseguido abrir pelo face. Apenas ndo mexi nele.
Perguntei sobre os niveis de cortisol de Gfd. Agora veio outra questdo. Sera que Gfd
tem apneia de sono? Para dormir tanto... Ou isto ¢ comum para os gatos? E sabido
que apneia afeta o coragdo. [P 09-16; BP-07]

[D-05] As visitas de Nermal também podem ser um fator de estresse para Gfd, pois
ele demonstra muito ciume. [P 10-16; BP-07]

[D-05] Como sera o nivel de cortisol de Gfd? [P 16-16; BP-08]

O docente, no grupo de momentos extraidos do Facebook, centra suas discussdes em questdes
fisiolégicas de Garfield. O estresse aparece como um ponto principal de discussdo, mas,
aparentemente, o docente visa suscitar o didlogo sobre esse aspecto e ndo apresentar
informagdes prontas sobre como o estresse e, consequentemente, 0s niveis de cortisol podem

influenciar na homeostase organica.

De maneira anédloga ao observado anteriormente, o docente realiza, em seu esquema
conceitual individual, uma gama maior de articula¢des envolvendo os elementos que pontuou
no Facebook. A respeito do estresse, por exemplo, o docente desenvolve uma linha de
pensamento, considerando sua atuacéo sistémica no organismo de Garfield. Portando, discorre
que:
[D-05] Os hébitos de Garfield. Vamos falar primeiro do estresse. O estresse de uma
forma geral, né? Pode levar ao consumo de drogas, proibidas ou recreativas, no caso
o fumo e o alcool, e pode levar ao consumo, tamhém, de remédios ansioliticos ou
pra dormir, pra favorecer o sono. Nao é o caso de Garfield, ele ndo faz uso de drogas
e ele tem um sono normal para um gato. Ele dorme bastante e ndo tem problema em
relacdo a isso. Mas o estresse, ele estimula a produgdo de corticosteroides, no caso
de cortisol e de aldosterona. Entéo, toda essa linha de estresse aqui é importante. Por
qué? Porque o cortisol, ele vai deprimir o sistema imunoldgico, a gente falou la

antes que ele é um organismo, né? Um organismo, ele é feito por sistemas, por
6rgaos, por tecidos, por células.

Essa ampliacdo de discussdo nos leva a pensar sobre a importancia do tempo de reflexdo
decorrido entre a interacdo no Facebook e a construcdo do esquema conceitual individual.
Podemos notar que, provavelmente, o docente D-05 tinha interesse de suscitar essa discussao
(sobre o estresse de Garfield) no decorrer do GE-Glicemia, mas ndo obteve éxito. Entretanto,
esse aspecto foi aprofundado, refletido e discutido no momento de explicacdo sobre o

esquema conceitual elaborado.
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e A faceta pedagdgica das discussoes

E interessante notar que toda a interagio no Facebook foi desenvolvida dentro da proposta de
discussdo conceitual. Ou seja, esse docente ndo realizou atividades explicitas de discussdo
sobre os aspectos pedagdgicos envolvidos no trabalho.

Entretanto, a riqueza de perspectivagdes, a opinides e as ideias apresentadas pelos demais
podem constituir uma importante ferramenta de reflexdo, promovendo mudancas tacitas no
modo de enxergar 0s processos de ensino-aprendizagem e mesmo 0s aspectos conceituais. Os
olhares se complementam para tornar a interacdo no Facebook uma via mdltipla que

promoveu que 0s docentes aprendessem com as vises dos demais.

Esse acesso irrestrito a todos os dialogos (sejam eles de carater pedagogico ou conceitual, ou
mesmo do dialogo pedagdgico/conceitual) pode servir como ferramenta de reflexdo sobre a
pratica. O fato de o docente ndo se envolver em alguns aspectos discutidos ndo implica,
necessariamente, em ignora-los. Afinal, a mudanca do paradigma de pratica ndo é instantanea
e passa, primordialmente, por uma reformulagdo dos modelos mentais tradicionais entre 0s

papéis do docente e dos estudantes e suas relagdes com o proprio conhecimento.

Para Cunha (2004):

Os processos de emancipacfes sdo estimuladores de intervencdes compromissadas
com as rupturas que atuam no sentido da mudanca. N&o sdo medidos pelo tamanho e
abrangéncia, mas sim pela profundidade e significado que tém para os sujeitos
envolvidos. S&o dificeis de dimensionar objetivamente, pois atuam nos espacos de
subjetividade e necessitam um tempo de maturacdo para poder produzir efeitos, que
podem ser multiplos e heterogéneos. (p. 530)

Embora a necessidade de mudanca seja uma realidade para a formacdo de professores
universitarios, principalmente quando consideramos a busca por uma compreensao sistémico-
complexa dos conceitos cientificos, a incorporacdo, na pratica, € um processo lento. Ela
perpassa 0s mecanismos de conhecer, pois, requer uma mudanca paradigmatica de Ciéncia e

de prética pedagogica sobre a qual ndo ha precedentes ou referenciais.

Ainda assim, a discussao, a reflexdo e a vivéncia de uma experiéncia compartilhada sobre as
questdes pedagdgicas podem ser importantes mobilizadores na percepcdo de novas

possibilidades de atuacdo docente.



170

6.3.3 Garfield: Articulagéo entre macro e microuniverso

Para representar o comportamento discursivo que se construiu na otica de articulacdo entre o
universo macroscopico e o microscopico, elencamos D-06 e D-08. As duas principais
caracteristicas do discurso produzido por eles foram a dialogicidade e a explicacdo processual
dos assuntos discutidos. Fica evidente, portanto, que os docentes visavam promover uma

discusséo do ponto de vista ndo-linear e que navegasse entre 0 mundo macro e 0 micro.
e A faceta conceitual das discussdes

Os docentes elencados nesta categoria foram 0s mais engajados nos processos de discussao
conceitual. A despeito das relacdes estabelecidas, D-06 assumiu, desde o inicio, uma

intencionalidade de articulacdo entre macro e microuniverso.

Todas as suas participacdes no GE-Glicemia se circunscreveram nesta logica. Podemos
perceber, a partir do comportamento discursivo apresentado, a importancia do processo
formativo na ampliagdo de olhares. D-06 teve contato com as questdes referentes a Biologia
sistémico-complexa no seu mestrado e isso, possivelmente, favoreceu a dimensdo de olhar
dada.

O docente demonstrou compreender a proposta de interligacdo de saberes e, diante de suas
possibilidades, expds, questionou e propds aspectos para a discussdo. Esse comportamento
indica que o docente teve autonomia no processo. Ele reconheceu que sua participacdo nédo

precisava ser restrita as propostas feitas pelo Coordenador do grupo.

A concatenagdo entre 0 macro e 0 microuniverso, perpassando por uma necessidade de dar
uma caracterizacdo de processo aos aspectos organicos que compde Garfield pode ser bem

exemplificada a partir da seguinte postagem:

[D-06] num olhar preliminar, poderiamos dizer que ele estd fazendo uma dieta
variada, pelos diferentes tipos de alimentos, mas se olharmos a constituicdo deles, a
maior parte é carboidratos e agucares, esses alimentos dentro do corpo serdo
quebrados em moléculas menores, que serdo absorvidas, convertidos em glicose,
fonte energética das células e, distribuidas na corrente sanguinea, neste primeiro
momento ha um aumento da taxa de glicose, ai o organismo, se comunicando
através células, envia mensagens para aumentar a produgdo de insulina que vai
diminuir a taxa de glicose, mas tem outra parte que vai ser armazenada na forma de
glicogénio, ai a glicemia baixa (sei que ainda est muito por alto, mas acho que mais
ou menos assim). Serd que isso estimula a fome? a reducdo da glicose no sangue?
claro associado a outros fatores, os estimulos visuais, olfativos... [P23-29; BP-02]



171

Esta postagem foi realizada nos primérdios do GE-Glicemia [BP-02] e j& indica que o docente
desenvolve uma perspectiva de conexdo entre os niveis de organizacéo biologica, compativeis

com o proposto como desejavel para a 6tica da Biologia sistémico-complexa.

Quadro 13: Elementos da l6gica argumentativa presentes na postagem de D-06

Dieta é uma opcdo de consumo alimentar.

Os carboidratos serdo quebrados em
glicose, que é utilizada pelas células como
fonte de energia.

Depois da digestdo e absor¢do, o sistema
dad circulatorio faz o papel de distribuidor da | A constituicdo molecular dos
Ha uma variedade aparente i ; i . ;

p glicose para todas as células organismo. alimentos  consumidos  por

nos alimentos  consumidos Garfield ndo favorece uma
por Garfield. A comunicacdo celular, através dos o .
nutri¢do equilibrada.

processos de sinalizacdo, permite que o
organismo reconheca a necessidade de
regular a glicemia.

A insulina é um hipoglicemiante.

Ha processos dinamicos envolvidos na
obtencdo de energia a partir dos
alimentos.

Fonte: Elaborado pela autora

As articulacdes feitas pelo docente indicam uma compreensdo multidimensional do
organismo e das relacdes que ele estabelece com o ambiente interno e externo, visando a
manutencdo da vida. D-06 discute a nutricdo do organismo partindo de suas opc¢des
alimentares e demonstra explicitamente que reconhece os papéis dos processos digestorio e
circulatério na fragmentacdo das macromoléculas, sua posterior absorcdo e difusdo dos
metabolitos (enfatiza a glicose no processo), necessarios para a realizacdo dos processos

metabdlicos celulares.

E interessante observar que D-06 dimensiona sua discussdo até o momento em que a glicose
entra nas células. Ao explicar que a insulina diminui a glicemia, o docente pressupbe o

entendimento de que a glicose serd mobilizada para o interior das células para ser utilizada
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como “fonte energética”. Os processos bioquimicos ocorridos em nivel intracelular®® ndo sdo

tdo explicitados como ocorre com o processo anterior (alimentacdo/nutrigdo).

Ele demonstra que sabe que ha processos celulares envolvidos no armazenamento de energia
(em forma de glicogénio) e no gasto energético. Nesse momento especifico, entretanto, ele
ndo faz mencgdo a como esses processos ocorrem. Entdo, com o intuito de obter elementos que
indiqguem se o docente possui essa compreensdo, buscamos algumas articulacbes de seu
esquema conceitual individual. Para o docente:
[D-06] ...ai esse mesmo organismo no estado de jejum ele vai seguir uma via
metabolica pra obtencdo dessa energia por meio da glicogénese e aqui todos esses
fatores aqui relacionados com o glucagon que vai estimular essa glicogénese. Essa
glicogénese... Como assim? Pra formac&o de glicogénio. Como eu aprendi, né? Que
no caso... esse glicogénio de reserva fica no figado e acredito que essas vias
metabolicas devam ocorrer a nivel celular, né? Entdo eu sé relacionei aqui ao
hepatdcito. E aqui, desse outro lado, eu ja vi como uma questdo mais assim... que
aqui ele ja vem do estado alimentado entdo vai passar por esse mesmo metabolismo
celular sé que via glicogendlise, ai ele tem a glicose quebrando glicose e também a
questdo do Ciclo de Krebs pra obtencdo que vai ser utilizado nessa questdo de gasto
energético e também é favorecer a respiracdo intracelular nessa célula pra

fornecimento de fonte de energia tanto pro tecido nervoso, muscular e outros tecidos
gue eu ndo coloquei aqui.

No momento do esquema conceitual individual, o docente desenvolveu um raciocinio
complementar a sua discussdo no Facebook. Ele parte da dialogicidade entre o estado de
jejum e o estado alimentado para explicar que, dependendo do estado metabolico do
organismo e da necessidade de energia, a célula pode entrar em um processo de consumo ou

de reserva energética.

O docente aponta indicios de que promove a relacdo do metabolismo celular com a
manutencdo das atividades vitais celulares, que dependem de energia para acontecer.
Entretanto, apesar de apontar a glicose como fonte energética das células, ndo aponta para o

ATP como mediador dos processos, na qualidade de “moeda energética”.

Podemos perceber que as relacdes no universo de reagdes que ocorrem no meio intracelular
ndo sdo explicadas com a mesma seguranca com que o docente explicita o processo de
obtencdo da glicose. Nesses aspectos, o docente apresenta, ainda, articulagdes pontuais. Esse
aspecto nos faz refletir sobre a dificuldade de compreensdo e articulagdo de conceitos tao

abstratos, como os estudados na Bioquimica e a transposicdo desse conhecimento para

% A exemplo da glicdlise, glicogénese, glicogendlise, gliconeogénese, ciclo do &cido citrico e cadeia
transportadora de elétrons.
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contextos em que € necessario explicar como ocorre 0 gerenciamento de matéria e energia nos

organismos Vivos.

Infelizmente, esse tipo de organizacdo de pensamento ndo é estimulado em nossas estruturas
curriculares. O que temos sdo disciplinas bem delimitadas ¢ encerradas em suas ‘“areas
especificas”. Desta forma, o que ndo “pertence” ao ambito da disciplina é deixado de lado,
como se cada porgdo de conhecimento bastasse a si mesma. A dificuldade de dialogar entre as
partes diz muito de como aprendemos a lidar com esse universo de tantas articulacbes e

tamanha abstracéo.

O docente D-06 apresenta uma caracteristica discursiva marcante: a explicitacdo de suas
davidas. Enquanto a maioria dos docentes do grupo se utiliza de postagens assertivas, D-06 se
propde a muitas reflexdes e davidas sobre os aspectos conceituais do processo. Podemos
perceber isto no excerto a seguir:
[D-06] muito bom o artigo, mas refletindo um pouco, fiquei curiosa, isto quer dizer
uma intima relacdo alteracdo do sono, ha hiper estimulacdo e aumento glicemia,
certo? esta hiper estimulacdo é para manter o organismo acordado? além disso, e se
ndo for em jejum absoluto? eu pergunto porque quando fico mais tempo acordada,
sinto mais fome e como em horarios em que normalmente ndo ingeriria alimentos,
entdo neste horario meu organismo estd “regulando” o nivel glicémico habitual para

aquele horario (enquanto eu estaria dormindo) e eu estou aumentando a glicemia a
partir da ingestdo de alimentos, ndo? [P 46-56; BP-12]

Assim, o docente indica uma caracteristica indagadora de quem abre méo da necessidade de
conhecer tudo e esta aberto a aprender cooperativamente. Entretanto, mesmo que o docente
ndo aponte um interlocutor especifico para suas indagacgdes, o0 que, teoricamente, poderia abrir
a possibilidade de que qualquer pessoa do grupo se reconhecesse na qualidade de interlocutor
e trouxesse uma discussao sobre suas questdes, os demais docentes (com excecdo de D-02 e
D-08) ndo tem um engajamento para responder as suas indagacdes que permanecem, muitas

vezes, como perguntas retoricas.

E interessante pensarmos na importancia da legitimidade assumida diante do grupo para
indagar. As indagac6es do docente podem passar despercebidas ou mesmo ndo encontrar um
interlocutor que se reconheca nesse papel. Existe a possibilidade de ndo reconhecerem a
legitimidade do docente para realizar tais questionamentos, ndo entenderem a sua proposta de

discussdo ou ndo se sentirem confortaveis no &mbito das questdes.

Mariotti discorre sobre a importancia do questionamento:
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O modo como o interlocutor entende o nosso questionamento depende de sua
estrutura, ndo exatamente do que perguntamos. Saber perguntar é fazer perguntas
que produzam alteragBes no questionado, isto €, que o levam a aprender algo, a
modificar-se e depois partilhar conosco o que aprendeu. Nesse sentido, saber
questionar, antes de ser uma pretensdo a receber algo de quem se pergunta, equivale
a dar-lhe uma oportunidade de transformar a sua estrutura, isto é, aprender. Trata-se,
no fim das contas, de um processo maiéutico. (MARIOTT]I, 2000, p. 308).

A partir do que discorre Mariotti, podemos inferir que, independentemente de terem sido
respondidas (ou ndo), as indagacGes de D-06 foram importantes mobilizadores para reflexéo
interna e promocao de rearticulacdes entre os demais participantes que a viam e tinham a

“oportunidade de transformar a sua estrutura, isto €, aprender” (p. 308).

O docente D-08, por sua vez, apresenta uma frequéncia de participacdo comparavel a de D-
06. Embora percebamos que ele também teve momentos de concatenagdes entre macro e
microuniverso, reconhecemos uma oscilagdo de compreensdo paradigmatica: em dado
momento 0 docente apresenta uma visdo mais proxima do desejavel na compreensdo da
Biologia sistémico-complexa e em outros momentos ele aponta indicios de uma compreensao

mais ligada a logica cartesiana.

E importante salientar que, embora a perspectiva sistémico-complexa dos conceitos cientificos
seja desejavel, a compreensdo dentro de uma perspectiva cartesiana ndo deve ser
compreendida como um mal a ser extirpado. E essa a l6gica de pensamento que esté enraizada
em nossa cultura e percep¢do de mundo. O que podemos e devemos fazer € uma tentativa de
interligar o linear e o sistémico, abrindo possibilidades para novas articulacbes com o que ja

sabemos.

Nessa compreensao teremos um pensamento que ndo exclui as possibilidades diversas e
contraditérias e interliga as partes que a ldgica cartesiana fragmentou, teremos 0 pensamento

complexo.

Em seu discurso conceitual no GE-Glicemia, o docente D-08, apresentou um percurso
peculiar em relacdo aos demais. Ele realizou postagens tdo diversificadas quanto foram os
temas debatidos no periodo escolhido e, em alguns momentos, trouxe indicios de que estava

buscando aprofundamentos tematicos de seu interesse.

A natureza do grupo e as relacdes proximas com alguns participantes favorecem essa
liberdade para “falar sobre o que se sabe” e também “discutir o que ndo sabe”. Assim,

podemos perceber que o docente, além de demonstrar afinidade com o uso tecnolégico das
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ferramentas digitais, indicou que estava a vontade no grupo, ou seja, que estava aberto ao

processo de discussdo sem necessidade de se instituir como autoridade em todos o0s assuntos.

E provavel que a soma desses elementos tenha possibilitado a percepgdo sobre as oscilagdes
paradigmaéticas do docente, uma vez que ele teve um discurso mais fluido durante todo o
periodo de participacdo, inclusive, indicando claramente sua adeséo e expectativa em relacao
a proposta de estudar o organismo de Garfield no GE-Glicemia.
[D-08] Concordo com D-09. E muita interacio pra dar conta! E olha que nem todos
participaram, imagina quando iniciarem suas colocagdes? Estou muito empolgada a
respeito e realizando um pré-teste...rsrs. Saldo positivo, até agora. As notificacdes
seguem naturalmente por estamos participando, mas aqueles que ainda ndo

participaram e possuem FB podem ter seus nomes inseridos no comentario, que
serdo notificados com certeza! [P 24-29; BP-02]

[D-08] Interessante demais da contal!! [P 01-39; BP-15]

Aparece marcado no discurso de D-08 a empolgacdo na ades@o a proposta, 0 que certamente
animou 0s outros participantes para a interacdo. Além disso, seu envolvimento com o trabalho
no ensino a distancia leva sua participagdo ao patamar de “pré-teste”. O docente esta
experimentando possibilidades que pretende incorporar as suas praticas nas disciplinas que
ministra e afirma que esta gostando muito do tipo de atividade. Com efeito, por exemplo, ele
utiliza a expressdo “saldo positivo” ¢ marca em seu discurso que percebe 0 grupo em uma

rede social como uma boa possibilidade de trabalho com suas turmas.

D-08 desenvolve sua participacdo nas discussdes conceituais incorporando muitos elementos
de compreensdo dos aspectos organicos de Garfield. Apresenta a relacdo
alimentar/nutricional, a influéncia hormonal na estabilidade orgénica, as questdes cotidianas
gue promovem o estresse e, até mesmo, processos depressivos e alguns problemas de saude

decorrentes de uma ma alimentacao.

Os trechos a seguir, retirados dos dialogos no GE-Glicemia trazem alguns desses elementos e

indicam como o docente faz essas articulacbes dentro do grupo:

[D-08] Considerando as colocagdes de D-05, acredito que ele transfere toda a
ansiedade pela "saudade" do dono para a comida e ai esta o problema: liberagao de
hormoénios (endorfinas?) que proporcionam aquela sensacdo gostosa, aquele prazer
imediato... Mas ai surgem outros problemas, como a reten¢do de liquidos e
consequentes inchagos, entre outras coisitas... Veterinario e terapia, observando o
felino, serdo o minimo, acredito que aparecerdo reumatologistas, cardiologistas e
outros istas... Entre os contetidos que poderiamos abordar, como vc questionou D-
03, hormonios, glicemia, metabolismo, alimentacdo, carboidratos, obesidade, satude
e bem estar... entre outros. [P 14-16; BP-08]
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[D-08] Pois, é...0s alimentos que apresentam indice glicémico alto favorecem o
acumulo de gordura considerada branca, que estimulam o aumento da regido
abdominal, bem como o estabelecimento de inimeros males ao organismo, entre
eles, problemas vasculares e cardiacos, além da obesidade, claro. [P03-56; BP-12]

[D-08] A meu ver, as reagdes em nosso organismo acontecem em ciclo, sendo assim,
compreendo a digestdo responsavel por possibilitar a entrada de "produtos" para que
este ciclo ndo seja rompido, sendo assim, os tecidos estardo realizando a degradacdo
dos macronutrientes, hidrolisando-os, quebrando suas ligagdes, reconstruindo-os de
acordo com as necessidades organicas, assim, os carboidratos degradados até
monossacarideos, as proteinas em peptideos e consequentes aminoacidos e por ai
vai... tenho lacunas, preciso me apropriar mais (muito mais). [P 32-56; BP-12]

O docente D-08 aponta para uma série de conceitos que se inter-relacionam na compreensdo
dos estados fisioldgicos, comportamentais e emocionais de Garfield. Apresenta relagdes entre
“hormonios, glicemia, metabolismo, alimentacdo, carboidratos, obesidade, satide e bem
estar... entre outros”, entretanto nao da indicios, nesse momento, de como ele estabelece essas
relagcdes. O docente traz, ainda, alguns elementos conceituais que sugerem que uma ma
alimentacao, principalmente baseada no consumo de alimentos de alto indice glicémico, pode

ocasionar acumulo de gordura abdominal, que trazer prejuizos vasculares e cardiacos.

Ao tratar da relagdo alimento/nutriente o docente registra um pensamento mais processual,
considerando o processo digestivo como uma desconstru¢do das macromoléculas em porgdes
menores. D-08 reconhece que hd um movimento inverso, de reconstrucdo das
macromoléculas, necessaria para o gerenciamento de matéria no sistema celular. Ou seja, D-
08 indica reconhecer que ¢ a partir da matéria proveniente do alimento que a célula se

autogerencia, cresce e se multiplica.

Nesse sentido, Capra (2006) discorre sobre os modelos de auto-organizagdo como
caracteristicos da vida:
Uma segunda caracteristica comum desses modelos de auto-organizagio esta no fato
de que eles lidam com sistemas abertos que operam afastados do equilibrio. E
necessario um fluxo constante de energia e matéria através do sistema para que
ocorra a auto-organizagdo. A surpreendente emergéncia de novas estruturas e de

novas formas de comportamento, que é a “marca registrada” da auto-organizagio,
ocorre apenas quando o sistema esta afastado do equilibrio (p. 80).

O docente D-08 indica reconhecer esse fluxo de manuten¢cdo da vida ao afirmar que o
alimento ¢ base para o processo. Discute, ainda, que o sistema organico utiliza-se dos
alimentos “hidrolisando-os, quebrando suas ligagdes, reconstruindo-os de acordo com as
necessidades organicas, assim, os carboidratos degradados até monossacarideos, as proteinas

em peptideos e consequentes aminoacidos e por ai vai”.
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O docente faz mengdo, mesmo que implicitamente, aos padrdes de atuacdo que fazem com
que a vida se mantenha, gerando ordem em contrapartida a tendéncia natural de desordem
inerente aos sistemas bioldgicos. A vida se auto organiza a partir da utilizacdo de matéria e

energia advindas do ambiente.

O discurso do docente foi muito diluido durante a participagdo no grupo, trazendo elementos,
muitas vezes pontuais. Algumas postagens foram mais elaboradas e outras traziam elementos
mais superficiais e lineares de compreensao. Entretanto, quando olhamos para o conjunto de
discussoes do docente no Facebook, percebemos que todas essas questdes eram tentativas de

articulacao (com maior ou menor grau de pensamento processual) na compreensao do todo.

Na busca por mais elementos que lancem luz as articulagdes propostas por D-08, analisamos o
discurso sobre seu esquema conceitual individual. Percebemos que o docente, em dado
momento, descreve 0s processos organicos como ‘“uma bagunca que ndo ¢ desorganizada”.
Ou seja, ha um processo de auto-organizacao. Assim, ele compreende que os eventos ocorrem
simultaneamente e se influenciam mutuamente:
[D-08] Essa regulagdo neuroendocrina eu liguei a horménio, consequentemente ao
sistema endocrino eu liguei, assim, fiz uma ligagdo com tecido nervoso, mas a gente
sabe que isso ta acontecendo nas células de todo o organismo. E uma coisa que eu
gosto muito € a entropia. E o grau de aleatoriedade, mas ndo é uma bagunga
desorganizada. A gente olha assim a principio e acha que ta desorganizado. Sdo

eventos simultdneos, mas com controle quimico, que geralmente sdo horménios que
ativam a questdo da sinalizagdo celular, entendeu?

Nesse excerto, o docente aponta como intermediadora dos processos organicos a regulacédo
neuroendocrina, principalmente em relacdo a agdo hormonal. Assim, podemos perceber que o
docente reconhece a sinalizacdo celular como responsavel pela comunicagdo que permite que
cada célula, tecido, érgéo e sistema troquem informag6es para um funcionamento de forma

sincrona.

Essa caracteristica esta relacionada a uma compreensdo processual, que reconhece que ha

intercdmbio de informacges e que as partes ndo atuam de forma isolada.
e A faceta pedagogica das discussdes

O docente D-06 protagonizou no GE-Glicemia uma articulacdo entre as discussoes
conceituais e pedagogicas. H4 momentos em que trata da questdo especifica, de suas davidas
e vivéncias, buscando articular elementos conceituais para dialogar o que ocorre em Garfield

com 0 que ja viveu ou presenciou; em outros, as questdes levantadas, trabalhadas e



178

esmiugadas no grupo promovem seu engajamento em torno de praticas e posturas

metodoldgicas para o trabalho com esses conceitos.

O docente discute (com D-08) a proposta de confeccionar uma tirinha que utilize o contexto
de Garfield e as concatenacbes conceituais elaboradas pelo grupo. Ele se propde, ainda, a
construir uma dieta balanceada para Garfield (considerando o humano e o gato), além de dar o
passo inicial na construgdo de um arquivo em slides que visava articular as discussoes e

construir uma proposta de ensino na perspectiva da Biologia sistémico-complexa.

Assim, podemos perceber que o docente trouxe elementos conceituais e pedagdgicos e foi um
promotor de reflexdo, instigando, debatendo e trazendo questbes que, mesmo sem ser

debatidas, possibilitavam que os demais pensassem sobre.

Do ponto de vista pedagogico, o docente D-08 teve uma participacdo semelhante a de D-06,
inclusive protagonizando momentos de discussdo e elaboracdo de propostas de atuacdo para
suas turmas. Portanto, o docente deu contribuicbes com seus saberes conceituais,
experienciais e também procedimentais. D-08 desenvolveu um papel muito importante de
articulacdo entre esses saberes e discutiu a dimensdo conceitual sem desatrela-la da
necessidade de desenvolvimento de estratégias pedagdgicas para 0 ensino dos conceitos

abordados.

A postagem a seguir foi elaborada no contexto de uma discussdo sobre a utilizacdo de mapas
conceituais. O docente sugere:

[D-08]... A pergunta geradora faz a diferenca... que tal uma palavra geradora para
instigar a construgdo do mapa? [P 04-21; BP-14]

Com esta proposta o docente demonstra autoridade de quem conhece as possibilidades da
ferramenta e trabalha com ela e afirma categoricamente que “a pergunta geradora faz a
diferenga”. Como a pergunta geradora, na Otica do docente direciona o olhar e instiga uma
reflexdo inicial, o docente propde que 0s mapas conceituais propostos deverao ser construidos

a partir dela.

Os dois docentes que compdem esta categoria indicam apresentar 6ticas muito semelhantes de
compreensdo conceitual e pedagdgica. As relaces estabelecidas por ambos ndo apresentam

dimensionamentos diferenciados para as duas facetas da formacédo docente.

Desta forma, eles conseguem dialogar trazendo a interface teoria/pratica e construindo um
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discurso desejavel para a formagdo docente na atualidade. Nesse sentido, ha a influéncia dos
aspectos formativos de suas vivéncias no mestrado em ensino na perspectiva sistémico-
complexa (de formagdo de conceitos e formacdo de professores, ja que essas coisas ndo sdo
vistas de forma excludente dentro do grupo de pesquisa do qual ambos participam). Nessa
Gtica, o professor ndo é apenas aquele que tem competéncia fragmentada entre os especialistas

em conteido e os especialistas em pratica.

Ao pensar em suas atua¢es no grupo GE-Glicemia podemos perceber que esses docentes
apresentam intencionalidade em dialogar entre o saber pedagdgico e do contetdo, trazendo a
baila 0 conhecimento pedagdgico do contetdo. Esse conhecimento é tratado por Shulman
(1986) e representa a capacidade de transformacdo do conteddo de acordo com as
necessidades pedagogicas. E uma forma peculiar de conhecimento de interface entre o saber
conceitual e o conhecimento pedagdgico. E este saber que distingue um professor de um
especialista na matéria porque ultrapassa o conhecimento puramente conceitual, @ medida que

dialoga com o conhecimento necessario para o ensino de dado conceito.

6.3.4 O discurso do Coordenador do grupo: a ética articuladora

N&do hd como falar das articulagbes conceituais e pedagogicas sem considerar o papel
articulador desenvolvido pelo docente D-02 dentro do grupo. Entretanto, devido a
intencionalidade de seu duplo papel, suas articulacdes conceituais foram realizadas de forma
diversa dos demais participantes. Em decorréncia disto € que o comportamento discursivo

desse docente é tratado em uma categoria a parte.

A intencionalidade do docente foi sempre a de instigar discussdes, promover a reflexdo e
agrupar os Parceiros de pesquisa em torno dos debates conceituais e pedag0gicos propostos.
Em suma: a logica de atuacdo desse docente foi a de possibilitar articulagdes. Desta forma, o
papel desenvolvido por D-02 teve tamanha importancia que sua auséncia ou neutralidade

diante do grupo possivelmente inviabilizaria a realizacdo das discussoes.

Todos os blocos de postagem tém dialogos com o docente D-02, seja orientando, indagando
ou mesmo chamando os demais interlocutores para participarem de dado momento de
discussdo. Embora os docentes tenham trabalhado e construido significados a partir das
vivéncias no GE-Glicemia, a autonomia para buscar novos conhecimentos e 0 processo de

discutir entre pares ainda foi muito timido.
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Podemos perceber como a importancia de D-02, dentro do GE-Glicemia, denota de forma
muito forte a necessidade de uma pessoa para assumir o carater de mediador, para orientar na
construcdo das tarefas e na interagdo com o grupo, principalmente quando é constituido de
pessoas que se conhecem bem. A tendéncia é de uma conversao de dialogos entre as pessoas
que sdo mais proximas e D-02 representou uma pessoa em comum entre todos 0s

participantes, representando o elo do grupo.

Nos excertos a seguir podemos perceber como D-02 se apresenta com legitimidade para
perguntar, propor e até mesmo para requerer a realizacdo de certas atividades:
[D-02] Eu queria que vocés analisassem 0 que tem nos pratos quanto aos

carboidratos: quais os carboidratos que predominam? Eles sdo de alta ou baixa
digestibilidade? [P 03-29; BP-02]

[D-02] Com base nos comentarios e nas figurinhas do Garfield, tenho duas
propostas (experimentais) para este grupo: [P 01-118; BP-03]

[D-02] 1 — A partir de Garfield e sua gulodice: como eu posso montar uma aula
(cooperativa) sobre a alimentacdo saudavel? Como vocés organizariam os contetidos
para trabalhar as escolhas de Garfield e como muda-las. Imaginem o pessoal de
pratica de ensino como sujeitos. [P 02-118; BP-03]

[D-02] 2 — Garfield, café e amizade. Qual o papel da cafeina nesse processo? A
presenca de amigos diminui (ou ndo) o estresse fisico provocado pelo consumo da
cafeina? [P 03-118; BP-03]

[D-02] Topam? D-03, D-08, D-07, D-06, D-10, D-09 [P 04-118; BP-03]
[D-02] Amor@s, e a discussdo deste artigo? [P 8-39; BP-15]

As intervencdes de D-02 foram aceitas pelos demais docentes, indicando que eles
reconheceram sua legitimidade como coordenador do grupo e mediador das discussdes. Do
ponto de vista conceitual, o docente desenvolveu uma compreensdo de modo a concatenar sua
visdo sobre os aspectos organicos de Garfield e as consideracGes feitas pelos demais,
somando, articulando e reelaborando a discussdo conceitual apresentada, como aconteceu no
trecho a seguir, pertencente ao BP-02:

[D-02] Perfeitamente, D-07. Entdo temos uma relagdo entre as moléculas que ele

prefere ingerir, a velocidade com que ele come (mecanismos de saciedade), e o

metabolismo celular. Como sou uma menina terrivel, faco outra pergunta: e a

glicemia nesse processo? Alguém imagina como seriam as taxas de Garfield? E por
qué? D-03, D-08, D-06 e D-07. [P 19-29; BP-02]

Nesse momento, o docente D-02 se remete a postagem anterior, feita por D-07 e a reelabora.
Traz elementos adicionais, como 0 mecanismo de saciedade que pode ser prejudicado por um

comportamento de consumo muito rapido dos alimentos. Faz mengdo ao metabolismo celular
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(sua principal area de atuacdo como docente) e busca instigar o dialogo justamente sobre

esses aspectos do universo microscopico.

Ele indaga os demais docentes sobre a glicemia de Garfield, deixando implicita a relacao
entre os habitos alimentares do personagem e possiveis alteracfes em suas taxas metabdlicas.
Como resultado dessa proposta, desdobra-se uma discussdo tendo como participantes D-03,
D-07, D-08, D-06 e D-11. Dentre eles, apenas o docente D-11 ndo foi marcado na publicagéo.
Esse padrédo se repete em praticamente todos os blocos de postagem. Assim, ao chamado de

D-02, os participantes se mobilizavam para realizar a discusséo proposta.

A mesma logica segue para os aspectos pedagdgicos e as experiéncias profissionais dos
docentes. O docente se instituiu como um mobilizador de saberes e promotor de articulagdes,
fazendo com que os participantes do GE-Glicemia cooperassem na perspectivacdo do Caso

Garfield: um complexo de interacdes bioldgicas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Voltar o olhar para a formacdo docente é uma necessidade dos dias atuais. E, quando o
assunto € o docente universitario, surge outra preocupacdo: muitas vezes esses docentes se
isolam no mundo de suas disciplinas e tendem a restringir seu olhar, desabituando-se do

didlogo enriquecedor entre sua area especifica, as demais e 0 conhecimento pedagogico.

A proposta desta dissertacdo foi lancar o olhar sobre um grupo de docentes que teve o grande
desafio de promover didlogos entre o contetdo especifico e os aspectos pedagdgicos inerentes
a sua formacdo. Um universo de articulagbes foi realizado e as pessoas puderam contribuir
com suas experiéncias, visdes de mundo e conhecimento cientifico. Além de promover da
interacdo, o trabalho, em sua constituicdo metodoldgica (como foi concebido por Brayner-
Lopes para o desenvolvimento de sua tese), buscava perceber e dialogar com as concepcdes

paradigmaticas de Ciéncia e de pratica docente.

Tratar desses meandros foi, em particular, um grande desafio para esta pesquisadora. Os
aspectos discursivos estavam altamente intrincados em um processo de interacdo simultanea
proporcionado pela estrutura propria das redes sociais, as quais permitem que tantas

interacdes ocorram ao mesmo tempo.

Nesse sentido, o grupo de estudos no Facebook representou uma possibilidade palpavel para a
formacdo de professores, considerando a necessidade de reflexdo sobre os conteudos e a
pratica. A alternativa foi promotora de discussdes e interacdo, a medida que foi percebido que,
nesse ambiente, hd condi¢cbes de se instituir os quatro pilares que compdem o contrato de
comunicacgdo, altamente necessarios a promover a interacdo discursiva entre locutores e

interlocutores, na producéo de sentido.

A analise do discurso nos dados foi se revelando como uma importante ferramenta para
compreender a dialogicidade entre o percurso formativo e a compreensdo de mundo dos
docentes. A maxima que diz que cada pessoa enxerga o0 mundo de acordo com quem €
mostrou-se verdadeira para nosso contexto de pesquisa. Os docentes desenvolveram suas
atividades discursivas, muito ligadas as suas areas de atuacdo, mas isso ndo implica dizer que

os demais olhares ndo abriram perspectivas novas de conhecimento de mundo.

Os docentes interagiram em maior ou menos grau, principalmente dentro dos saberes proprios

de sua experiéncia e dialogaram em trés possibilidades diferentes, de acordo como se sentiam
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mais confortaveis: a) Considerando as relacbes de ensino-aprendizagem (a formacgdo do
docente de prética que tem uma relacdo menos estreita com o conteldo especifico); b)
Considerando o contetdo especifico como mote (a formacdo do docente-pesquisador, com
énfase na importancia do conhecimento cientifico); ¢) Dialogando entre teoria e prética
(incorporacgdo do conhecimento pedagdgico do contetdo).

No desdobramento das anélises, percebemos que alguns aspectos dos tracos identitarios ainda
mereceriam um aprofundamento maior, 0 que certamente traria uma dimensdo nova de
aspectos a discutir, como: as experiéncias como estudante e como docente, as orientacGes, 0S

trabalhos desenvolvidos e a prépria percepcéo que o docente tem de si e de sua profissao.

A compreensdo desses pormenores neste momento representa uma limitagdo para um melhor
entendimento do individuo em suas interagdes discursivas (principalmente quando
consideramos 0 que permanece implicito nos discursos), abre possibilidades para trabalhos
futuros, na tentativa de se conseguir um olhar que corresponda da forma mais fiel possivel a

realidade vivenciada pelo outro.
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CONCLUSOES

Ao fim deste trabalho, podemos concluir que os objetivos propostos foram alcancados.
Debrugamo-nos sobre a compreensdo dos momentos vivenciados no GE-Glicemia com intuito
de perceber como os docentes participantes articularam seus saberes nos momentos de

interacdo produzidos durante os trés meses de duragédo da proposta.

A configuracdo discursiva do grupo possibilitou a constituicdo dos quatro pilares
fundamentais ao estabelecimento do contrato de comunicacdo, permitindo que grupo
reconhecesse 0s contextos e 0s objetivos comuns e desse andamento a proposta com coes&o.
Na manutencdo dessa coeséo, o papel desenvolvido pelo docente D-02 merece destaque, pois
ele foi legitimado como um mediador, coordenador e articulador as discussoes.

Percebemos que muitos saberes foram mobilizados, compartilhados e discutidos
cooperativamente, tanto do ponto de vista conceitual como do pedagogico. Cada um dos
docentes contribuiu dentro de suas possibilidades e compreensdo de mundo. Os tragcos
identitarios apontaram para uma compreensdo multidimensional de Garfield, trazendo
elementos das dimensdes social, psicoldgica, bioldgica e social, ou seja, um didlogo desejavel

na perspectiva da Biologia sistémico-complexa.

Quando langcamos nosso olhar sobre os Parceiros de estudo, encontramos alguns elementos de
como reconhecem as articulagfes entre os conceitos biologicos, além disso, pudemos perceber
como seus aspectos formativos apresentam relacdo com sua visdo de conhecimento: do

contetdo e pedagogico (articulada ou néo).

Todas essas implicacdes trazem elementos importantes para a discussao na formacdo docente
para os dias atuais e apontam algumas possibilidades de se aprender a partir do trabalho em

pares, com uma construcdo coletiva e complementacéo de olhares.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DEPERNAMBUCO (UFRPE)
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DAS CIENCIAS (PPGEC)

Eu, , dou meu consentimento livre e
esclarecido para minha participacdo como voluntario(a) da pesquisa de mestrado:
RELACOES DISCURSIVAS NA COMPREENSAO DE PROCESSOS BIOLOGICOS
SISTEMICO-COMPLEXOS EM UMA REDE SOCIAL: CONTRIBUIC}()ES PARA A
FORMACAO DO DOCENTE UNIVERSITARIO desenvolvida por ALINE FURTUOZO DE
Souza, Mestranda do Programa de Pés-Graduagdo em Ensino das Ciéncias da Universidade
Federal Rural de Pernambuco, sob a orientacdo da professora Ana Maria dos Anjos
Carneiro-Led&o e coorientacdo do professor Marcelo Machado Martins.

Assinado este Termo de Consentimento, estou ciente de que minha participacdo se efetivara
atraves de: 1 - utilizacdo das postagens que efetuei no grupo de estudos GE-Glicemia para fins
de andlise do discurso; 2 - constru¢cdo de um mapa conceitual sobre o tema abordado no
Grupo de Estudos GE-GLICEMIA; 3 - a concessdao de pelo menos uma entrevista, cujo
roteiro me foi apresentado previamente. Registros em audio e video poderdo ser realizados e
0s arquivos digitais estardo ao meu dispor em qualquer momento solicitado.

Além disso, afirmo que:

e Obtive todas as informacdes necessarias para poder decidir conscientemente sobre a
participacdo nesta pesquisa;

e Meus dados pessoais serdo mantidos em sigilo e os resultados gerais obtidos através
da pesquisa serdo utilizados apenas para alcancar o objetivo do trabalho exposto
acima, incluindo sua publicacdo na literatura cientifica especializada.

e Terei acesso aos resultados da pesquisa, atraves da pesquisadora responsavel pelo
projeto, assim que esta tiver sido encerrada.

e Poderei contatar o Comité de Etica da UFRPE para apresentar recursos ou
reclamacbes em relacdo a pesquisa, se 0 achar necessario, o qual encaminhara o
procedimento administrativo adequado.

e Poderei desistir da pesquisa, em qualquer momento, sem que interfira nas minhas
relacbes com as pesquisadoras e a UFRPE.

Recife, de de 2013

Assinatura do(a) participante

Dados da pesquisadora: Aline Furtuozo
de Souza

e-mail: alinefurtuozo@yahoo.com.br
Telefone para contato: (81) 9193-5359
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