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S6 o amor é capaz de criar pontes indestrutiveis e
indissocidveis entre 0s sujeitos e 0 seu meio. Logo, se
o trabalho docente com tema transversal Meio
Ambiente busca estabelecer uma formacao sensivel ao
contexto social, enfatizando essa ideia de
pertencimento; nele se faz necessario que o professor,
com amor, estruture suas praticas com base nos
saberes de sua experiéncia naquele ambiente. S6
assim, sera possivel mediar a construcdo do
conhecimento em um nivel de envolvimento capaz de
reorientar as atitudes desses sujeitos frente ao seu
contexto social.



RESUMO

Estudar os saberes que os professores de ciéncias mobilizam em suas praticas para
trabalhar o tema transversal Meio Ambiente, significa compreender o importante
potencial que esse tema pode oferecer a esses profissionais, para alinhar suas
praticas com o objetivo que a sociedade contemporanea demanda, vislumbrando
uma educacdao critica e transformadora. Nesse contexto, o professor precisa mediar
o processo formativo, alinhando conceitos com a realidade social do aluno, na
perspectiva de criar possibilidades para o aluno construir conhecimentos, a ponto de
reorientar suas atitudes na sociedade. Nesta direcdo, delimitamos nosso problema
de pesquisa: Quais saberes sdo mobilizados pelos professores de ciéncias naturais
na sua prética docente quando trabalham o tema transversal Meio Ambiente? Assim,
definimos nosso objetivo geral: Analisar os saberes mobilizados por professores de
ciéncias para o trabalho docente com o tema transversal Meio Ambiente. Para tanto,
usamos a Metodologia Interativa, que por ser complexa, dialégica, dialética e de
visdo sistémica, nos oportunizou a aplicacdo do circulo hermenéutico-dialético
(CHD) para a coleta de dados e a analise dos resultados de forma hermenéutico-
dialética. Para tanto utilizamos como instrumentos de pesquisa, as entrevistas, as
observacbes e andlise de documentos oficiais. Nosso lI6cus foi um colégio da rede
municipal de Vitoria de Santo Antdo-PE, trabalhando com uma amostra de quatro
professores do regime efetivo, que lecionam a disciplina de ciéncias naturais. Os
resultados apresentaram uma realidade bastante diversificada, no que diz respeito
aos saberes, isto é, ao entendimento dos professores acerca do tema transversal
Meio Ambiente e as formas como eles mobilizam esses saberes, em suas praticas.
Encontramos professores que ndo sabem sequer definir a tematica ambiental e os
que conseguiram definir, ficaram limitados a visbes fragmentadas. Quanto a
mobilizacdo desses saberes na pratica, notamos que temos professores que
trabalham o tema Meio Ambiente restrito a capitulos de livros, e outros, que nao
entendem o que significa tema transversal. Na maioria das vezes, 0s saberes séo
mobilizados perpassando apenas pela construcao de conceitos, impossibilitando um
processo que implica em mudanca de atitudes. Tal realidade pode ser explicada
através dos depoimentos dos préprios professores, que afirmam ainda ndo se
apropriaram dos fundamentos dos Parametros Curriculares Nacionais e do Projeto
Politico Pedagdgico, para uma adequacdo de seus saberes e praticas as
necessidades contemporaneas do ensino e da escola.

Palavras-chaves: Saberes Docentes; Praticas Docentes; Meio Ambiente; Ensino
das Ciéncias.



ABSTRACT

Studying the knowledge that teachers of science mobilize in their practice to work on
the transversal theme Environment means understanding the important potential that
this subject can offer to these professionals, to align their practice with the goal that
contemporary society demands for a critical and transformative education. Given the
background, the teacher needs to mediate the formative process aligning concepts
with the social reality of the student in order to creating possibilities for the student
building knowledge to reorient their attitudes in society. In this direction, this research
problem was delimited: What is the knowledge mobilized by teachers of natural
sciences in their teaching practice when working on the transversal theme
Environment? Therefore, the general objective was defined: Analyzing the
knowledge mobilized by teachers of sciences for the teaching work related to the
transversal theme Environment. For that, the interactive Methodology was used and
gave us the opportunity to apply the hermeneutic-dialectical circle (HDC) to collect
data and analyze the results in a hermeneutic-dialectical form, it was possible
because that methodology is complex, dialogic, dialectical and has a systemic view.
As a research tool, the HDC technigue was used to conduct interviews and analyze
official documents. The locus of this research was a college of the municipal network
of Vitéria de Santo Antdo-PE, working with a sample of four teachers of the effective
regime who are teaching the discipline of natural sciences. The results showed a
quite diversified reality in terms of knowledge, that is, teachers' understanding of the
transversal theme of the Environment and the ways they mobilize these knowledge in
their practice. Teachers who could not even define the environmental theme were
found, those who were able to define were limited and had fragmented views.
Regarding mobilization of this knowledge in practice, it was noted the existence of
teachers who work on the theme Environment restricted to chapters of books and
others who do not understand what transverse theme means. Knowledge is
mobilized through the construction of concepts and making impossible the process
that implies changing attitudes. Such affirmative can be explained through the
statements of teachers who did not appropriate the fundamentals of the National
Curriculum Parameters in order to adapt their teaching practices to the needs of the
school.

Keywords: Teaching Knowledge; Teaching Practices; Environment; Science
Teaching.
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CAPITULO 1
INTRODUCAQO

As demandas de aprendizagem para 0 Século XXI trazem consigo a
necessidade de mudancas significativas no processo de ensino-aprendizagem e,
visando essas mudancas, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) oportunizam
orientacdes curriculares para as diversas areas de conhecimento da Educacéo
Bésica. Nessas orientacfes se evidenciam as necessidades de adequarmos o
ensino ao contexto da sociedade, envolvendo aspectos socioecondmicos, politicos,
culturais e, principalmente, tecnoldgicos.

Para tanto, nessa relacéo entre ensino e contexto social, os PCN trazem varios
contetdos que permeiam o curriculo escolar e entre eles, temos a abordagem de
temas transversais, os quais envolvem discussdes sobre: Etica; Meio Ambiente;
Pluralidade Cultural; Saude; Orientacdo Sexual; Trabalho e Consumo, em todas as
disciplinas da Educacao Basica (BRASIL, 1998).

Os temas transversais apontados nos PCN representam uma referéncia para
melhoria na qualidade do ensino de forma contextualizada, pois traz para o ambito
escolar assuntos de grande relevancia social. Esses temas sao definidos como
conjuntos de conteudos educativos e eixos condutores na atividade escolar (YUS,
1998). Logo, ndo devem ser diretamente ligados a uma disciplina especifica,
devendo entdo, ser trabalhados de forma transversal, permeando os diferentes
conteudos do curriculo escolar. De tal modo, corrobora com o ensino de ciéncias a
partir da promocédo da construcéo do conhecimento por meio da socializagao.

No ambito do ensino de ciéncias, uma temética transversal de destaque atual
esta relacionada ao Meio Ambiente (MA), a partir da Educagdo Ambiental (EA). Os
estudos sobre o MA vém adquirindo, ao longo dos anos, um significativo espago nos
discursos sobre a necessidade de estruturar praticas docentes e sociais que
corroborem para a conservagdo ambiental, motivado pelo desejo de promover uma
melhor manutencdo dos recursos naturais finitos, reorientando as ac¢des antropicas
gue ainda séo descomprometidas com esse MA e, por consequéncia, devastadoras.

Assim, aponta-se para uma necessaria tomada de consciéncia da populacao,

acerca da importancia de estabelecer um desenvolvimento que também priorizem a
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conservacdo dos ambientes, na perspectiva de minimizar essas a¢gfes antropicas
ambientais. Esse estimulo a consciéncia ambiental visando sensibilizar a populacéo
acerca dos problemas que atingem o ambiente surge como demanda para
educacao, pensando-se justamente, no seu papel social de formar cidadéos criticos,
por meio dos saberes que sdo evidenciados nas praticas docentes.

Por fim, entendemos que as discussdes sobre o MA devem ser a base
estruturante da educacéo, tal como a institucionalizacéo da Lei 9.795 que reforca a
sua importancia nos processos formativos, deixando claro o seu carater
interdisciplinar e transversal na préatica educativa, fomentando que sua apresentacao
deve ser de maneira continua e permanente em todas as modalidades do ensino
formal (ARUJO et al., 2014).

Nesse sentido, Tardif (2002) sinaliza como um dos pilares estruturantes da
pratica docente, a necessidade dos professores refletirem sobre seu trabalho a partir
de todos seus saberes disciplinares, curriculares e, sobretudo, dos experienciais.
Noutro olhar, Zabala (1998) versa sobre a reflexdo acerca de todos os niveis de
construcdo do conhecimento do aluno - conceitual, procedimental e atitudinal,
destacando o ultimo como sendo o solo fértil para construir saberes com potencial
para reorientar atitudes.

Logo, este carater formativo considera, sobretudo, aspectos influenciaveis dos
ambientes e dos seres humanos que os compdem, possibilitando a construcdo de
saberes, a partir da reformulacdo de valores e, consequentemente da tomada de
consciéncia, de que o homem € natureza e nao parte independente dela.

Nesse contexto, Tardif (2002) valida a pratica docente a partir da capacidade
gue essa tem para revelar saberes, compreendendo como 0s saberes s&o
integrados concretamente nas tarefas e na realidade social dos profissionais. Ainda
nesse viés, explicita que a préatica docente deve ter seus saberes alinhados com a
realidade social do estudante consistindo numa relacdo entre professor e aluno, a
qual é subsidiada pela articulacdo entre saberes e meio social.

Considerando, entdo, a abordagem do tema transversal Meio Ambiente (MA)
na sala de aula efetivada pelos saberes da pratica docente, emerge a necessidade
de estimular competéncias do professor, de modo que venha efetivar o ensino e a
aprendizagem das tematicas transversais nos contextos escolares. Contudo, essa
perspectiva vem apresentando algumas dificuldades, principalmente no que diz

respeito ao seu desenvolvimento no ensino de ciéncias naturais.
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Nesse sentido, Almeida (2006) pesquisou sobre a abordagem dos temas
transversais nas aulas de ciéncias naturais dos professores do municipio de
Camacari-BA e evidenciou que os docentes, por entenderem equivocamente que
esses temas podem surgir apenas como componentes de uma carga horaria extra e
nao obrigatdria, ndo se interessavam por inclui-los no curriculo. A pesquisa sinalizou
ainda que as discussdes que versam sobre o MA ndo estavam sendo abordadas
corretamente e considerava que essa lacuna esta diretamente focada na deficiéncia
dessas praticas docentes.

Focando o Estado de Pernambuco, percebemos que fatos como a exploracao
inadequada dos recursos naturais; a poluicdo ambiental; a caca predatéria e até
mesmo a falta de saneamento basico, sdo registrados da histéria do
desenvolvimento do Estado que evidenciam a necessidade de intervencdes
educacionais que estimule a consciéncia ambiental. Um desses estimulos, segundo
Guimaraes (2005), pode ser estabelecido nas relagdes entre os diferentes atores do
ambiente escolar por meio da mediacdo dos sujeitos educadores e que,
posteriormente, é refletida nas relacdes sociais de cada educando.

Tratando especificamente do municipio de Vitéria de Santo Antdo, campo de
nosso objeto de estudo e localizada a 55 km ao oeste da capital, nota-se semelhante
deficiéncia no processo de ensino-aprendizagem. Apesar da histéria do
desenvolvimento socioeconémico do municipio associar a subsisténcia local a
agricultura e ao manejo da cana-de-acUcar, também se tornou polarizador do setor
de servigos industriais da Mesorregido da Zona da Mata pernambucana.

A contaminacdo do rio Tapacura, principal da cidade e afluente de um
importante rio da bacia hidrografica de Pernambuco, o Capibaribe; a falta de aterros
sanitarios; de coleta seletiva e de saneamento basico, sdo alguns dos problemas
ambientais existentes no municipio de Vitéria de Santo Antdo. Esses problemas
ambientais locais potencializam o desenvolvimento de muitos outros, como: alto
indice de parasitoses em criancas, que sdo causadas pela falta de saneamento;
intoxicacdo alimentar em razdo da agua contaminada, a qual € utilizada na higiene
pessoal, na preparacao das refeicdes ou mesmo no cultivo dos alimentos; e doencas
como a leptospirose e lesdes na pele, ocasionadas pela falta de orientacéo
adequada para manejo e coleta de residuos de maneira seletiva.

Todos esses problemas, quando postos dentro da realidade da populagdo do

municipio, afetam significativamente o desenvolvimento social desses sujeitos. O
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proprio Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), valida essa informacéo,
quando apresenta o indice de Desenvolvimento Humano (IDH) da cidade com valor
de 0,640 e o classifica como médio (IBGE, 2008). Logo, é desse desenvolvimento
capitalista e desprovido de cuidados que emergem os problemas que indicam a
necessidade de discussdes sobre o MA.

Nesse contexto, as tematicas transversais passam a ser uma alternativa no
intuito de estimular acdes de sensibilizacdo para a conservacdo do ambiente que
contribui para melhoria da qualidade de vida e formacdo de novas geracdes mais
conscientes e responsaveis com as questdes ambientais.

Nesse viés, entendemos ser pertinente um estudo que amplie as discussfes a
respeito da relacdo entre os saberes e préaticas docentes sobre o MA, e entre 0s
professores de ciéncias do ensino fundamental (séries finais) do municipio de Vitoria
de Santo Antdo. E também por entendermos que é nesse professor que se encontra
o potencial de desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem; e de associar
0S conceitos e suas multiplas conexdes transversais com o contexto social em que
se insere sua pratica docente.

Diante do exposto, nossa problematizacdo estd assim formulada: quais
saberes sdo mobilizados pelos professores de ciéncias naturais na sua pratica
docente quando trabalham o tema transversal Meio Ambiente? Para encontrar

possiveis respostas para esse questionamento, elaboramos 0s seguintes objetivos:

1.1. OBJETIVOS

1.1.1. Geral

Analisar 0os saberes mobilizados por professores de ciéncias para o trabalho

docente com o tema transversal Meio Ambiente.

1.1.2. Especificos

e |dentificar os saberes mobilizados por professores de ciéncias durante sua
pratica docente sobre o tema transversal Meio Ambiente.

e Especificar as estratégias didaticas utilizadas pelos professores de ciéncias
para mobilizar saberes sobre o tema transversal Meio Ambiente.
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e Analisar as concepcoes dos professores de ciéncias sobre os apontamentos
das orientagbes curriculares e pedagolgicas para o trabalho com o tema
transversal Meio Ambiente.

As formas como as discussbes sobre o MA s&do impetradas no ensino de
ciéncias naturais e 0s saberes que sdo mobilizados pelos docentes podem
apresentar muitas nuances que precisam ser analisadas na perspectiva de se
aprimorar conceitos e efetiva-la de maneira significativa na sociedade.

Por isso, para conseguirmos entender melhor essas nuances, isto &, alcancar
nossos objetivos, estruturamos essa dissertacdo em cinco capitulos, a saber: 1-
Introducdo, que inclui a problemética, os objetivos e a pertinéncia do estudo; 2-
Aportes tedricos da pesquisa, 0s quais versam sobre 0s saberes e pratica docente e
Educacdo Ambiental; 3- Percurso Metodolégico da pesquisa; 4- Discussao dos
resultados da realidade investigada; e 5- Consideracfes finais. Em seguida,

apresentamos a lista de Referéncias, Apéndices e Anexos.
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CAPITULO 2
APORTES TEORICOS

Nesse capitulo, trabalhamos os principais aportes tedricos sobre os saberes
docentes, a relacédo deles na formacao e pratica docente, com énfase no tema Meio
Ambiente no ensino de ciéncias e seus desafios.

2.1. Saberes docentes: mobilizacdo de conhecimentos no processo
de ensino-aprendizagem

Para Tardif (2002) o professor é, antes de tudo, alguém que detém o saber e o
ensina a alguém e, para isso atua a partir de diversos saberes que dao subsidios a
sua prética. Logo, o saber e o professor sdo essenciais para nortear e garantir o
sucesso do processo de ensino-aprendizagem. Portanto, antes mesmo de tratar dos
saberes docentes, iniciaremos abordando algumas concepc¢des a respeito do saber
e, posteriormente, os saberes docentes.

Do ponto de vista de Bombassaro (1992), existem dois modos possiveis de
interpretacdo do uso da expressao ‘saber’. O primeiro relacionado a crenga, ja que
‘saber’ implica em ‘crer’. Isso revela uma forma proposicional, pois o conteudo é
sempre expresso por uma proposicao, a qual pode ser verdadeira ou falsa, mas que
indica uma crenca pessoal sobre uma determinada afirmacdo. J& o segundo modo,
esta relacionado com ‘poder’, pois o fato de dizer que ‘se sabe’ equivale a dizer que
‘se pode’.

Na visdo do filoséfico Furié (1994), o saber se classifica em trés grupos:

e Saber declarativo ou factual — expressado em forma de proposi¢cfes, o que
pensamos sobre um determinado conceito;

e Saber processual ou procedimental — expressado através das nossas
habilidades de um ‘saber fazer’;

e Saber explicativo - implica o dominio de teorias que legitima os dois tipos de
saberes anteriores e se caracteriza por seu poder de responder aos porqués

dos acontecimentos.

Enquanto que para Gauthier et al. (1998) o ‘saber é deter uma certeza

7

subjetiva racional; é o fruto de um dialogo interno demarcado pela racionalidade.



21

Para eles, a nog¢ao do ‘saber’ é definida a partir de trés concepc¢des diferentes que
se referem a um determinado lugar:

e Subjetividade - todo tipo de certeza subjetiva produzida pelo pensamento
racional, que se contrapde a duvida, ao erro e a imaginacéo, diferenciando-se
dos outros tipos de certeza, como a fé e as ideias pré-conceituais.

e Juizo - entende que esse ndo é fruto de uma intuicdo ou de uma
representacdo particular infundada, mas que de fato, é consequéncia de uma
atividade intelectual apresentada nos discursos que apontam um juizo
verdadeiro sobre um conceito ou acontecimento. Uma interpretacdo que
localiza o ‘saber’ nos juizos de fato.

e Argumentacdao - atividade discursiva viavel ao sujeito que tenta validar uma
proposicdo, geralmente, por meio da légica, da dialética ou mesmo da
retérica. Associa ao ‘saber’ a capacidade de apresentar as razdes dessa
pretensa verdade do juizo.

Nesse contexto, Tardif e Gauthier (1996, p. 11), ao associarem o saber ao
trabalho do professor, afirmam que: “[...] o saber docente é um saber composto de
varios saberes oriundos de fontes diferentes e produzidos em contextos
institucionais e profissionais variados”.

Nessa interpretacdo, os autores reportam a figura do professor como um
profissional que precisa demandar saberes das mais variadas epistemologias da
educacdo, tendo em vista o fato de ter seu primordial oficio expressado na
capacidade de promover o estabelecimento do processo de ensino-aprendizagem,
nos mais diferentes contextos escolares.

Concordando com Pimenta (1999), referenciamos o presente trabalho sobre a
Optica de que os saberes docentes, tal como é defendida por Tardif (2002, p. 36),
que o assim define: “[...] O saber docente € um saber plural formado pelo améalgama,
mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacdo profissional, e de
saberes disciplinares, curriculares e experienciais”.

A respeito disso, Pimenta (1999) ressalta que nas praticas docentes existem
elementos essenciais ao seu sucesso como a problematizacdo, a experimentacao
metodoldgica, o confronto com situacdes complexas e até mesmo a intencionalidade
de soluciona-las. Vale aqui ressaltar que para a autora, o termo ‘saberes docentes’
nao é totalmente analogo ao termo ‘saberes profissionais’, tendo em vista que esses

altimos caracterizam um conjunto de saberes que sao transmitidos pelas instituicoes
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de formacao de professores, enquanto que 0os saberes docentes se constituem de
um misto entre conceitos de origem erudita e outros mais que emergem de
determinadas experiéncias pratica e social.

Para tanto, considerando os saberes que constituem a formacédo docente,
segundo Berbe et al. (2009), envolveriam dois campos, a destacar: a ciéncia de
referéncia — a partir dos conhecimentos especificos da area do profissional — e a
formacao pedagdgica — relacionado com o que precisa saber para poder ensinar.

Ja para Tardif (2005, p. 15) o saber docente se constitui a partir de formacoes,
programas, préaticas, disciplinas e saberes adquiridos individualmente. Assim,
destaca que "[...] o saber dos professores é profundamente social e €, ao mesmo
tempo, o saber dos atores individuais que 0 possuem e 0 incorporam a sua pratica
profissional para a ela adapta-lo e para transforma-lo".

Ao discutirmos sobre a importancia dos saberes no docente e no trabalho do
professor, € legitimo apontarmos algumas caracterizacdes que se apresentam na
literatura, na visdo de Gauthier, Tardif e Shulman, na qual apresentamos algumas
consideracdes sobre esses saberes e suas relacbes com a pratica docente,
conforme a figura 1.

Considerando entdo essa gama de saberes envolvidos no contexto do
professor como sendo o que legitima sua pratica, procuraremos aqui, apenas
direcionar nossos estudos e discussdes nas perspectivas de Tardif, pois
entendemos que o0s grupos de saberes apontados pelo autor oportunizam condicdes
suficientes para desenvolvimento do trabalho.

Assim, confluimos com a ideologia de Tardif (2002, p. 36), em que o saber
docente atua “[...] como um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos
coerente, de saberes oriundos da formacado profissional e de saberes disciplinares,
curriculares e experienciais”.

Segundo o proprio Tardif (2002) os saberes da formacao profissional,
disciplinares, curriculares e experienciais sao incorporados efetivamente a pratica
docente, porém nem todos sdo produzidos ou legitimados por ela. Tendo em vista o
fato de que os professores se relacionarem de forma externa com o0s saberes
profissionais, disciplinares e curriculares, figurando apenas como meros
transmissores, portadores ou mesmo objetos desses saberes. Logo, apenas 0s

saberes experiéncias ddo autonomia profissional ao professor frente a sua pratica.



Figura 1 - Classificacdo dos saberes docentes nas perspectivas de Gauthier, Tardif e Shulman.

CLASSIFICAGAO TIPOLOGICA

— 1 1

SHULMAN

Conhecimento
do conteldo

GAUTHIER

( Saber Disciplinar J
|

( Saber Curricular J
I

(Saber das Ciéncias da

Educagéo

Saber D|5C|p||nar

Pedagoglca

[ J
( SaberdaTradlgao J
( J

Saber da Expenen(:la

Saber da Agéo
Pedagogica

TARDIF

Saber
Disciplinar

Saber
Curricular

Saber da
Formacgao
Profissional
(Ciéncias da
Educagao)

Saber da
Experiéncia

da matéria
ensinada

Conhecimento
Curricular

Conhecimento

pedagogico da
matéria

CENTRO DA DISCUSSAO:
Todos se dedicam a investigar a mobilizagao dos saberes nas agdes dos professores.
Professores sdo sujeitos com histérias de vida pessoal e profissional, produtores e
mobilizadores de saberes no exercicio de sua pratica.

~

GAUTHIER TARDIF SHULMAN
"Oficio feito de Epistemologia da Conhecimento que os
saberes" pratica profissional professores tém dos

Construir Teoria Geral
da Pedagogia

dos professores

Enfase no trabalho
docente

contelidos de ensino e o
modo como estes se
transformam no ensino Y,

Fonte: Adaptado de Almeida e Biajone, 2007, p. 289.

Portanto, apresentamos a seguir, as subjetividades de cada um desses
saberes que compdem a pratica docente na Optica de Tardif (2002), motivados em

melhor entender as suas relacdes contributivas para essa pratica.

e Saberes profissionais

Os saberes profissionais compreendem os das ciéncias da educacédo e da
ideologia pedagdgica, e o conjunto de saberes que séo veiculados pelas instituicées
de formacdo de professores, isto é, escolas ou faculdades, sendo adquiridos no
decorrer da formacédo, quer seja inicial ou continuada e se destinam a compor a

formacéao cientifica ou erudita dos professores (TARDIF, 2002).
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e Saberes disciplinares

Os saberes disciplinares sao selecionados pela universidade e incorporados as
atividades docentes por meio de disciplinas oferecidas que, segundo Tardif (2002, p.
38), “[...] emergem da tradicdo e dos grupos sociais produtores de saberes”. Logo,
0s saberes de cada disciplina emergem da tradicdo cultural e dos grupos sociais
produtores de saberes, sendo incorporados na pratica docente por meio de
disciplinas, programas escolares, conteudos e matérias para transmissao

obrigatéria.

e Saberes curriculares

Os saberes curriculares sdo aqueles presentes nos discursos e programas
escolares na forma de objetivos, conteidos e métodos “[...] dos quais a instituicdo
escolar categoriza e apresenta os saberes sociais por ela definidos e selecionados
como modelos da cultura erudita e de formagao na cultura erudita” (TARDIF, 2002,
p. 38). E que os professores se apropriam e aprendem esses saberes durante o
percurso de sua carreira, para poder aplica-los em sua pratica docente.

Nesse contexto, Tardif (2002) ressalta a importancia do professor ter
conhecimento do seu programa para que possa conduzir sua atividade docente, de
modo que venha atingir os objetivos educativos desejados, mesmo que nédo seja ele

o construtor desse programa conceitual e formativo obrigatério.

e Saberes experienciais

Os saberes experienciais compreendem aqueles que “...] brotam da
experiéncia e sdo por ela validados. Eles incorporam-se as experiéncias individuais
e coletivas sob a forma de habitos e de habilidades de um saber-fazer e de saber-
ser’ (TARDIF 2002, p. 39). Esses também sao denominados de ‘saberes praticos’,
partindo do pressuposto que estdo condicionados as praticas docentes, uma vez
que é a partir delas que eles emergem e da maior autonomia a funcéo social que é
cabivel a pessoa do professor.

Assim, os professores no exercicio das funcbes praticas de sua profissdo
desenvolvem saberes especificos, ancorados justamente em seu trabalho rotineiro e
nos conhecimentos subsidiados pelo seu meio de atuacéo. Diante do exposto, Tardif
(2002) destaca esses saberes da experiéncia como fundamentais a profissdo

docente, justamente pelo fato desses serem produzidos pelos proprios docentes.



25

Para esse autor, sdo as experiencias que atribuem maior autonomia ao professor,
pois garante aos mesmos o direito de usar de suas sensibilidades para estruturar
suas praticas, considerando as relacfes sociais e a influéncia do meio onde se
estabelece o processo formativo.

A legitimidade desses aspectos dos saberes experienciais € confirmada por
Saviani (2003, p.14) quando descreve a relagdo entre ambiente escolar e a sua
funcdo no processo formativo: “[...] a escola é uma instituicdo cujo papel consiste na
socializacdo do saber sistematizado [...] no qual configura-se numa situacéo
privilegiada, a partir do qual se pode detectar a dimenséo pedagdgica que subsiste
no interior da prética social global”.

Assim, ao definir a escola como uma instituicAo de socializacdo e
sistematizacdo da sociedade contemporanea, Saviani (2003) também deixa claro
que os saberes experiéncias ganham destaque frente as praticas docentes, pois é
através das experiéncias praticas que surge a necessidade de adequacdo conceitual
com a realidade social local e global em que se insere o contexto escolar.
Competéncias essas que sO 0s saberes experienciais dado autonomia aos
professores para fazer, assim, 0s outros saberes da formacéo influenciam de
maneira indiretamente. De fato sdo as experiéncias da pratica que mais corroboram
com o trabalho docente.

Para tanto, a formacdo docente precisa ser alinhada com a complexidade
sociocultural do contexto escolar, devendo estimular a pratica reflexiva do professor
sobre a importancia de suas agfes, para garantir uma melhor qualidade de vida
social, a partir do seu ato de educar. Sobre essa relacéo entre formacéo e préatica no
exercicio da docéncia, é oportuno nos apropriarmos da fala de Gatti (1999, p. 98)

guando afirma que:

[...] os professores desenvolvem sua profissionalidade tanto pela sua
formacdo basica e na graduacdo, como nas suas experiéncias com a
pratica docente, pelos relacionamentos interpores e com o contexto das
redes de ensino. Esse desenvolvimento profissional parece, nos tempos
atuais, configurar-se com condi¢cdes que vao além das competéncias
operativas e técnicas, aspecto muito enfatizado nos Ultimos anos, para
configurar-se como uma integracao de modos de agir e pensar, implicando
num saber que inclui a mobilizacdo de conhecimentos e métodos de
trabalho, como também a mobilizacdo de intengbes, valores individuais e
grupais, da cultura da escola; incluem confrontar ideias, crencas, praticas,
rotinas, objetivos e papéis, no contexto do agir cotidiano, com seus alunos,
colegas, gestores, na busca de melhor formar as criancas e jovens, e a si
mesmos.
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Partindo desse pressuposto, a autora esclarece que na atualidade, 0s cursos
de professores, embora ja estejam estabelecidos nos contextos educativos precisam
de fato conseguir focar na busca de tornar esses profissionais capazes de atender a
essas demandas impostas pelo atual contexto sociocultural da realidade. Nesse
cenario, Gatti (1999) apresenta alguns desafios que sdo postos as formacdes dos
professores frente a suas praticas docentes contemporaneas, quais sejam:

e Enfatizar o sentido sociocultural dos conhecimentos a ser ensinados;
e Integrar os conteudos de diferentes areas e contextos sociais;

e Orientar melhor o curriculo do ponto de vista teorico e prético;

¢ Planejar melhor o fornecimento de insumos para pratica;

¢ Investir na carreira do profissional deixando-a atrativa,

e Formar verdadeiros formadores de professores; e

¢ Definir um perfil profissional claro para esses professores.

Assim, estes sdo 0s pontos que devem estruturar os processos formativos
contemporaneos que de fato visem o sucesso das préaticas docente. Nesse sentido,
Freire (2000) esclarece que aprendemos enquanto ensinamos e desse modo, nao
pode existir formacdo sem pratica.

Aportados nesse pensamento, 0 n0osso proximo topico trata especificamente
dos aspectos correlatos a préatica docente no ensino de ciéncias, por ser um dos
focos de investigacdo desse trabalho.

2.2. Pratica Docente no Ensino de Ciéncias

A préatica docente se apresenta como um pertinente assunto para discussdes
nos contextos politicos e educativos, tendo em vista que o professor é o profissional
gue de maneira mais literal, tem o compromisso de mediar e subsidiar os processos
de formacao cidada. E nessa relagcdo, ambos os sujeitos séo instigados a aprender,
como aponta Freire (1996, p. 23): “[...] ndo ha docéncia sem discéncia”, pois no
momento que se ensina; também se aprende e vice-versa.

Para Oliveira (2008), no desenvolvimento da pratica docente, o professor
procura direcionar caminhos para alcancar as modificacbes sociais, nao se
baseando apenas no contato com os alunos na sala de aula. Nessa linha de

pensamento Brandao (1995, p. 9) alega que “[...] ndo ha uma forma Unica e nem



27

unico modelo de educacao”. Corroborando com isso, Oliveira (2008, p. 2), discorre
que o docente precisa despertar “[...] a necessidade de pesquisar na préatica do
ensino-aprendizagem, ou seja, na sua formacgéao profissional”.

Ainda nessa visdo, Zabala (1998) apresenta a necessidade do professor se
libertar de préaticas docentes arraigadas a aplicacdo de férmulas, para conseguir
globalizar sua agéo dentro do contexto social onde o aluno e o ambiente escolar se
encontram inseridos. Em adicdo, Freire (1996, p. 44) salienta que o professor
precisa realizar uma “[...] reflexdo critica sobre a pratica, de maneira que se pense
na pratica de hoje ou de ontem para melhorar a proxima”.

Nesse viés, Zabala (1998), considera que a pratica docente pode ser
estruturada a partir da consideracdo de dimensfes graduais (conceitual,
procedimental e atitudinal), buscando a construcdo dos conhecimentos que se
articulam dentro de um processo de formagao social. A dimens&o conceitual se
refere ao conjunto de fatos, objetos ou simbolos que tém caracteristicas comuns.
Enquanto na dimensdo procedimental se refere a um conjunto de acdes ordenadas
e com um fim, isto é, dirigidas para a realizacdo de um objetivo. Ao passo que a
dimenséo atitudinal engloba uma série de contetdos que, por sua vez, podem ser
agrupados em valores, atitudes e normas.

A dimensao conceitual sinaliza para a necessidade de a préatica docente estar
balizada por conceitos e conteddos e que tenham uma fundamentacao
epistemoldgica. O fato é que esses conceitos e conteddos se organizam em dois
grupos denominados comuns e diversificados, sendo postos de maneira acabada e
fechada nos contextos escolares. Para Zabala (1998) seria mais aplicavel as
formacdes contemporaneas, que tais conceitos fossem legitimados a partir da
consideracdo do conhecimento prévio do aluno, tal como sugere a proposta que
prioriza o construtivismo.

A dimensado procedimental envolve além do saber ensinar do professor, o
conceito a ser ensinado, demanda que o profissional tenha sensibilidade para
detectar as necessidades e diversidades do contexto social em que esté inserido, na
perspectiva de tornar o conceito a ser ensinado acessivel para apropriacao de todos.
Para Zabala (1998), essa dimensdo articula o saber “0 que ensinar’ e o saber “o
como ensinar’.

Por fim, a dimenséao atitudinal configura o campo do objetivo desejado dentro

dos processos de formacdo para cidadania, entendendo que as atitudes revelam o
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resultado do processo formativo, ou seja, apresenta-se na forma de construcéo de
conceitos que sao internalizados e que, sobretudo, revelam-se ao social por meio de
uma mudanca postural que desencadeia 0 desenvolvimento de acdes mais
conscientes.

Em sintese, essa préatica docente globalizada que € sugerida por Zabala (1998)
imprime a necessidade de o professor articular todas as dimensdes de construgao
do conhecimento, conceitos, recursos e até mesmo competéncias avaliativas, de
modo inter e transdisciplinar. Essa sistematizacdo de elementos constituintes podera
tornar a pratica docente capaz de atender a demanda de formacéao integral do aluno.

No quadro 1 apresentamos essa sistematizagdo dos elementos necessarios ao

desenvolvimento da pratica do professor.

Quadro 1 - Sistematizacao dos elementos que compdem a pratica do professor.

Conteudos Alguns recursos Avaliagao
Conceitual Quadro/Livro didatico Escrita e oral
Procedimental | Interpretagcéo de textos/Estatisticas Saber fazer
Atitudinal Videos/ Dramatiza¢6es/Debates Observacgéo dos alunos

Fonte: Elaborado pelo Autor a partir de Zabala (1998).

A proposta apresentada no quadro 1 atribui ao professor uma série de
competéncias posturais que em muitos aspectos, 0s quais sao enunciados no art.
13° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) no que se refere as
incumbéncias dos docentes no exercicio de sua pratica, que envolve, entre outras,
participar da elaboracédo da proposta pedagdgica e a elaboracdo e cumprimento do
plano de trabalho (BRASIL, 1997).

Nesse viés, Zabala (1998), aponta algumas caracteristicas que corroboram
para o desenvolvimento da pratica docente: capacidade de diversificar estratégias
atendendo a diversidade da turma; propor desafios; promoc¢do da comunicacao;
planejamento flexivel a partir do conhecimento prévio do aluno e do contexto social
do ambiente escolar; e ter a capacidade de avaliacdo continua e em todas as
dimensdes do conhecimento.

Essas caracteristicas séo indispensaveis aos professores que se prontificam a

desenvolver uma pratica docente que deseja garantir a formacdo do aluno em seu
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aspecto critico-social. Sendo assim, destacamos a necessidade de uma pré-
disposicao por parte do professor como um importante mediador desse processo
formativo critico-social. E que, por tal motivo, passe a refletir diariamente sobre sua
pratica, na perspectiva de legitima-la dentro de seu contexto social, podendo vir a
garantir ao aluno uma maior apropriagdo de conhecimentos em suas dimensdes
conceituais, procedimentais e atitudinais.

Uma prética docente em ensinar ciéncias na perspectiva critico-social, segundo
Bizzo (2009, p. 16) deve “[...] constituir uma das prioridades para todas as escolas,
que visam investir na edificacdo de uma populacédo consciente e critica diante das
escolhas e decisdes a serem tomadas”. Desse modo, o ensino de ciéncias se faz
importante ndo s6 para formar cientistas, mas, sobretudo, para fornecer os conceitos
necessarios para compreensao e relacdo do aluno com o seu meio social, como

sugere as orientagdes nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

[...] O ensino de qualidade que a sociedade demanda atualmente se
expressa aqui como a possibilidade de o sistema educacional vir a propor
uma pratica educativa adequada as necessidades sociais, politicas,
econdmicas e culturais da realidade brasileira, que considere os interesses
e as motivagbes dos alunos e garanta as aprendizagens essenciais para a
formacao de cidaddos autdnomos, criticos e participativos, capazes de atuar
com competéncia, dignidade e responsabilidade na sociedade em que
vivem. (BRASIL, 1998, p. 107).

BN

Nessa perspectiva, o ensino de ciéncias atrelado a pratica docente precisa
subsidiar os estudantes, para que sejam capazes de se posicionar frente aos
problemas de sua realidade social (BIZZO, 2009). Ainda nisso, Delizoicov (2009)
aponta a necessidade da préatica docente estd comprometida com a diversificacéo
dos métodos, de modo que se liberte de uma aplicacdo de técnicas previamente
estabelecidas e passe a estimular a problematizacdo e o desenvolvimento de
projetos e pesquisas interativas, para que assim consigam estimular o potencial
critico e reflexivo dos alunos frente as suas realidades sociais.

Para Delizoicov (2009), esse novo pensar a respeito do ensino de ciéncias
voltado para formacdo cidadd do aluno confere aos professores alguns desafios
para sua pratica:

e A superacdo do senso comum, que por sua vez aparece muito forte nos
processos formativos contemporaneos, e que tende a atrapalhar a construcao

do conhecimento cientifico;
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e Tornar a ciéncia acessivel para todos, o que |he imprime a responsabilidade
de validar conceitos cientificos dentro das realidades sociais em que estao
sendo formulados;

e Configurar a prépria ciéncia e a tecnologia como elemento cultural de uma
sociedade, garantindo uma pratica docente pautada no ensino de
conhecimentos contemporaneos;

e Superacdo do livro didatico como conhecimento U(nico e acabado,
estimulando a pesquisa e a reflexdo no ensino de ciéncias, sdo exemplos
desses desafios.

Nessa linha, Cachapuz (2005), sugere uma renovacédo do ensino de ciéncias
feita a partir da desvinculacdo de uma visdo de ciéncia como apenas conhecimento
cientifico acabado, a-problemético e a-historico. Para Krasilchik (2008), o
aprendizado de ciéncias e biologia deve ser pensado dentro de uma perspectiva
sociocultural, visando alcancar uma postura mais reflexiva e adaptavel as
necessidades do meio; buscando um ensino de ciéncias numa educacdo de
formacdo critica-social.

Ao sugerir que o ensino de ciéncias deva estimular o pensamento dos alunos,
Krasilchik (2008) sugere que o componente curricular de ciéncias naturais pode
apresentar e discutir sobre diversos conceitos, contribuindo para possiveis
mudancas nas acfes sociais dos sujeitos. E ainda, sinaliza a necessidade de pensar
de maneira articulada os saberes e as praticas docentes como elementos

complementares dos processos de ensino-aprendizagem em ciéncias.

2.3. A relacdo do Saber e a Pratica Docente: perspectivas ao
processo Ensino-Aprendizagem em Ciéncias

Pensar no saber e na pratica docente como elementos que se complementam
para contribuir com o sucesso do processo de ensino-aprendizagem demanda do
professor a sensibilidade de colocar seu saber em funcéo da prética, e a pratica em

funcdo do saber a ser ensinado considerando ainda as influéncias dos elementos
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cognitivos e sociais sobre essa relacdo bidirecional. Nesse sentido, refletir € o
caminho para o éxito na prética docente.

Pimenta (1999, p. 29) ressalta ser essencial ao professor ter consciéncia da
importancia da reflexdo e, sobretudo, autonomia para refletir sobre sua pratica,
sugerindo que esta reflexdo se faca num triplice movimento “[...] da reflexdo-na-
acao, da reflexdo sobre-a-acdo e da reflexdo sobre-a-reflexdo-na-acéo”. Essas
caracteristicas, segundo a autora, permitem ao professor ter condicdo de analisar e
interpretar sua pratica cotidiana, pois, refletindo, ele podera se transformar em um
profissional autbnomo e contemporaneo.

Pimenta (1999, p. 30) complementa estas explicacdes utilizando da fala de
Zeichner (2003), quando sinaliza “[...] a importancia de preparar professores que
assumam uma atitude reflexiva em relacdo ao seu ensino e as condi¢cdes sociais
que o influenciam”. Com efeito, a autora acaba destacando, também, que as novas
tendéncias investigativas na educacao valorizam o professor reflexivo. Dentre estas
tendéncias contemporaneas podemos incluir, por exemplo, as discussdes sobre o
Meio Ambiente (MA), tendo em vista que se estrutura a partir da reflexdo na acéo.

Sobre essa postura reflexiva, Perrenoud (1993, p. 186) esclarecer que:

[...] O profissional mobiliza um capital de saberes, de saber-fazer e de
saber-ser que ndo estagnou, pelo contrario, cresce constantemente,
acompanhando a experiéncia e, sobretudo, a reflexdo sobre a experiéncia
[...] a reflexdo sobre a propria pratica é, em si mesma, um motor essencial
de inovacéo.

Contudo, entende-se que ndo ha ensino sem uma concepcdo de homem
decorrente das necessidades da sociedade, o qual se modifica historicamente em
funcdo do tempo e do seu meio. Assim sendo, ndo ha como discordar de Tardif
(2002) quando aponta uma maior aproximagao dos professores com o0s saberes
experiéncias em suas praticas docentes, tendo em vista o fato de serem esses 0s
saberes que conferem autonomia a esse profissional.

Para tanto, os saberes atrelados a pratica docente devem oportunizar ao
ensino de ciéncias melhor desenvolvimento das atividades do professor em sala de
aula, de forma que ele consiga desenvolver reflexdo sobre a sua pratica pedagogica
(CZELUSNIAKI; GUIMARAES, 2011). Também, é necessario que ao ensinar
ciéncias, o docente busque relacionar os conhecimentos especificos da area com o

cotidiano do aluno, de forma integrada e contextualizada, abrangendo as diferentes
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dimensdes (politica, cultural, social, econdmica, familiar, historico-filosofica e

pedagdgica), tal como sugere Rocha (2013, p. 69):

[...] o Ensino de Ciéncias possibilitaria ao aluno ressignificar seu mundo, ao
entrar em contato com os diferentes saberes/conhecimentos de natureza
cientifica. Tais conhecimentos ndo deveriam se reduzir a conceitos
atemporais e descontextualizados, mas deveriam possibilitar também aos
alunos a compreensdo de uma Ciéncia desmistificada e conhecida como
fruto de producdes humanas histdrico, social e culturalmente construidas.

Nesse viés, Azevedo (2008, p. 26) discorre sobre o aprender ciéncias:

[...] aprender ciéncias, como sujeitos que sdo, integrantes da sociedade, e
gue sabem dar significado ao mundo que as rodeia; o dever social
obrigatério da escola fundamental de disseminar conhecimento cientifico de
forma adequada; o valor social do conhecimento cientifico, que deve
contribuir para a formagéo de individuos criticos e conscientes dos seus
atos. Tal posicionamento evidencia a necessidade do Ensino de Ciéncias
para a formagdo de individuos autbnomos, que ndo se subordinam as
regras impostas pela sociedade.

Assim, os saberes adquiridos durante o desenvolvimento da pratica docente
podem possibilitar ao professor, através do ensino de ciéncias, instigar a reflexdo do
sujeito e a formacdo de cidadaos criticos-sociais. Nesse viés, o0 ensino sobre temas
de cunho ambiental, que muitas vezes sao oportunizados pela Educacdo Ambiental,
podem alavancar o processo de construcdo do conhecimento do estudante,
sobretudo em nivel atitudinal, garantindo, assim, a formacédo cidadd necessaria as

sociedades contemporaneas.
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2.4. Educacdo Ambiental: caracteristicas e desafios para sua
insercao no Ensino de Ciéncias

Ao nos referimos a Educacao Ambiental (EA), a localizamos num contexto mais
amplo, o da educacédo para a cidadania. Dessa forma, configuramos EA como um
elemento determinante para a consolidacdo de sujeitos cidadaos (JACOBI, 2000).
Para tanto, o seu principal eixo de atuacdo deve buscar, sobretudo, a solidariedade,
a igualdade e o respeito a diferenca por meio do estimulo a a¢cdes democraticas
estruturadas em praticas interativas e dialdgicas no ambito escolar e social.

Entendendo que a EA para a cidadania trata ndo s0 da capacidade do
individuo de exercer os seus direitos nas escolhas e nas decisdes politicas, mas
também de assegurar a sua total dignidade nas estruturas sociais. Notamos, entéo,
que o exercicio da cidadania confere ao cidaddo autonomia e liberdade responsavel,
participacdo na esfera politica democratica e na vida social. Com isso, pretende-se
sensibilizar alunos e professores para uma participacdo mais consciente na
sociedade, questionando comportamentos, atitudes e valores e propondo novas
praticas socioambientais (JACOBI, 2000).

Nessa Optica, nosso discurso segue no sentido de reforcar que as praticas
educativas articuladas com os problemas ambientais ndo devem ser entendidas
como um adjetivo, mas como uma parte que compde um processo educativo que
visa reforcar um novo pensar da educacdo, que esteja orientado para refletir a EA
num cenario de crise ambiental, de crescente inseguranca e incerteza diante dos
riscos promovidos pela sociedade global, o que, em sintese, caracteriza-se como
uma crise civilizatoria proveniente do préprio modelo capitalista dessa sociedade.

Nesse sentido, Leff (2001, p. 256) ao comentar sobre a EA afirma que:

[...] este processo educativo deve ser capaz de formar um pensamento
critico, criativo e sintonizado com a necessidade de propor respostas para o
futuro, capaz de analisar as complexas relacdes entre 0s processos naturais
e sociais e de atuar no ambiente em uma perspectiva global, respeitando as
diversidades socioculturais.

Sendo assim caracterizada, a EA para cidadania ou critico-social se objetiva
em propiciar o estabelecimento de novas atitudes e comportamentos na nossa
sociedade, estimulando a mudanga de valores individuais e coletivos (JACOBI,
1997). Com tal objetivo, & importante desenvolver um pensamento critico da EA e,
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portanto, a definicAo de um posicionamento ético-politico, “[...] situando o ambiente
conceitual e politico onde a educagcdo ambiental pode buscar sua fundamentacéo,
enquanto projeto educativo que pretende transformar a sociedade” (CARVALHO,
2004, p. 18).

Em outras palavras, a EA critico-social estd baseada em uma abordagem
emancipatoéria, que tem como referenciais no campo da educacdo, o pensamento
critico de Paulo Freire, Snyder e Giroux, “[...] para estes, a escola apresenta rupturas
por meio das quais € possivel exercer praticas criticas e trabalhar a resisténcia a
reproducdo e a dominacgéo ideolégicas” (LOUREIRO, 2004, p. 121). Assim, com
relagdo as praticas voltadas ao Meio Ambiente (MA), é sugerido um processo
educativo que esteja baseado em propostas, orientacbes e conteudos que
estimulem a conservacdo ambiental, conforme aponta Morin (2002, p. 36): “[...] na
educacdo ambiental critica, o conhecimento para ser pertinente ndo de saberes
desunidos e compartimentalizados, mas da apreensédo da realidade a partir de
algumas categorias conceituais indissociaveis ao processo pedagdgico”.

De tal forma, aos professores que sdo postos como mediadores do processo
da EA critica-social, existe a demanda de desenvolver um processo reflexivo a
respeito de suas praticas sobre a realidade social em que eles estdo inseridos, na
perspectiva de dar novo sentido aos conceitos que compdem essas praticas no meio
em que eles estdo sendo discutidos, para que assim, possam aprimorar o nivel de
envolvimento do aluno com esses conceitos.

Assim, devemos buscar uma postura integradora que se distancia dos
paradigmas tradicionais da educacéo, 0os quais compartimentalizam os conceitos em
disciplinas isoladas, para que possa se aproximar de uma postura mais humanista,
gue permite uma adaptacdo de conceitos por meio da interacdo dos elementos do
meio social. Para Guimardes (2004) isso significa se libertar de “armadilhas
paradigmaticas”. Portanto, a EA se apresenta como uma alternativa de lidar com
conexdes entre diferentes dimensdes do ser humano, possibilitando
entrelacamentos e transitos entre maltiplos saberes.

Sendo assim, atualmente o desafio de fortalecer uma educacdo para a
cidadania ambiental convergente e com sua multiplicidade de conceitos é prioridade
para viabilizar uma prética educativa que articule de forma incisiva a necessidade de
se encarar concomitantemente a crise ambiental e os problemas sociais. De modo

que, o entendimento sobre os problemas ambientais se faca por meio da visdo do
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meio ambiente como campo de conhecimento e significados de construcdo social,
que perpassa pela diversidade cultural e ideoldgica e pelos conflitos de interesse
pessoal de formas transversal.

Nesse sentido, Tristdo (2002) sinaliza quatro desafios da EA que, entrelacados,
estdo associados a pratica do professor na contemporaneidade. O primeiro desafio é
justamente, o de enfrentar a multiplicidade de visGes, o que implica na preparagao
do educador para fazer as conexdes e articulagcdo dos processos cognitivos com 0s
contextos da vida. Fazendo-se entender a complexidade ambiental ndo como moda
para utilizagdo indiscriminada, mas como construgdo de sentidos fundamentais para
identificar interpretacdes e generalizacoes.

O segundo desafio € o de superar a visdo do especialista, e para tanto o
caminho € romper com as praticas disciplinares. 1sso, consequentemente, leva-se a
um terceiro desafio que € superar a pedagogia das certezas, que acaba convergindo
com as premissas que norteiam a formacao do professor reflexivo. O que por sua
vez, implica em compreender a modernidade, os riscos produzidos e seu potencial
de reproducéo, além de desenvolver no espaco pedagdgico uma sensibilizacdo para
a complexidade da sociedade contemporanea e suas multiplas causalidades
(GIDDENS, 1991).

O quarto e ultimo desafio, refere-se a necessidade de superar a légica da
exclusdo e, por consequéncia, na superacdo das desigualdades sociais. Este
desafio encontra subsidio nas premissas da EA como um processo de emancipacao
critica e social dos sujeitos, sinalizando a necessidade do professor pensar na sua
pratica, de modo que torne os conceitos trabalhados mais acessiveis a todos os
contextos sociais.

Cabe aqui ressaltar que o contexto epistemolégico da EA permite um
conhecimento aberto, processual e reflexivo, a partir de uma articulagdo complexa, o
que aparece na proposta transdisciplinar. Porém, a educacao contemporanea ainda
luta para conseguir efetivar praticas docentes interdisciplinares e ainda encontra
bastante resisténcia por parte desses professores.

Nesse sentido, o desafio politico-ético da EA apoiado no potencial
transformador das relacbes sociais esta estreitamente atrelado ao processo de
fortalecimento da democracia e, da construgdo de uma cidadania nos sistemas
educacionais. Com isso, o0 comprometimento da escola e de seus professores é

essencial para impulsionar as transformacdes de uma educagcdo que assume 0
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compromisso com a formag&o de uma visdo critica-social, na perspectiva de garantir
a construcdo de uma sociedade ambientalmente sustentavel, isto é, mais envolvida
com as causas ambientais.

E esse envolvimento, consiste na tomada de consciéncia da necessidade de
uma crescente internalizacdo das questdes ambientais demandando dos
educadores e professores, um esforco para fortalecer visdes integradoras que
estimulam a reflexdo em torno da diversidade e da construcdo de sentidos nas
relacGes individuo-natureza, nos riscos ambientais globais e locais e nas relacdes
ambiente-desenvolvimento.

Nesse contexto, a EA sinaliza a necessidade de se elaborar propostas
pedagogicas que visem a tomada de consciéncia; mudancas de atitudes e praticas
sociais; desenvolvimento de conhecimentos; capacidade de avaliacdo e participacao
dos educandos (JACOBI, 2003).

Na perspectiva de Vygotsky um processo de reconstrucdo interna dos
individuos ocorre partindo de uma interacdo com uma acgao externa, de modo que 0s
individuos se constituem como sujeitos pela internalizacdo de significados
construidos no decorrer de suas relacdes sociais (TAMAIO, 2000). Nessa Optica, a
EA é configurada com aprendizado social baseada no dialogo e na interacdo que
garantem o estabelecimento do processo de construgdo e reconstrucdo de
conhecimentos, os quais podem ser oriundos do aprendizado em sala de aula ou da
experiéncia pessoal e social do aluno (JACOBI, 2003).

Contudo, concluimos que a EA sO se estabelecera de forma legitima nos
processos formativos, quando a escola se transformar no espago em que o aluno
tenha condicbes de analisar a natureza em um contexto entrelacado de praticas
sociais de seu meio, conseguindo se perceber como parte integrante desse meio
capaz de agir com criticidade e atitudes mais conscientes nesse seu ambito social.
Isso aponta para necessidade de se pensar além do contexto social, mas no proprio
aluno como um individuo que tem sua histéria particular e influenciadora nesse
processo formativo critico-social.

Com essa breve descricdo dos aspectos que permeiam a relacdo ensino de
ciéncias e a EA apresentada dentro desse e dos itens anteriores, identificamos a
real necessidade de se ter um apanhado das concepc¢bes dos professores de
ciéncias sobre os conceitos da EA, para que possamos entender os elementos

emergentes de suas praticas docentes e a consequente construcdo do
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conhecimento, na perspectiva de conseguir apresentar evidéncias contundentes que
possam contribuir com o aprimoramento dessa relagdo dentro dos processos
formativos do ensino de ciéncias.

Sendo assim, 0 sucesso dos processos formativos da EA depende dos
saberes, das préticas, da relacdo com meio social e, sobretudo, do cognitivo
subjetivo de cada individuo. Logo, para se pesquisar sobre tal complexidade se faz
necessario tracar um desenho metodoldgico que também seja capaz de relacionar
todos esses elementos. Partindo desses pressupostos levantados a partir de nossos
aportes tedricos, no capitulo posterior apresentamos o percurso metodolégico da
presente pesquisa.
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CAPITULO 3
PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

A metodologia € um processo que se aplica a diferentes métodos, técnicas e
materiais para uma eficaz coleta de dados em campo, portanto deve ser
determinada a partir da consideracdo dos proprios elementos estruturantes da
problematica da pesquisa em questao (OLIVEIRA, 2005).

Induzidos pelos objetivos estruturantes e pela prépria fundamentacdo teérica
da pesquisa, os quais sinalizam para a necessidade da pesquisa ser estruturada por
uma metodologia que ofereca condicdes de apreender e compreender aspectos do
contexto de investigacdo e das subjetividades dos atores sociais. Isso porque todos
esses fatores exercem influéncia sobre o nosso objeto de estudo. Optamos por
ancorar essa pesquisa numa abordagem de cunho qualitativo descritivo.

A pesquisa qualitativa se caracteriza como qualquer investigacdo que se
debruca sobre a compreensao das intencdes e dos significados dos atos humanos
(ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSNAJDER, 2000). Partindo desse principio, esse tipo
de abordagem nao se apresenta vinculada especificamente a um tipo de teoria ou
método, permitindo a utilizacdo de varias possibilidades de procedimentos, técnicas
e pressupostos tedricos sem perder a coeréncia nas relacbes entre teoria e
metodologia de pesquisa.

Conforme Oliveira (2005), a pesquisa qualitativa se utiliza da descricéo,
reflexdo e andlise da realidade pesquisada através de métodos e técnicas. Nesse
sentido, Bogdan e Bicklen (1994) acrescentam que o carater descritivo desse tipo de
pesquisa coloca em cheque ndo so o resultado ou produto final, mas também, todo o
desenrolar do processo de coleta dos dados. Sendo assim, € evidente a importancia
vital do sentido que o individuo emprega a vida e do significado de suas acdes nela,
bem como na compreenséo dos dados finais coletados nesse tipo de pesquisa.

Para Gil (2008), esse interesse em considerar opinides, atitudes e crengas vao
além do caréter descritivo, chegando muito proximo do explicativo, pois a relacédo de

varias evidéncias sobre determinado fato permite, além de descrevé-lo, explica-lo.
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Nessa direcdo, nosso estudo esta situado dentro de uma abordagem qualitativa
fundamentada nos aportes teodricos da Metodologia Interativa e da Andlise

Hermenéutica-Dialética.

3.1.Metodologia Interativa

A metodologia interativa é descrita por Oliveira (2013) como um processo
hermenéutico-dialético, o qual facilita o entendimento e a interpretacdo das falas e
dos depoimentos dos sujeitos em seu contexto, buscando obter uma viséo sistémica
do objeto de estudo.

Essa metodologia faz uma interface entre dois métodos que tém seus
fundamentos no paradigma da epistemologia construtivista: o método pluralista
construtivista de Guba e Licoln (1989) e a analise hermenéutico-dialética de Minayo
(2004).

Para a coleta de dados, a metodologia tem como carro-chefe a realizacdo de
entrevistas a partir da técnica do Circulo Hermenéutico-Dialético (CHD), cuja

interpretacdo acontece através da Analise Hermenéutico-Dialética (AHD).

3.1.1. Circulo Hermenéutico-Dialético (CHD)

O circulo Hermenéutico-Dialético (CHD) é uma técnica para realizacdo de
entrevistas, sendo o carro-chefe da Metodologia Interativa (OL IVEIRA, 2014). Essa
técnica € bastante dinamica, cujos atores sociais constroem e reconstroem a
realidade através de um vai e vem constante, sendo definida por Oliveira (2014, p. 3)

COmo um:

Processo de construcéo e reconstrucéo da realidade por meio de um vai e
vem constante (dialética) entre as interpretacdes e reinterpretacdes
sucessivas dos individuos (dialogicidade e complexidade) para estudar e
analisar em sua totalidade um determinado fato, objeto e ou fenbmeno da
realidade (visdo sistémica).

A complexidade e a dialogicidade encontram fundamentos no pensamento
complexo de Morin (1992), quando alega que o mundo e os individuos neles

inseridos tém uma dinamica, que lhe € Unica; mas, por mais divergentes e
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controversos que sejam esses individuos, de alguma maneira se relacionam
compondo o complexo sistema onde estdo inseridos. Nesse contexto, a
dialogicidade atua dinamizando esse processo de relacionamento sistémico,
propiciando a socializacdo e humanizacdo desses individuos, ou seja, seu
crescimento pessoal e profissional.

Na visédo de Freire (1987) deve existir uma aproximacao entre esse dialogo e a
acao-reflexdo para garantir a transformacéo da realidade, por meio da evolucao dos
individuos. Para este autor, os homens se fazem no dialogo e, sobretudo, na acao-
reflexdo que € estimulada por ele. Compartiiham desse mesmo pensamento
Pimenta (1999), Perrenoud (1993) e Zeichner (2003) quando apontam a importancia
da reflexdo para pratica docente.

Nessa evolucdo individual, que € oportunizada pelo didlogo atrelado a acao
reflexiva, nota-se facilmente a contribuicdo da dialética nesse processo. Uma vez
entendida como estudo da realidade em constante movimento, a dialética fornece os
subsidios para uma interpretacdo completa, considerando a dindmica constante da
realidade; em outras palavras, uma visdo sistémica. Isso por que a dialética vem
afirmar que os fatos ndo devem ser interpretados de maneira que nao considere a
interferéncia dos fenébmenos locais da realidade dindmica, como economia, politica,
cultura (Gil, 2008).

Quanto a hermenéutica, essa consiste na interpretacdo do sentido da palavra,
ou seja, é o sentido que o individuo emprega a ele mesmo e aos fatos da realidade
que Ihes sdo apresentados. Em adicdo a esta colocacao, Minayo (1996) afirma que
a hermenéutica coloca o conteado em seu contexto, interpretando-o e considerando
a visdo de quem o produziu e a de seu destinatario. Assim sendo, essa técnica
tedrica possibilita revelar os sentidos que séo atribuidos a realidade de determinado
contexto.

Para construcdo da Metodologia Interativa, como uma nova proposta dentro de
uma abordagem qualitativa, Oliveira (2007) tomou como principal referencial teérico
a chamada Metodologia da Quarta Geracdo de Guba e Lincoln (1989). Ainda com
base em Oliveira (2007), fazemos uma demonstracdo da aplicacdo dessa técnica
atraves da projecao da operacionalizacdo de nossa pesquisa de campo.

Na figura 2, o circulo externo representa os atores da pesquisa (professores de
ciéncias). As setas em verde indicam a ordem de realizacdo das entrevistas, a qual

foi determinada a partir da disponibilidade dos atores sociais da pesquisa. O circulo
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intermediario e as setas de cor preta representam as constru¢des e reconstrucoes
da realidade a partir da interacdo dos atores e, por conseguinte, a produgcédo das
sinteses. Por fim, o circulo central representa a “realidade” construida e validada na

culminancia do CHD.

Figura 2 - Esquema do Circulo Hermenéutico Dialético (CHD).

P1

REALIDADE

P3

Fonte: Adaptado pelo Autor a partir de Oliveira (2007, p. 132).

Assim sendo, na figura 2 estd representado um quantitativo de quatro
professores, representados por P1, P2, P3 e P4; enquanto que, as sinteses de cada
entrevista que foram construidas pelo pesquisador estdo representadas como C1,
C2,C3eC4.

O cddigo C1 representa a sintese construida pelo pesquisador a partir das
respostas de P1 (ver apéndice A); C2 a sintese construida a partir das respostas de
P1 e P2 (ver apéndice B); enquanto C3 a sintese construida a partir das respostas
de P1, P2 e P3 (ver apéndice C); e, por fim, C4 configura a sintese das respostas de
P1, P2, P3 e P4 (ver apéndice D).

Dessa forma, cada uma dessas sinteses representa a pré-andlise de cada
sujeito entrevistado, fato que, segundo Oliveira (2007), confere maior contribuicdo do
CHD para as pesquisas de ordem qualitativa. Vale aqui, mais uma vez, reforcamos

que a palavra “realidade” configura uma terminologia utilizada por Oliveira (2007),
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que significa a construgcdo do objeto de estudo (realidade pesquisada) que €
construida e reconstruida pelos entrevistados.

A autora explica que através do CHD é construido um novo conhecimento que
se aproxima o mais perto possivel da realidade pesquisada porque os dados séo
validados pelos proprios sujeitos pesquisados em evento de culminéancia (os
aspectos desse evento serdo apresentados e discutidos nos resultados da
pesquisa). Essa dinamica permite eliminar ao maximo a subjetividade, que tem sido

bastante criticada em pesquisas que privilegiam a abordagem qualitativa.

3.2.Caracterizacdo do Campo de Pesquisa

O levantamento de dados foi realizado num colégio municipal na cidade de
Vitéria de Santo Antdo, por ser o maior e mais tradicional colégio do ensino publico
da cidade. Fundado em 08 de fevereiro de 1936, a mais de 70 anos o colégio esta
localizado na regido central de Vitéria de Santo Antdo-PE.

Funciona nos turnos manha, tarde e noite, dispondo de um quantitativo de 147
funcionéarios, entre esses 70 (setenta) sdo professores. Ainda, comporta uma
expressiva matricula de 2.218 alunos, oriundos dos mais diversos bairros e até
mesmo da zona rural local, nas series iniciais e finais do ensino fundamental e na
Educacao de Jovens e Adultos 1l e IV.

Portanto, entendemos que o0s saberes dos professores lotados nessa
instituicdo de ensino podem nos oportunizar dados, que caracterizam as concepc¢fes
acerca do tema transversal Meio Ambiente, que vém se propagando no ambito do
ensino publico do municipio de Vitéria de Santo Antdo-PE.

Ressaltamos que a direcdo do colégio foi convidada a colaborar com a
pesquisa apds serem esclarecidos 0s objetivos e as etapas do processo
investigativo, por meio de Carta de Apresentacdo (ver apéndice E) e Carta de
Anuéncia (ver apéndice F), neste ultimo esta incluso a garantia do anonimato e do

sigilo das informacdes.
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3.3.0s atores sociais da Pesquisa

Apesar do quantitativo expressivo de professores que compdem o0 corpo
docente do colégio, apenas 9 (nove) lecionam Ciéncias no Ensino Fundamental Il (6°
ao 9° ano), e desses apenas 4 (quatro) compdem o quadro em regime efetivo. Em
virtude disso, optamos por selecionar apenas os professores efetivo, visando ter
uma amostra permanente no decurso de toda pesquisa.

Feito os devidos esclarecimentos cabiveis, solicitamos a formalizacdo das
autorizacdes para o desenvolvimento da pesquisa. Para isso, coletamos assinaturas
dos professores que atuaram como atores interlocutores através de Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE — ver apéndice G) daqueles que se
dispusesse a participar de forma voluntéria.

Como forma de garantir o anonimato dos atores desta pesquisa, iremos nos
referir a eles pelas denominagoes: P1, P2, P3 e P4, os quais foram caracterizados
em relacdo: 1- a formacéo académica; 2- formacéo em disciplinas com foco no meio

ambiente; 3- participacdo em capacitacdo com foco ambiental; e 4- tempo

lecionando ciéncias. Tais caracteristicas estdo sistematizadas no quadro 2.

Quadro 2 - Perfil dos atores da pesquisa.

L Capacitacdo com Tempo
Professor Formacéao PISHIRIINES GEl {6 foco em Meio lecionando e
& no Meio Ambiente . S
Ambiente em Ciéncias
- Licenciatura em Ciéncias O tema Meio
Bioldgicas; Cursou Disciplinas . . Desde 2012,
TR : Ambiente é o
- Especializacdo em EA e com foco ambiental na especificamente
P1 . i S abordado de A
Geografia do Semiarido; especializagdo e no . com ciéncias a
. forma muito
- Mestrado em Gestéo mestrado. .y 1(UM) ano.
. superficial.
Ambiental.
- Licenciatura em Ciéncias = Lo Formacg®es tratam
L N&o cursou disciplinas ;
naturais; ; o tema Meio
. . i com foco ambiental. . Desde 1996, 20
P2 - licenciatura em Matematica,; Ambiente de
RS . (Nem a parte de . (VINTE) anos.
- Especializacdo em Ensino . forma muito
. : ecologia) .
de Biologia. superficialmente.
- Licenciatura em Quimica; N&o tinha disciplina . ~ 20 (VINTE) anos,
RN - - Sim, as formacdes
- Especializacéo em ensino especifica, algumas o 10 (DEZ) anos
P3 A S . tém foco no Tema o
de Ciéncias e disciplinas faziam - . especificamente
P, ~ Meio Ambiente o
Quimica. algumas relacdes. em ciéncias.
. . Lo Na graduacédo uma Nenhuma 14 (QUATORZE)
- Licenciatura em Quimica; 2 . ~
N - disciplina eletiva e uma formag&o com anos, 7 (SETE)
P4 - Especializacéo em Petroleo A . e ;
. obrigatoria na pos- foco especifico em | exclusivos para
e Gas Natural ~ : . S
graduacao Meio Ambiente. ciéncias.

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2017.
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3.4.Instrumentos de Pesquisa

Segundo Oliveira (2007), os instrumentos de uma pesquisa devem estar em
consonancia com o0s objetivos de estudo, tendo em vista o fato que nesses
instrumentos serdo encontrados os subsidios para fundamentar as respostas dos
atores sociais pesquisados. Além das entrevistas através da aplicagdo do CHD,
também utilizamos como instrumentos de pesquisa, observacdes e analises de
documentos.

Segundo Bogdan e Biklen (1990), a entrevista é utilizada para coleta de dados
descritos na linguagem do informante, permitindo que o0 sujeito pesquisador possa
interpretar aspectos da realidade em que vive, através do sujeito investigado. Nesse
sentido, utilizamos das entrevistas para coletarmos dados sobre os saberes
docentes dos sujeitos investigados acerca do tema transversal Meio Ambiental.

Seguindo apenas um roteiro, 0 pesquisador conduziu as entrevistas de maneira
espontanea, visando garantir a captura de respostas amplas e subjetivas, as quais
foram gravadas e depois transcritas, tal como sugerido por Oliveira (2007) e Bogdan
e Biklen (1990).

Ainda em concordancia com Bogdan e Biklen (1990), o bom resultado de uma
observacdo depende de um cuidado e minucioso registros, 0s quais devem se dar
por meio de notas detalhadas, precisas e extensivas. Para isso, adotamos a
utilizacao do caderno de campo tanto durante os encontros de entrevistas, como nas
observacfes das estratégias utilizadas na pratica dos docentes para o emprego do
tema transversal Meio Ambiente.

Vale ressaltar que motivado por querer entender os dados coletados dentro do
contexto social em que o0s sujeitos pesquisados estavam inseridos, decidimos
realizar também a andlise desses dados respaldados nos documentos oficiais que
regem o sistema educacional pesquisado.

Nesse sentido, além dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
escolhemos como documento a ser analisado o Projeto Politico Pedagogico (PPP),
visto que esses sdo os documentos que fundamentam toda pratica educativa do
local da pesquisa. Sendo essa analise voltada para a proposta curricular de ciéncias,
a gqual estava diretamente ligada a nossa linha de pesquisa.

Entendemos a metodologia como um caminho que nos permite alcancar

respostas para 0s objetivos e, por conseguinte, para a realizacdo de uma pesquisa,;
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enxergamos 0S instrumentos como 0s recursos que sdo utilizados nesse percurso,
visando coletar os dados necessarios para realizagdo do processo de analise. Nesse
sentido, Oliveira (2007) afirma que na Metodologia Interativa, os proprios
instrumentos que a compdem, devem ser elencados em consonancia com 0s
objetivos de estudo, uma vez que é por meio deles que se chega as respostas que
um estudo se propde a investigar.

Partindo desse pressuposto, estabelecemos uma coerente relacdo entre o
problema de pesquisa — 0s objetivos — e 0s proprios instrumentos que deram
subsidios para coleta de dados pertinentes ao tema em estudo; determinando assim,
as entrevistas, as observacdes e a anélise documental como nossos instrumentos.

Cujas relacOes estdo expressa no quadro 3 a seguir.

Quadro 3 - Relagdo dos objetivos e instrumentos de coletas de dados

OBJETIVOS INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS
Identificar os saberes dos professores de ciéncias Entrevistas
sobre o tema transversal Meio Ambiente Circulo hermenéutico-dialético (CHD)
Especificar as estratégias didaticas utilizadas Observacgtes

pelos professores de ciéncias para mobilizar seu
trabalho com os saberes sobre o tema transversal
Meio Ambiente. Planos de Aula

Analise documental

Analisar as concepc¢des dos professores de Analise documental
ciéncias sobre os apontamentos das orientagbes
curriculares e pedagégicas para o trabalho com o

tema transversal Meio Ambiente. Projeto Politico Pedagdgico (PPP)

Parametros Curriculares Nacionais (PCN)

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2017.

3.4.1. Entrevista

A entrevista € um método de coleta de dados bastante utilizado nos mais
diversos tipos de pesquisa, € um ponto de partida para erguer qualquer que seja a
investigacdo cientifica. No entanto, as entrevistas ganham maior projecdo nas

coletas de dados das pesquisas que estdo dimensionadas em alcancar objetivos
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7z

que retratem a realidade nas falas de seus atores sociais, como € o caso das
pesquisas de cunho qualitativo.

Nesse sentido, Boni e Quaresma (2005) afirmam que sO através das
entrevistas € possivel obter dados que permitam que os pesquisadores (autores) se
relacionem com os pesquisados (ator), possibilitando assim a apreenséo de alguns
aspectos correlatos aos valores, atitudes e opiniées individuais de cada entrevistado.
Essa relacdo é definida por Gil (2008) como uma interagcdo social entre as partes da
pesquisa; a qual acaba garantindo uma aproximacao entre o intelectual e o afetivo,
dando o subsidio necessario para apreensdo dos chamados dados subijetivo.

Na optica de Bogdan e Biklen (1990) esses dados tem um carater descritivo
gue considera a linguagem e a realidade do informante (ator), e permite considerar a
fala do pesquisador (autor), para consolidar interpretacdes muito proximas da
realidade pesquisada. Nesse sentido, utilizamos as entrevistas para identificar os
saberes dos professores de ciéncias acerca do tema transversal, Meio Ambiente.

Nesse viés, fundamentado em Oliveira (2007), adaptamos as entrevistas de
forma semiestruturada, possibilitando o uso da técnica do CHD, descrita mais
adiante, na coleta e analise dos dados.

As entrevistas semiestruturadas séo caracterizadas por roteiros com alguns
pontos questiondveis em abertos acerca de determinados temas, oferecendo um
norte ao processo investigativo, sem deixar de garantir a liberdade de expressao
necessaria, para que os interlocutores pesquisados possam se colocar de maneira
subjetiva no processo investigativo.

Vale ressaltar, que do nosso roteiro (Apéndice H) emergiram pontos
guestionaveis que serdao apresentados na Analise Hermenéutico-Dialética, segundo
as categorias empiricas, as quais emergem das categorias gerais, essas que foram
tracadas a partir das necessidades dos objetivos da pesquisa, com o respaldo da
fundamentacéo teorica.

Ainda fundamentados em Oliveira (2007), gravamos todas as entrevistas para
garantir maior precisao e rigor das falas dos atores sociais, na hora das transcricoes
dos dados coletados. Essas transcricdes foram feitas logo apos a coleta de dados
de cada ator social, com o intuito de produzir uma sintese que apresentasse as
concepgOes dos entrevistados, considerando o0 conhecimento da realidade
pesquisada, mas também todas as impressdes visuais capitadas, no momento e

ambiente dessas entrevistas.
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3.4.2. Observacgoes

Segundo Minayo (1996), a observacdo é um importante instrumento de coleta
de dados por ter o potencial de detectar dados que configuram elementos que nao
podem ser apreendidos por meio da fala. Nesse sentido, faz-se necessario observar
diretamente a realidade em que se encontra o fato em estudo, a fim de coletar
aspectos subjetivos que podem validar ou mesmo negar uma fala.

Em outras palavras, a observagao permite um confronto entre teoria e pratica e
como resultado espera-se uma maxima aproximacao coerente entre o que se dize o
gue se faz. Nesse prisma, concordamos com Freire (1975) quando afirma que ao
professor se faz necessario que a sua fala seja cada vez mais condizente com sua
pratica.

Partindo desses pressupostos, utilizamos das observagcbes nao participante
para conhecer e entender o contexto real dos professores no colégio campo de
pesquisa, mais especificamente, na sala de aula.

Foram feitas duas observacdes, com cada professor, com permanéncia de
duas horas aulas cada observacao. Totalizando 4 (quatro) horas cada, focalizando o
trabalho docente sobre a EA. As observacdes foram registradas em caderno de
campo, durante os periodos em que participAvamos e assistiamos as aulas.

Nas ocasifes das observacdes, sentdvamos num dos cantos da sala de aula e
tomavamos nota de eventos que julgadvamos importantes - uma parte de dialogo,
uma exposicédo da aula ou mesmo uma observacao sobre um gesto que aos nossos
olhos reluziram de modo significativo, mas todos esses aspectos voltados para o
trabalho docente com o tema transversal Meio Ambiente. Ressaltamos que para
fundamentar ainda mais os aspectos observados solicitamos os planos correlatos as
aulas observadas (ver anexos A, B, C e D).

Nesses planos buscamos detectar as estratégias didaticas pensando nos
saberes docentes mobilizados nas praticas, considerando a perspectiva definida por
Tardif (2002) - os saberes da formacdo, curriculares e disciplinares, e o0s
experienciais; e nos niveis de construcdo do conhecimento do aluno na éptica de
Zabala (1996) - conceitual, procedimental e atitudinal.

Vale ainda ressaltar, que as nossas observacdes se fizeram com o intuito de
subsidiar as conclusdes a respeito dos aspectos aparentes nas falas dos atores

sociais da pesquisa, aspectos esses que foram apreendidos por meio do CHD -
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técnica utilizada para realizacdo das entrevistas. Dessa forma, alguns aspectos
dessas observacfes serdo discutidos ao passo em que sera feita a andalise das
sinteses dessas entrevistas, fazendo contrapontos entre a fala e as impressoes

observadas em cada professor.

3.4.3. Analise Documental

Segundo Richardson (1999), o processo de analise de documentos consiste
numa série de operacgdes que visam estudar e analisar um ou varios documentos na
perspectiva de descobrir as circunstancias sociais e econbmicas com as quais
podem estar relacionados alguns dados.

Desse modo, o documento constitui uma fonte estavel e rica que pode ser
confrontada varias vezes para oportunizar o entendimento de uma realidade
estudada, considerando as influéncias histéricas e sociocultural sobre essa realidade
(GOMES, 2004).

Nesse sentido, Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009) ressaltam a importancia de
se considerar o contexto historico da escrita dos documentos, assim como também o
sentido de suas palavras (linguagem), para garantir uma interpretacao fidedigna da
realidade que se expressa no documento.

Tais caracteristicas aproximaram e validaram ainda mais, a utlizacdo da
técnica no estudo em tela, pois também foi necessério interpretar os saberes dos
professores de ciéncias, considerando essas influéncias externas sobre a formacgéo
profissional e pessoal.

Entdo, para melhor compreendermos o contexto que surgem 0s saberes aqui
investigados acerca do trabalho com o tema transversal Meio Ambiente, delimitados
como fontes documentais adequadas os seguintes documentos:

1. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1998), onde se
encontram informacdes basilares do que podem ser ensinado nas escolas, de
todo territério nacional;

2. O Projeto Politico Pedagdgico do Colégio, documento onde encontramos 0s
pilares estruturantes do processo formativo da instituicdo, sendo fundamentado
nos PCN e nos acontecimentos histdricos e socioculturais que construiram o

colégio; e
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3. Os planos de aula dos atores interlocutores da pesquisa, 0S quais contém as
estratégias tracadas por eles para mobilizar na pratica seus saberes, acerca do
tema Meio Ambiente.

Concordando com os autores acima, buscamos subsidios na analise de
conteldo da Bardin (2009), para fazermos o tratamento dos dados. Pois,
entendemos que essa técnica seria capaz de possibilitar essa analise subjetiva e ao
mesmo tempo multifacetada, uma vez que articula os significados e sentidos dos
saberes com as influéncias historicas e socioculturais do meio sobre eles.

Segundo Bardin (2009), é na andlise de contetdo que encontramos de forma
explicita e implicita os contetdos oriundos da comunicacdo, e da interagdo social
dos sujeitos de um determinado contexto social.

A analise de conteudo é fundamentada em trés etapas: (1) Pré-andlise,
momento para organizacdo de todo material coletado na pesquisa; (2) Exploragao
do material, uma etapa para maior apropriagdo dos dados, um aprofundamento
fundamentado pelas hipoteses e referencial tedrico do trabalho; (3) tratamento dos
dados, fase da analise efetiva, subsidiada pela reflexdo e intuicAo no ato de

estabelecer conexao entre as ideias.

3.5 Analise Hermenéutico-Dialética (AHD)

Para Minayo (2004), a articulacdo entre hermenéutica e a dialética nos permite
entender os textos, falas e/ou depoimentos, como elementos resultantes de um
processo social de construcdo conceitual, que é externado por meio da linguagem.
Logo, essas concepcdes podem ser consideradas como um retrato muito proximo da
realidade, que é codificada no processo de comunicacao.

A Anélise Hermenéutico-Dialética é baseada na andlise de contetdo de Bardin,

que segundo Oliveira (2007, p. 140):

[...] O método hermenéutico-dialético € o mais capaz de dar conta de uma
interpretacdo aproximada da realidade. Essa metodologia coloca a fala em
seu contexto para entendé-la a partir do seu interior e no campo da
especificidade historica e totalizante, em que € produzida.
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Mergulhada em sua proposta de apresentar como resultado interpretacdes
aproximadas da realidade, a AHD aponta para a necessidade de uma triangulacao
dos dados, de modo que venha a garantir que ndo haja fragmentacdo dos dados
obtidos de diferentes fontes, e, sim, a sua integracao total.

Nesse sentido, fizemos uma triangulacdo de nossas trés fontes de dados: a
andlise documental; a andlise dos planos de aulas e analises das entrevistas dos

atores pesquisados, conforme apresentado na figura 3.

Figura 3 - Triangulacao dos dados da pesquisa

Triangulacao dos Dados

|

Observacio Documentacio Entrevista
Escolas (pratica dos PPP Professores (saberes)
professores) 1 PCN 1

Tema Transversal

Fonte: Adaptado pelo Autor a partir de Oliveira (2007).

Dessa forma, fizemos a triangulacdo de nossas trés fontes de dados, que nos
proporcionou uma melhor visdo sobre o tema transversal. A triangulacédo dos dados
por sua vez, sinalizou a necessidade da determinacdo das categorias tedricas,
empiricas e das unidades de andlise dos dados coletados.

Nesse cenario, Oliveira (2007), afirma que a categorizacdo de dados € um
processo que demanda o maximo de atencéo na codificacdo dos dados; exigindo do
pesquisador uma postura madura para realizar rigorosas e constantes revisdes de

suas proprias acdes dentro do contexto da pesquisa.
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Portanto, nesse estudo agrupamos todos os dados coletados em trés
categorias, conforme recomenda a autora supracitada, representadas na figura 4.

Figura 4 - Esquema das Categorias de Analise da Pesquisa.

Categorias Gerais

v

Categorias Empiricas Unidades de Analise

Fonte: Adaptado pelo Autor a partir de Oliveira (2007).

Nessa sistematizacdo, segundo Araujo (2008), as categorias gerais ou teoricas
originam-se a partir dos aportes tedricos quando relacionado com o objetivo de
estudo da pesquisa; jA as categorias empiricas ou subcategorias sdo determinadas
a partir da construgdo dos instrumentos de coletas de dados. Por fim, as unidades
de analise sédo originadas a partir das proprias respostas dos atores sociais. Em

nossa pesquisa, as categorias de analise sdo apresentadas no quadro 4.

Quadro 4 - Categorias gerais e empiricas da pesquisa.

CATESORIAS CATEGORIAS EMPIRICAS
e Concepgdo sobre o Ensino de Ciéncias, quanto aos conteldos e estratégias de
aprendizagem;
Ensino de e Estratégias de ensino utilizadas para garantir em sua pratica docente uma efetiva
ciéncias construcéo de conhecimentos, com énfase no tema transversal Meio Ambiente;
e Sugestdes para facilitar a aprendizagem dos alunos quanto ao tema transversal Meio
Ambiente no Ensino de Ciéncias.
Saberes e Concepcéo de saberes docentes;
Docentes e Saberes docentes mobilizados na pratica, para trabalhar o tema transversal Meio

Ambiente.

e Concepcgédo de Meio Ambiente enquanto tema transversal;

e Facilidades e dificuldades para trabalhar o tema transversal Meio Ambiente;

e Relacdo entre o tema transversal Meio Ambiente e a proposta contemporanea do
Ensino de Ciéncias.

Meio Ambiente

e Concepgbes sobre as contribuicbes dos Pardmetros Curriculares Nacionais para

Parametr . . ; o
Cl?rr?ilcuelgrc:sss trabalhar o tema transversal Meio Ambiente no Ensino de Ciéncias;
Nacionais e Concepcéo sobre as contribuicdes do Projeto Politico Pedagogico para trabalhar o

tema transversal Meio Ambiente no Ensino de Ciéncias.

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2017.
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CAPITULO 4

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os dados coletados neste estudo foram analisados segundo os procedimentos

recomendados por Oliveira (2005), autora da Metodologia Interativa (OLIVEIRA,

1999), e nos elementos apresentados no quadro tedrico. Como dito antes, esses

dados representam as categorias teodricas, empiricas e as unidades de analises,

conforme o quadro 5, a sequir.

Quadro 5 - Matriz das categorias (gerais e empiricas) e das unidades de anélise.

CATEGORIAS CATEGORIAS "
GERAIS EMPIRICAS UNIDADES DE ANALISE
5 P1: Desmistificar mitos ou verdades;
1.1 - Concepcéo sobre 2 Deficiénci . d i didati
o ensino de ciéncias P2: Deficiéncia muito grande nos livros didaticos.
P3 e P4: Sequéncia cronoldgica de contetdos;
1.2 - Estratégias de P1: Ser criativo, transformar, utilizar, reciclar e reutilizar;
ensino para construir |P2: Pesquisas e experiéncias;
1 - Ensino de conhecimento com o |p3: projetor, aulas passeios e material alternativo;
A tema Meio Ambiente C S . .
Ciéncias P4: Conscientizagdo e sensibilizagdo com videos e jogos.
P1: Dindmicas para desmistificar mitos e verdades com aluno
1.3 - Sugestdes para | Participante e ativo;
facilitar a aprendizagem | P2: Projetos implantados na sala e escola;
do tema Meio Ambiente | p3: Focar na conscientizaggo do aluno;
P4: Projetos que envolva a comunidade escolar.
P1: Ser docente é ter um dom de passar ou construir conceitos;
2.1 - Concepcao sobre | P2: Procura em livros e na internet
Saberes Docentes P3: Formacdo inicial, disciplinar e as experiencias vividas;
P4: Conhecimento extra ao da formacéao.
2 - Saberes P1: Dindmicas, imagens e o conhecimento empirico do aluno;
Docentes 2.2 _ Saberes docentes | P2: Textos, palavras cruzadas, debates com as pesquisas dos
mobilizados parase | alunos;
trabalhar o tema P3: Os saberes experiencias permitem relacionar esse tema com
transversal Meio 0S outros;
Ambiente ) s .
P4: Trabalhar o proposto no material didatico e pesquisa quando
ndo tem nesse material.
P1: E qualquer lugar onde tenha interacdo dos fatores bidticos e
abioticos, fisicos e quimicos;
3 - Meio 3.1 - Concepcdo sobre | pp: O ocal onde se vive;
- o tema transversal Meio ) . o
Ambiente Ambiente P3: Meio Ambiente envolve todas as disciplinas, umas com foco
maior e outras menor;
P4: Fazemos parte desse meio / uma interacao inevitavel;

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2017.
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Quadro 5 - Matriz das categorias (gerais e empiricas) e das unidades de analise (continuacao).

CATEGORIAS CATEGORIAS A
GERAIS EMPIRICAS UNIDADES DE ANALISE
P1: Maior dificuldade é quebrar a ideia de meio ambiente como
algo estatico e o ndo pertencimento;
. P2: Dificuldades estdo no quantitativo de aluno e na
_ 3.2 - Facilidades e infraestrutura da escola: facilidades: o “data show” e a sala
dgﬁgﬁ?ﬁ;ﬂ%ﬁ;gﬁg? multimidia facilitam o trabalho.
Ambiente P3: Dificuldade é a falta de material adequado; facilidades: os
materiais alternativos e as aulas passeio;
3 - Meio P4: Dificuldades vém na hora de trabalhar em conjunto, o
Ambiente

numero de alunos muito grande e a estrutura da escola.

3.3 - Relagdo entre o
tema transversal Meio
Ambiente e a proposta

contemporanea do Ensino
de Ciéncias

P1: Tema social para formagdo holistica:
multidisciplinar ou transdisciplinar;

P2: Contextualizagdo com o dia-a-dia do aluno;

P3: Relagdo entre os assuntos do cronograma e o tema Meio
Ambiente;

P4: Relagdo entre NOs e o Meio Ambiente.

interdisciplinar,

4 - Parametros
Curriculares
Nacionais e

Projeto Politico
Pedagogico

4.1 — Concepcao sobre as
contribui¢cdes dos
Parametros Curriculares
Nacionais para o trabalho
com tema transversal
Meio Ambiente

P1: Parametros que nao leva em consideragdo a individualidade
do aluno, néo se aplica na prética;

P2: Os parametros sugerem o que fazer, mas ndo considera a
formacgé&o do professor, deixam a desejar;

P3: Deixa clara a necessidade da relagdo dos temas transversais
e a pratica docente;

P4: Proposta usada por professores como fundamento do
planejamento, indica como desenvolver o tema Meio Ambiente.

4.2 — Concepgao sobre as
contribui¢cbes do Projeto
Politico Pedagdgico para

o trabalho com tema
transversal Meio
Ambiente

P1: Nunca pediu para ter acesso, ndo sabe ao certo se as
atividades da escola correspondem ao que esté sugerido nele;
P2: Sugere muitos projetos que tém suas culminancias, mas ndo
tem continuidade;

P3: No Projeto Politico Pedagégico da escola procura-se
trabalhar com temas especificos da comunidade;

P4: O tema Meio Ambiente ndo estd documentado no Projeto
Politico Pedagdgico da escola.

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2017.

No quadro 5, a primeira coluna, representa as categorias gerais ou tedricas da

pesquisa. Na segunda coluna, temos as categorias empiricas ou subcategorias que

emergiram das categorias tedricas, e na terceira coluna, as unidades de analise.

Essas unidades de andlise significam a sintese das falas dos atores sociais,

resultantes das entrevistas que foram realizadas através do CHD.

A seguir, procedemos a analise final desses resultados, realizando um

cruzamento de dados, incluindo analise dos documentos oficiais e fazendo a

interface com os fundamentos teoricos que subsidiaram toda a pesquisa.

4.1 Ensino de Ciéncias
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Para essa categoria geral emergiram trés categorias empiricas ou
subcategorias; uma que discute o entendimento sobre o que é esse ensino na
pratica, outra que se refere as estratégias para constru¢cdo do conhecimento com
tema Meio Ambiente, e a Ultima que busca as sugestdes para facilitar a

aprendizagem do tema Meio Ambiente, conforme quadro 6 a seguir.

Quadro 6 - Ensino de Ciéncias.

CAIESORIA | CATEGORIA EMPIRICA UNIDADE DE ANALISE

P1: Desmistificar mitos ou verdades;
P2: Deficiéncia muito grande nos livros didaticos.
P3 e P4: Sequéncia cronoldgica de contetdos;

1.1-Concepcgéo sobre o
Ensino de Ciéncias

P1: Ser criativo, transformar, utilizar, reciclar e
reutilizar;
1.2 - Estratégias de ensino | pp: pesquisas e experiéncias;

para construir conhecimento . . . .
1-Ensinode | com o tema Meio Ambiente | P3: Projetor, aulas passeios e material alternativo;,

Ciéncias P4: Conscientizacdo e sensibilizacdo com videos e
jogos.

P1: Dinamicas para desmistificar mitos e verdades
1.3 - Sugestdes para facilitar com aluno participante e ativo;
a aprendizagem do tema P2: Projetos implantados na sala e escola;
Meio Ambiente P3: Focar na conscientizagéo do aluno;
P4: Projetos que envolva a comunidade escolar.

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2017.

Concordando com a proposta contemporanea dos PCN, cujas diretrizes séo
pautadas nas disposi¢cdes constantes na LDBEN de 1996, entendemos que o Ensino
de Ciéncias deve auxiliar o aluno na compreensao das multiplas questbées com as
quais ele lida no seu dia-a-dia. Portanto, deve ser estruturado a partir da
consideracdo de elementos da propria ciéncia, da tecnologia e, sobretudo, do
contexto social do aluno. Em outras palavras, deve formar cidadaos.

Nesse sentido, entendemos que dois pontos devem ser considerados
essenciais para que o Ensino de Ciéncias possa atender a essa perspectiva
contemporanea:

1- Superagdo da ideia do conhecimento como algo imoével, acabado e

inquestionavel, para uma de movimento, construgdo e validacdo

interpessoal no meio, conforme as perspectivas de Nigro e Campos (2009).



55

2- O professor sair da posicédo de detentor do saber, para assumir a condi¢céo

de mediador do conhecimento, dessa forma propiciando um modelo

formativo bidirecional sujeito versus sujeito, esse que é defendido por Freire

(1996).

4.1.1 Concepgao dos professores de ciéncias sobre o Ensino de
Ciéncias

Partindo dos pressupostos discutidos anteriormente, buscamos compreender o

entendimento dos professores de ciéncias sobre o proprio Ensino de Ciéncias,

conforme expresso no quadro 7.

Quadro 7 - Concepcao sobre o Ensino de Ciéncias.

CATEGORIA
GERAL

CATEGORIA EMPIRICA UNIDADE DE ANALISE

1 - Ensino de
Ciéncias

P1: Desmistificar mitos ou verdades;

P2: Deficiéncia muito grande nos livros
didaticos.

P3 e P4: Sequéncia cronolégica de
conteudos;

1.1-Concepg¢des sobre o
Ensino de Ciéncias

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2017.

No quadro 7, podemos perceber que a respeito do Ensino de Ciéncias 0s

professores apresentam concepcdes distintas. Enquanto P1 entende o ensino de

ciéncias em seu carater social por considerar a realidade do aluno; P2 se limita em

dizer falar das limitacbes do livro didéatico, defendendo que a qualidade desse

recurso didatico afeta diretamente sua pratica. Dentro da mesma linha de

pensamento, P3 e P4 entendem o ensino como mera sequéncia cronolégica de

conteddos a serem trabalhados.

P1: trabalho sempre a partir do levantamento do conhecimento prévio,
empirico ou anterior que o aluno traz de algum lugar, lancando uma
pergunta inicial, partindo disso, fagco contrapontos entre esses
conhecimentos prévios e 0s conceitos a serem ensinados para desmistificar
0 que é mito ou verdade.

P2: Na minha pratica e at¢é acompanhando minha filha que é ensino
fundamental |, vejo que existe uma deficiéncia muito grande nos livros
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didaticos “muito pobre essa parte de meio ambiente”, o que acaba refletindo
no fundamental Il, na bagagem que eles trazem.

P3: temos que seguir uma sequéncia cronoldgica [...]

P4: A gente busca seguir um cronograma que é proposto para educacdo
bésica.

Na fala de P1 encontramos indicios que nos permitiram interpretar o seu
entendimento sobre o Ensino de Ciéncias como 0 que mais se aproxima da proposta
contemporanea, e que € demandada pela LDBEN. Ao fazer um levantamento prévio
do conhecimento do aluno, o professor esta considerando, adaptando e validando os
conceitos cientificos da disciplina de ciéncias ao contexto sociocultural em que se
insere o processo formativo.

Em outras palavras, esse entendimento de P1 o coloca como sendo um
professor que busca, por meio de sua pratica, garantir a aprendizagem de forma
mais contextualizada. Esse levantamento prévio foi evidenciado nas observacdes
das aulas de P1, porém a construcdo conceitual final da aula desse professor nao
levava em consideracdo nada que havia sido exposto pelo aluno.

Na contramdo, P2 apresenta um vinculo engessado na dependéncia do livro
didatico como recurso Unico de sua prética, e possivelmente relacionada com as
colocac®es e préticas de P3 e P4, que estdo a todo instante preocupados em seguir
a sequéncia logica dos contetdos da disciplina. Isso tem implicacbes preocupantes,
em razdo das préaticas daqueles que evidenciam demasiadamente o curriculo como
patrono e detentor da verdade absoluta do processo de ensino-aprendizagem,
terminam por esquecer-se da necessidade de considerar o contexto social, no qual
se estabelece esse ensino, tal como discute Saviani (1994).

Para Nigro e Campos (2009), essas praticas representam posturas que sofrem
influéncia da visdo de ciéncia e tecnologia que se tinha na época quando a ciéncia
era tida como verdade absoluta. Em tempos onde prevalecia o repasse de contetudo
de maneira restritiva e, consequentemente, nao se tinha a preocupacao de articular
0 ensino com o contexto social do aluno e do processo formativo como um todo.

Compartilhando do entendimento de Nigro e Campos (2009), notamos que as
concepgOes de P2, P3 e P4 tendem a evitar os questionamentos acerca da
realidade e do debate de opinides sobre os conteudos. Fato confirmado na pratica,
pois nao identificamos nenhum tipo debate ou contraponto entre o conceito ensinado

e 0 contexto do ambiente do processo formativo.
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Contrariando, assim, 0os pressupostos sugeridos por Freire (2005) e Gadotti,
(2006), que defendem a necesséria contextualizacdo dentro dos processos de
ensino-aprendizagem. E tratando especificamente do ensino de ciéncias, Carvalho,
(2007), Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002) apontam para contextualizam como
sendo essencial para validagdo de uma formacéo contemporanea.

Nessa perspectiva, é importante destacar a analise dos planos de aula que
fomentam as estratégias e os saberes dos docentes. Entendemos que para o éxito
de sua pratica, o professor precisa além de saber o que ensinar; saber como
ensinar. E isto demanda planejar com base nos objetivos, delimitar os conceitos a
serem ensinados, os procedimentos e até mesmo prever 0 que empregara para
avaliar o aluno. Sendo assim, os planos oportunizam aos professores o exercicio do
refletir sobre sua pratica, habilidade essa que Zeichner (2003) e Pimenta (1999)
apontam como essencial para uma efetiva formacéo cidada.

Para tanto, Soares (2006, p. 02), enfatiza que o professor necessita
desenvolver “[...] um planejamento organizado em torno de suas competéncias,
porque assim facilitard em sua pratica a percepcao dos problemas que confronta aos
alunos e a partir deles, procurar métodos para controlar o processo de
aprendizagem”. Assim, a partir do planejamento alinhado aos saberes é possivel
desenvolver o processo de ensino-aprendizagem no ambiente escolar.

Entendemos que toda estratégia visa o alcance de um objetivo, o qual
primordial € para a construcdo do conhecimento. Sendo assim, ao analisarmos 0s
planos de aulas (ver anexos), buscando a presenca ou auséncia de estratégias
objetivadas em construir conhecimentos conceituais, procedimentais e atitudinais,
como proposto por Zabala (1998). Bem como os saberes (da formacéo inicial;
disciplinares; curriculares, experienciais) sdo mobilizados, pois, segundo Tardif

(2002) enfatiza, o professor articula em suas praticas, saberes. Confira o quadro 8.

Quadro 8 - Estratégias e Saberes da Pratica Docente.

ESTRATES(;ACSO/NNA\IQEII?AE&PSTRUQAO SABERES DOCENTES
DOCENTE ~cioli
Conceitual Procedimental Atitudinal Formagéo D'SC'p inares/ Experienciais
Curriculares
P1 X X X X X X
P2 X - - X X X
P3 X X X - X X
P4 ? ? ? ? 2 2
Legenda: “X” (presencga); *-“ (auséncia), e.”?” (Nao informado).

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2017.
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O unico a exibir todos os elementos em seu plano foi P1, em situacéo contraria,
temos P4 que ndo apresentou o plano de aula. Ao passo que P2 quase néo exibe
informacdes sobre outros tipos de conteddos que ndo seja conceitual, e P3 apenas
ausenta-se quanto a elementos relacionados aos saberes da formacéo.

De tal maneira, alocamos os planos de aula como um intermédio entre o “saber
0 que ensinar’ e o “‘como ensinar’, por entendermos que os planos de aula do
professor devem estar em concordancia com o que ele “fala”, assim como com o que
de falo ele “pratica”. Partindo desse pressuposto, analisamos os planos de aula
buscando evidéncias da fala e da pratica desses professores, com a finalidade de
termos, assim como nas observagbes, mais uma fonte para aportar nossas
impressodes sobre as falas desses atores investigados.

Contudo, ressaltamos que ndo temos interesse em discutir os aspectos das
estratégias e dos saberes identificados nos planos, pois essa proposta ndo se
configura como objetivo dessa pesquisa. Os mesmos serviram para fundamentar a
analise das unidades de algumas categorias empiricas como 1.2- Estratégias de
ensino para construir conhecimento com o tema Meio Ambiente; e 2.2- Saberes
docentes mobilizados para se trabalhar o tema transversal Meio Ambiente, e que

serao discutidas mais adiante.

4.1.2 Estratégias dos professores de ciéncias quanto ao nivel de
construcédo do conhecimento acerca do tema transversal Meio
Ambiente

Como segunda subcategoria, buscamos identificar as estratégias dos
professores de ciéncias quanto ao nivel de construcdo do conhecimento acerca do
tema transversal Meio Ambiente que elas visam alcancar, conforme apresentado no
quadro 9.

As unidades de andlise identificadas apresentam uma realidade confusa no
que diz respeito ao entendimento dos professores de ciéncias acerca das
estratégias que eles proprios mobilizam em suas praticas visando a construcdo do

conhecimento do tema transversal Meio Ambiente.
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Quadro 9 - Estratégias de ensino para construir conhecimento com tema Meio Ambiente.

CATEGORIA CATEGORIA
GERAL EMPIRICA

1.2- Estratégias de
ensino para

UNIDADE DE ANALISE

P1: Ser criativo, transformar, utilizar, reciclar e reutilizar;
. : P2: Pesquisas e experiéncias;
1- Ensino de construir .q P ) ) ]
Ciéncias conhecimento P3: Projetor, aulas passeios e material alternativo;
com o tema Meio |P4: Conscientizacdo e sensibilizagdo com videos e
Ambiente J090s.

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2017.

Professores como P1, P3 e P4 desenvolvem estratégias que se aproximam um
pouco mais da construcdo do conhecimento em uma dimensdo atitudinal. Para
Zabala (1998) o conhecimento nesse nivel tem potencial de reorientar o
comportamento do aluno na sua esfera social, portanto, sdo necessarios aos
processos formativos contemporéaneos. Enquanto que, P2 tem suas estratégias
limitadas apenas a dimensdo conceitual de construcdo do conhecimento, por
priorizar o programa curricular da disciplina, que por si s6 ndo considera as
influencias que os aspectos sociais tém sobre a formacéo dos alunos.

Em sua fala, P1 afirma que para se trabalhar o tema transversal Meio Ambiente
o “professor precisa ser criativo”. Para ele trabalhar esse tema “é transformar,
utilizar, reciclar e reutilizar”. Esse discurso na perspectiva de construcdo do
conhecimento proposta por Zabala (1998) permeia pelo campo procedimental,
porém a pratica observada de P1 constatamos um predominio da condicéo linear e
positivista, que esta alinhada com a educacéo tecnicista, pois em sua postura nao
hé& indicios que indique alguma discusséo ou reflex&o critica e social sobre as agdes.

Se existisse essa reflexdo por completo, isto €, ndo s6 um levantamento prévio
dos entendimentos iniciais dos alunos sobre um fato ou conceito, e sim fizesse uso
de estratégias a partir dessa realidade, de fato a postura de P1 se alocava no campo
atitudinal de construcdo do conhecimento. Pois, agindo desse jeito enquanto
professor, ele se reposicionaria como mediador do processo de ensino-
aprendizagem e teria as opinides dos alunos como elementos que atribuiriam
sentido as suas acdes na préatica (FREIRE, 1996).

Ja P2 afirma que trabalha o tema Meio Ambiente por meio de “pesquisas e
experiéncias”. Afirma que isso “movimenta a turma, e me garante um bom retorno”.
Nesse viés da fala que também reluziu nas praticas observadas, percebemos que o

trabalho fica limitado ao nivel de construcdo do conhecimento conceitual e que as
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estratégias estdo arraigadas em premissas bancérias, a qual favorece o
desenvolvimento de uma educacdo conservadora que busca o retorno avaliativo
momentaneo e especifico que é descrito por Saviani (1994). Notamos que a
discussédo e o processo reflexivo apresentados por Zeichner (2003) pode até se
fazer presente, porém nao sdo ressaltados dentro da préatica desse professor, visto
que o proprio afirma “a sala fica bem barulhenta, mas eles gostam”.

Na fala de P3 aparece a utilizacdo de projetor como recurso de estratégia para
trabalhar a dimensdo conceitual e as “aulas passeios” como comportamento
atitudinal. Essa ultima estratégia por sua vez, de fato, aproxima a pratica desse
professor da dimensdo de constru¢cdo de conhecimento atitudinal que é viavel a
formacéo social. Entendendo essas aulas passeio como aulas em um ambiente ou
campo, Lima e Assis (2005, p. 112) afirmam que “o trabalho de campo se configura
como recurso para o aluno compreender o lugar e o mundo, articulando teoria e
pratica, através da observacao e da analise do espaco vivido e concebido”.

Em outras palavras, Passini e Malysz (2007) afirmam que as aulas de campo é
um método ativo e interativo. Nessa mesma direcdo, Libanio (1994) acrescenta que
essa estratégia permite a discussdo em torno do mundo concreto do aluno. Tal
como sugerido como contextualizacdo necesséria para o trabalho com tema Meio
Ambiente.

P3 ainda sinaliza em sua fala que costuma pedir para os alunos trazerem
materiais alternativos para complementar a aula, esclarecendo que: “o aluno
também tem suas ideias, por isso é importante o professor escutar a realidade do
aluno, porque o aluno também sabe, eu busco também considerar as ideias do
aluno”. Esse tipo de fala sinaliza uma pratica que busca relacionar as estratégias e a
realidade do aluno, na perspectiva de validar a constru¢do conceitual dentro do
contexto onde se insere o processo de ensino-aprendizagem.

De certa forma, esse era 0 posicionamento que esperavamos de P1, uma vez
que ele proéprio ressaltou a importancia de considerar o conhecimento prévio do
aluno no Ensino de Ciéncias. Porém seus relatos ndo condizem com as suas
estratégias de ensino, ndo foi observado essa preocupagdo com as concepcdes
prévias dos alunos, essas concepc¢des foram vistas como ponto inicial para a

construcdo do conhecimento, mas nao houve qualquer correlacdo durante a aula.
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Por fim, o professor P4 apresentou em seu posicionamento, palavras como
conscientizacdo e sensibilizacdo como carro-chefe das suas estratégias em sala de

aula. Observe:

P4: Vou contar duas experiéncias: a primeira conscientizacdo por meio de
um video que falava do consumo de energia. O video falava dos pontos de
luz que deixamos ligados em nossa casa, como os da TV e da antena
parabdlica, da influéncia ao longo de um dia, um més, na energia, qual o
impacto que isso causa ao Meio Ambiente; e a outra experiéncia, foi quando
trabalhei a conscientizacdo e sensibilizacdo dos alunos para evitar a
proliferacdo do mosquito causador da dengue, Zika e Chikungunya, na
época em que se registrava maior incidéncia na regiao, por meio de jogos
educativos.

Nessa fala de P4, a contextualizacdo com o0 social e a preocupacdo com a
conscientizacdo e sensibilizacdo do aluno sdo evidentes. No entanto, essa
concepcao de conscientizagdo consiste em uma visdo deturpada a respeito da
Educacdo Ambiental, e do tema transversal Meio Ambiente especificamente. Pois, 0
professor ndo conscientiza alguém, mas possibilita por meio da reflexao, instiga-los
a repensar nas suas ac¢fes cotidianas, estimulando uma visdo critica e consciente
sobre o Meio Ambiente.

Nesse Viés, 0s sujeitos se conscientizam entre si mediados pelo mundo, dessa
forma, ninguém conscientiza ninguém, conforme Freire (1975, p. 28), sendo
necessario que educador e educando “[..] assumam o papel de sujeitos
cognoscente, mediatizados pelo objeto cognoscivel que buscam conhecer”.

Vale ressaltar que, no relato de P4, assim como no de P3, notamos indicios de
uma pratica subsidiada por estratégias que correlacionam 0s conceitos ao contexto
social do aluno também se aproximando da dimensdo atitudinal de construcao

conhecimento proposta por Zabala (1998).

4.1.3 Sugestdes para facilitar a aprendizagem do tema Meio Ambiente

Essa subcategoria foi definida de maneira intencional, com o objetivo de
confrontar sugestdes e estratégias ja desenvolvidas na pratica pelos professores, as

quais foram identificadas e ja discutidas nesse trabalho. A seguir, no quadro 10,



62

apresentamos as sugestdes para facilitar a aprendizagem do tema transversal Meio
Ambiente no Ensino de Ciéncias.

Quadro 10 - Sugestdes para facilitar a aprendizagem do tema Meio Ambiente.

CATEGORIA CATEGORIA
GERAL EMPIRICA

UNIDADE DE ANALISE

. P1: Dinamicas para desmistificar mitos e verdades
1.3 - Sugestoes para | com aluno participante e ativo;

1- E.rjsm.o de famhtar a P2: Projetos implantados na sala e escola;
Ciéncias aprendizagem do tema P3: F ientizacio do aluno:
Meio Ambiente : oc.ar na conscientizagdo do a'uno,
P4: Projetos que envolva a comunidade escolar.

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2017.

De acordo com as unidades de andlise do quadro 10, percebemos que as
sugestbes dadas pelos professores para garantir a aprendizagem do tema
transversal Meio Ambiente sdo essencialmente o que eles ja desenvolvem nas suas
praticas docentes. Porém, também notamos a existéncia de algumas sugestdes que
ndo foram identificadas nas praticas e que nos parece serem importantes para

validacdo da construcdo do conhecimento de temas com esse cunho social.

P1: 1-Expor fotos; 2- Fazendo comparativo do que é equilibrado com
0 que ndo é equilibrado; 3- Chocando o aluno com palavras fortes
gue definam o Unico animal racional, mas que por vezes apresenta
caracteristicas irracionais; 4 — Dinamicas; 5 - resgatar conhecimento
prévio para desmistificar mitos e verdades acerca do tema meio
ambiente; 6 - Colocar o aluno como participante do processo de
ensino aprendizagem, deixar que ele fale, se identifique e reconheca
0 seu ambiente. Pois quando o aluno sente e se ver com integrante
do ambiente ele consegue ser efetivamente sensibilizado

Entre as sugestdes de P1, destaca-se a de colocar o conhecimento do aluno
em evidéncia dentro do trabalho de desmistificar o que € mito ou verdade do ponto
de vista conceitual da ciéncia. Quanto a isso, os PCN (BRASIL, 1997) e Freire
(1975) indicam como ideal para uma educacdo no contexto social e com a propria
EA, segundo descreve Jacobi (2000).

Porém esse foco no aluno ndo € evidente na pratica desse professor.
Sinalizando que a dimenséo atitudinal proposta por Zabala (1998) se faz necessaria
nao so para o aluno, mas, sobretudo, no cognitivo do proprio professor quando no

exercicio de reflexdo e desenvolvimento das estratégias de sua pratica. De maneira
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semelhante, P2 coloca em cheque as suas estratégias quando sugere algumas que

ndo compdem sua propria pratica.

P2: O espago para se trabalhar o tema transversal Meio Ambiente é
pequeno, esse tema ndo deveria ser trabalhado como um assunto
normal, como uma unidade l4 no final ou no comeco do livro, na
verdade ele deveria ser trabalhado como projetos implantados em
sala de aula e na escola.

Em sua fala, P2 sugere que a contextualizacdo com foco social, seja uma
alternativa para efetivar a construcdo do conhecimento do tema Meio Ambiente.
Ainda ressalta que tal contextualizacédo deve se fazer por meio da elaboracédo de
projetos que contemplem a realidade escolar, alcancando assim essa validacdo em
seu nivel atitudinal. No entanto, na pratica, notamos acentuada relacdo de suas
estratégias apenas com o nivel conceitual. Como se nao bastasse, ainda trabalha a
tematica Ambiental de forma pontual, como capitulo de livro.

Entre as sugestdes de P3 aparece a palavra “conscientizagao”. Dessa forma,
P3 também apresenta certa fragilidade conceitual a respeito dos objetivos a serem
trabalhados pelos professores, quando se tratando da educacao contextualizada de
modo geral e, sobretudo, do tema transversal Meio Ambiente. Uma vez que a ideia
de conscientizar se configura como um equivoco para o trabalho com essa tematica

(FREIRE, 1975). A sequir, trechos das falas de P3 que sugerem isso:

P3: O trabalho com o tema Meio Ambiente deve focar na
conscientizagdo do aluno e né&o trabalhar sé por trabalhar. Pensar
como vocé pode ajudar o Meio Ambiente na escola, ha comunidade e
até mesmo na sua propria casa.

Acréscimo de P3: Identifico-me com a fala do professor quando fala
da importancia de conscientizar o aluno no trabalho com o tema Meio
Ambiente. Acho que essa serd a preocupagdo de todos os
professores que vao ser entrevistado.

Em se tratando de suas sugestdes, P4 sugere “desenvolver projetos que
possam envolver toda comunidade escolar, para trazer a realidade onde se insere a
escola nos trabalhos com esse tema”. Essa sugestao aponta para preocupagéo com
a contextualizacdo social dos conceitos a serem ensinados, visando o alcance do
nivel atitudinal de construcdo do conhecimento sugerido por Zabala (1998).

Tal afirmagdo muito se assemelha com as estratégias que o préprio P4 ja

desenvolve em sua pratica em sala de aula, como por exemplo, o seu trabalho com
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as tematicas da Dengue, Zika e Chikungunya. As sugestdes de P4 sinaliza a
dificuldade que notamos existir: 0o alcance das estratégias capaz de englobar os

niveis da escola e comunidade no processo formativo da escola.

4.2 Saberes Docentes

A sistematizacdo dos dados nos levou a identificar duas categorias empiricas,
que estao relacionadas com a categoria geral Saberes Docentes, sdo elas:
concepgOes sobre saberes docentes e os saberes docentes mobilizados para se

trabalhar o tema transversal Meio Ambiente, conforme evidenciamos no quadro 11.

Quadro 11 - Saberes Docentes mobilizados pelos professores na sua pratica pedagodgica.

CA;ESSFIA Céh-;EfBR(IDgAA UNIDADE DE ANALISE
P1: Ser docente é ter um dom de passar ou construir
2.1-Concepgdes | COnceitos;
sobre saberes P2: Procura em livros e na internet
docentes P3: Formagao inicial, disciplinar e as experiencias vividas;
P4: Conhecimento extra ao da formacao.
2-Saberes P1: Dindmicas, imagens e o conhecimento empirico do
Docentes 2.2-Saberes aluno;
docentes P2: Textos, palavras cruzadas, debates com as pesquisas
mobilizados para | dos alunos;
se trabalhar o P3: Os saberes experiencias permitem relacionar esse

tema transversal tema com 0s outros;

Meio Ambiente | p4. Trapalhar o proposto no material didatico e pesquisa
guando ndo tem nesse material.

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2017.

Nossa intencéo estava em avaliar os saberes que os professores mobilizam em
sua pratica docente com o tema Meio Ambiente, a partir da consideracdo do
entendimento que os mesmos tém acerca desse conceito. A seguir, faremos a

discusséo de cada uma dessas subcategorias e suas unidades de analise.
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4.2.1 Concepcdes sobre Saberes Docentes

Tendo em vista que a funcao social da educacao é formar o cidaddo, chama-se
atencdo para a importante missdo que o professor tem dentro desse processo
formativo. Nessa configuracdo histérica e ao mesmo tempo tdo contemporanea da
educagcdo, bem mais que passar conteudos, o professor precisa desenvolver a
capacidade de criar e mediar as possibilidades do conhecimento ser construido e
validado dentro do contexto social onde se insere o aluno e a escola. Sendo assim,
o professor precisa além de saber o que ensinar; saber como ensinar.

Nesse sentido, o saber profissional do professor € pluridimensional entendido
por Tardif e Gauthier (1996, p. 11) como “[...] um saber composto de véarios saberes
oriundos de fontes diferentes e produzidos em contextos institucionais e
profissionais variados”. Com base na perspectiva de Tardif (2002, p. 36) podemos
entender esse saber “[...] como um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou
menos coerente, oriundos da formacgédo profissional e de saberes disciplinares,
curriculares e experienciais”.

De maneira sucinta, os saberes de formacédo sdo aqueles transmitidos pelas
instituicbes de formacdo de professores; 0s saberes disciplinares estdo integrados
na forma de disciplinas, vinculados a departamentos universitarios e transmitidos de
maneira independentes das faculdades de educacdo e/ou cursos de formacédo de
professores; os saberes curriculares correspondem aos discursos, objetivos,
conteldos e métodos pelos quais a escola apresenta os saberes sociais definidos
para serem ensinados; e 0s saberes experiéncias sao os que brotam da experiéncia
e sdo por elas validados dentro do processo de ensino-aprendizagem (TARDIF,
2002). Aportados nesses pressupostos, analisamos o entendimento dos professores

de ciéncias sobre saberes docentes, conforme apresentamos no quadro 12.

Quadro 12 - Concepcao dos professores sobre saberes docentes.

CATEGORIA CATEGORIA
GERAL EMPIRICA

UNIDADE DE ANALISE

P1: Ser docente é ter um dom de passar ou construir

2.1 Concepgéo | Conceitos; _ _
sobre saberes | P2: Procura em livros e na internet

docentes P3: Formacao inicial, disciplinar e as experiencias vividas;
P4: Conhecimento extra ao da formacéao.

2-Saberes
Docentes

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2017.
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No quadro 12 podemos identificar professores que desconhecem o que
efetivamente seriam saberes docentes, como € o caso de P1, P2 e P4. Por outro
lado, encontramos um professor que entende a pratica docente, como é o0 caso de
P3, que descreve esta pratica fazendo associacdo com a realidade do aluno, e do
contexto em que vive. Vale salientar que mais da metade dos professores
entrevistados desconhecem o0 que sdo esses saberes que sdo a base estruturante
de suas proprias praticas.

Em sua fala, P1 deixa claro que ndo compreende 0 que vem a ser 0s saberes
docentes, e de maneira equivocada acaba associando esses saberes com as
estratégias para ser professor. Segundo P1, ser professor “é ter um dom de passar
ou construir conceitos [...] ndo ha faculdade que forme um docente na sua
totalidade”. Esta afirmacdo se aproxima da ideia de saber plural, conforme Tardif
(2002).

Na fala de P1, também aparecem palavras como “passar’ ou “construir
conhecimento”, as quais ressaltam uma incoeréncia no seu entendimento acerca
dos saberes docentes, pois essas palavras remeterem a figura do professor como
sujeito que seria o detentor do saber. Dessa forma, a concepcao de P1 condiz com
0s aspectos de sua prética, a qual ainda esta arraigada no modelo tecnicista da
educagéo, tal como discutida por Saviani (1994).

Porém, de maneira bem contraditéria, ao relatar sua pratica, P1 expressa a
necessidade do professor sair da posicdo de detentor do saber, para caminhar a
partir da consideracdo dos saberes que os alunos tém; haja vista que para ele saber
ser professor é:

P1: Saber ouvir, ser menos prepotente e aprender a descer do salto
no sentido de escutar o aluno, considerando que eles tém saberes
gue nao sdo cientificos, tedricos, académicos, mas que podem ser
explorados em sala de aula.

Essa posicao do saber que P1 sinaliza € interessante por valorizar os saberes
dos alunos. Apesar desse posicionamento, verificamos uma incoeréncia no discurso
deste professor, quando afirma: “sempre fugi da pratica docente por achar muito
trabalhoso e pouco valorizado. Nesse sentido, s6 quem tem dom consegue ser
docente”. Talvez pelo fato de P1 ter fugido por tanto tempo do trabalho docente,
assim como ele mesmo relatou, tenhamos verificado a incoeréncia entre a sua fala e

a sua efetiva pratica.
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P2 afirma que busca os seus saberes em livros e na internet, pois se sente
insatisfeito com sua formacdo. Segundo relatos de P2, a sua formagdo ndo é
suficiente para lhe dar subsidios para o trabalho, seja com o tema Meio Ambiente ou
com qualquer outro da disciplina de ciéncias. “Se eu dependesse dos de minha
formacdo (saberes) seria muito fraco, minha formagcdo em biologia é fraca”
acrescenta P2. Vale ressaltar que P2 se refere a ciéncias e biologia como a mesma
formacdo.

Tal posicionamento esta distante da perspectiva de saberes docentes de Tardif
(2002), pois desvela certa insatisfacdo com o Ensino de Ciéncias, tendo em vista o
fato de P2 também ter licenciatura em matematica e usar as aulas de ciéncias como
complemento de carga horaria.

Ja P3, mesmo tendo formacdo em quimica, mostrou ter uma concepc¢ao acerca
dos saberes docentes que ele proprio mobiliza dentro do Ensino de Ciéncias, muito
semelhante com o que aponta Tardif (2002) como sendo necessaria ao trabalho do

professor dentro da perspectiva da educacéo contextualizada.

P3: Primeiramente esses saberes podem ser divididos em trés partes:
formacao inicial, formacg&o disciplinar e as experiéncias vividas. A
formacdo inicial tem sua importancia, porém ndo é tudo, tem seu
percentual de importancia porque é ela que vai lhe orientar em seu
trabalho; ja a parte disciplinar vai situar, € a concluséo daquilo que eu
vou realmente trabalhar com o meu aluno; E a parte experimental (a
pratica) que é a experiéncia em sala de aula. Por isso acho
importante que o aluno universitario inicie o quanto antes a sua
pratica para ver se é isso mesmo, se é a disciplina que quer ensinar.

Analisando a fala de P3 notamos que mesmo com a notavel aproximacao de
sua concepcgao sobre saberes docentes com a perspectiva de Tardif (2002), ainda
identificamos a existéncia de algumas incoeréncias quanto a conceituacdo. O
professor confunde os termos “saberes disciplinares”; com “formacao disciplinares”
e, consequentemente, confunde os saberes disciplinares — saberes que compdem
as disciplinas universitarias; com o0s curriculares — saberes sociais estabelecidos
pelas instituicbes de ensino.

Por outro lado, P4 que também tem formacdo em quimica, ndo mostrou deter
uma concepcao bem formada acerca do que vém a serem os saberes docentes. De

maneira muito sutil, P4 apenas afirmou:
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P4: Eu trago mais conhecimento extra aos que “vi’ na faculdade, a
gente busca pesquisar tentando fazer o melhor para os alunos
vivenciar coisas novas que facam eles entenderem o que se passa
com eles, isto é, ao redor deles, no ambiente deles.

Em sua fala, P4 evidéncia sua preocupacgdo com a contextualizagcéo, na qual
articula o aluno e o ambiente escolar, evidenciando indicios de uma pratica
subsidiada por uma postura que lanca méo de conteudos que permeia 0 campo
atitudinal do conhecimento, tal como sugere Zabala (1998). O que de fato acontece,
pois observamos essa contextualizacdo nas préaticas de P4. No entanto, P4 ainda
demostra acentuada fragilidade nessa sua préatica contextualizada, ele nem mesmo
se aproxima de uma definicdo que considere o carater plural e diversificado, tal
como Tardif (2002) define os saberes que sdo mobilizados na préatica docente.

Dessa forma, P4 apresenta uma realidade que nos conduz a refletir; se ndo ha
pratica sem saberes docentes. Entdo, como validar uma aprendizagem sem a
devida reflexdo do professor acera desses saberes que ele préprio mobiliza na
mediacao dos processos formativos? Nesse sentido, Tardif (2002, p. 39) afirma que
o professor deve conhecer sua matéria, sua disciplina e seu programa, além de
possuir conhecimentos das ciéncias da educacdo e da pedagogia e, assim,
desenvolver seu saber pratico baseado em suas experiéncias com os alunos.

De fato, se é preciso “saber o que ensinar” além de “saber como ensinar” néo
se percebe a possibilidade do professor obter éxito em sua pratica sem saber o que
ensinar e, sobretudo, como vai ensinar, aliais, é isso 0 que configura a complexidade

do trabalho docente.

4.2.2 Saberes docentes mobilizados para se trabalhar o tema
transversal Meio Ambiente

Segundo Tardif (2002), no exercicio de sua pratica, os professores precisam de
uma série de saberes, 0s quais sdo oriundos da formacgéo, os disciplinares, dos
curriculos institucionais e até mesmo das experiéncias vividas em sala de aula. Os
saberes experienciais representam o0 nucleo vital dessa conexdo, pois € por meio

deles que os professores tentam transformar suas relagfes de exterioridades em
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relacbes de interioridades, pois sdo esses saberes que devem ser mobilizados na
pratica docente.

Nesse sentido, sdo 0s saberes experienciais que conferem autonomia para a
figura do professor, permitindo alinhar os conceitos contidos nos saberes da
formacédo, nos saberes disciplinares e os curriculares, com a realidade social do
aluno e do ambiente escolar; garantindo a validacdo do processo de ensino-
aprendizagem dentro de uma perspectiva de constru¢cdo do conhecimento em nivel
atitudinal. Esta proposta visa atender as demandas da educacdo contemporanea e
da prépria Educacdo Ambiental que por sua vez buscam formar cidadaos.

Com base nesses pressupostos, buscamos identificar os saberes mobilizados
pelos professores de ciéncias para o trabalho com o tema transversal Meio
Ambiente, por esse ser um tema que compde a Educacdo Ambiental, e que, por sua
vez, o contexto social dos processos formativos contemporaneos, conforme

apresentamos no quadro 13.

Quadro 13 - Saberes docentes mobilizados para o trabalho com o tema transversal Meio Ambiente.

CATEGORIA CATEGORIA
GERAL EMPIRICA

UNIDADE DE ANALISE

P1: Dinamicas, imagens e o0 conhecimento
empirico do aluno;
2.2 - Saberes P2: Textos, palavras cruzadas, debates com as
docentes mobilizados pesquisas dos alunos;
para se trabalhar o
tema transversal Meio
Ambiente

2 - Saberes
Docentes P3: Os saberes experiencias permitem relacionar

esse tema com 0s outros;

P4: Trabalhar o proposto no material didatico e
pesquisa quando ndo tem nesse material.

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2017.

No quadro 13, notamos que os professores de alguma maneira fazem uso de
seus saberes experienciais na mobilizacdo de estratégias para o trabalho com o
tema transversal Meio Ambiente. Porém, ressaltamos que algumas das estratégias
descritas sugerem certa limitacdo dos saberes curriculares, sinalizando a necessaria
superacao desse nivel para o desenvolvimento dos conteudos atitudinais, tendo em
vista ser esse o ideal para uma formacgao contextualizada (ZABALA, 1998).

Sobre isto, P1 afirma que: “o ponto basico para se trabalhar Meio Ambiente é
pertencer a ele, e se identificar como parte dele, como um agente modificador que
internaliza a questdo ambiental e a partir disso, mudar suas praticas e exalar suas

praticas”. Assim, podemos identificar que quando se fala dos saberes mobilizados,
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especificamente para o trabalho com o tema transversal Meio Ambiente, P1 coloca o
aluno no centro das estratégias, contrapondo-se a postura que ele apresentou
quando falou de Ensino de Ciéncias, dos saberes docentes, e as suas proprias
estratégias de ensino que foram observadas.

Fato que pode ser explicado por P1 apresentar uma visdo superficial do
conceito de “saber docente” e de “estratégias de ensino”, porém, o fato de ter
participado de um processo de formacdo continuada, isto €, especializacdo e
mestrado na area da Educacdo Ambiental, o deixa mais confortavel para falar de
saberes para o trabalho com a temética. E quando P1 fala em “mudar as praticas” e
‘exalar suas praticas” esta se referindo ao trabalho com seus alunos, fato
evidentemente notado quando afirma: “eu conto com os meus alunos como sendo
agentes multiplicadores”.

Na situacdo especifica observada na aula com foco ambiental, P2 apresenta
uma postura de desenvolvimento de uma pratica em que ele atua como mediador do
processo de ensino-aprendizagem, propiciando uma construcdo do conhecimento
em um sentido bidirecional. Isto €, sujeito versus sujeitos, postura que Freire (1975),
aponta como ideal para o professor que pensa a sua pratica de maneira a considerar
os fatores socioculturais.

De maneira semelhante a P1, P2 também se mostrou um pouco mediador do
processo de ensino-aprendizagem, ao passo em gue buscou considerar um pouco
mais a realidade do aluno, para estruturar suas estratégias e saberes ao trabalhar

com o tema transversal Meio Ambiente. P2 assim se expressou:

P2: Trabalho com texto, palavras cruzadas, coisas que chamem a
atencdo deles (alunos). Para estimular o debate, os mando
pesquisarem na internet antes, para que eles (alunos) possam saber
um pouco do assunto para movimentar a aula.

De sua fala, chamo-nos atencéo o aparecimento de um possivel debate, o qual
€ subsidiado por uma prévia pesquisa na internet e que tem o intuido de estimular o
envolvimento dos alunos com o assunto, por meio de discussdes em sala de aula.
Um relato que se aproxima, ainda que de maneira fragil do que Tardif (2002) chama
de saberes experienciais, que € ideal ao ensino contextualizado com aspectos

socioculturais.
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Ja& na fala de P3, conseguimos notar com maior coeréncia uma
correspondéncia entre os seus relatos tedricos (fala) e as evidéncias encontradas

nas estratégias desenvolvidas no trabalho docente no Ensino de Ciéncias. P3 relata:

P3: Dentre os trés saberes, acredito que a parte dos saberes
experienciais € 0 mais importante para o trabalho com tema Meio
Ambiente e todos os outros, porque com a formagédo vocé ja domina
contelidos dentro de sua area, mas as experiéncias vai fazendo vocé
situar temas com relacdo ao Meio Ambiente que vocé pode usar em
sala de aula. Um exemplo é: Oxidos, funcéo inorganicas, 1° ano, eu
logo associo aos gases poluentes, camada de ozénio e efeito estufa.
Ou seja, relacionar o tema Meio Ambiente e 0 assunto da turma.

Em sua fala, P3 afirma que faz uso dos saberes experienciais em seu trabalho,
estabelecendo relacdo entre a abordagem do contetddo e o tema Meio Ambiente, o
que corrobora com Tardif (2002, p. 49), quando afirma que: “no exercicio cotidiano
de suas funcdes, os condicionantes aparecem relacionados a situacfes concretas
gue ndo sdo passiveis de definicbes acabadas e que exigem improvisacdo e
habilidades pessoal”.

A palavra “relagao” também foi identificada na fala de P4, porém na observacao
de sua prética, notamos que o sentido era de enfatizar a necessidade de se

trabalhar a relacdo que nds temos com o Meio Ambiente. P4 afirma:

P4: A gente procura de certa forma encaixar, muitas vezes usar o que
ja é proposto no material didatico com o tema transversal Meio
Ambiente. As vezes detectamos que ndo tem em alguns materiais
didaticos, entdo buscamos em outras fontes de pesquisa porque
entendemos ser importante trabalhar esse tema, para enfatizar essa
relacdo que a gente precisa ter, relacdo de paz com o Meio Ambiente.

Na fala de P4 notamos a preocupacdo de alinhar os conceitos a serem
ensinados durante o ano letivo com o conceito de Meio Ambiente. No entanto, P4 ao
usar o termo “relagcdo” acaba também dando indicios de uma concepcdo que o
afasta da ideia de que ndés pertencemos e somos 0 Meio Ambiente e ndo sujeitos
que se relacionam externamente com o ambiente, 0os quais se confirmaram nas
observacdes de sua pratica. Perspectiva essa que Jacobi (2000) aponta com sendo
ideal, para se trabalhar os temas da Educagdo Ambiental nos processos formativos
contemporaneos. Fato preocupante, pois essa concepcdo equivocada de

afastamento pode se perpetuar entre todos os seus alunos.



72

4.3 Meio Ambiente

A condensacao dos dados nos oportunizou discutir sobre as estratégias, e as
sugestbes para se trabalhar com o tema transversal Meio Ambiente no Ensino de
Ciéncias. Quanto aos saberes docentes mobilizados para garantir uma efetiva
aprendizagem da categoria geral Meio Ambiente surgiram trés subcategorias,

conforme apresentamos no quadro 14 e discutidas a seguir.

Quadro 14 — Categorias quanto ao tema transversal Meio Ambiente.

CATEGORIA CATEGORIA

GERAL EMPIRICA UNIDADES DE ANALISE

P1: E qualquer lugar onde tenha interacdo dos fatores

3.1 - Concepgéo bidticos e abioticos, fisicos e quimicos;

sobre o tema P2: O local onde se vive;
transversal Meio P3: Meio Ambiente envolve todas as disciplinas, umas com
Ambiente. foco maior e outras menor;

P4: Fazemos parte desse meio / uma interacao inevitavel;

P1: Maior dificuldade é quebrar a ideia de meio ambiente
como algo estatico e 0 ndo pertencimento;

3.2 - Facilidades e P2: Dificuldades estdo no quantitativo de aluno e na

. dificuldades para infraestrutura da escola; facilidades: o “data show” e a sala
3 - Meio NP e
Ambiente trabalhar o Tema multimidia facilitam o trabalho.
transver_sal Meio P3: Dificuldade é a falta de material adequado; facilidades:
Ambiente 0S materiais alternativos e as aulas passeio;

P4: Dificuldades vém na hora de trabalhar em conjunto, o
namero de alunos muito grande e a estrutura da escola.

3.3- Relagéo entre o P1: Tema social para formagdo holistica: interdisciplinar,
.tema transversal multidisciplinar ou transdisciplinar;

Meio Ambiente e a P2: Contextualizacdo com o dia-a-dia do aluno;

proposta P3: Relagdo entre os assuntos do cronograma e o tema
contemporanea do Meio Ambiente;
Ensino de Ciéncias

P4: Relacéo entre Nds e o Meio Ambiente.

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2017.

4.3.1 Concepcéao sobre o tema transversal Meio Ambiente

O entendimento sobre Meio Ambiente versa sobre a propria percepcdo que o
individuo tem desse meio. Essa forma de perceber, segundo Chaui (2002),
caracteriza uma comunicagdo, interpretacdo e/ou valoragdo, subsidiada e

influenciada pela estrutura das relagdes entre nosso corpo e o mundo. Isso envolve
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toda nossa personalidade, historia, afetividade, desejos. A percep¢do é uma maneira
fundamental dos seres humanos estarem no mundo. Logo, quando tratarmos da
percepcdo e/ou do entendimento do sujeito, estamos envolvendo questdes sociais,
culturais e historicas.

Nesse sentido, no Brasil prevalece o entendimento da Lei 6938/81, que trata da
Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA), quanto a definicdo de Meio Ambiente
como “o conjunto de condicdes, leis, influéncias e infraestrutura de ordem fisica,
quimica e bioldgica, que abriga e rege a vida em todas as suas formas” (BRASIL,
1981, p. 1). Expandindo por uma linha social, a conceituagao da ISO 14001:2004
que entende o Meio Ambiente como uma circunvizinhanca, onde opera uma
organizacdo que inclui, o ar, agua, solo, recursos naturais, flora fauna, seres
humanos e suas inter-relacées.

No que tange as Ciéncias Biologicas, Dashefsky (2001) afirma que Meio
Ambiente sdo todos os componentes vivos ou nao, assim como todos os fatores que
existem no local em que um organismo vive. Contudo, entendemos que o conceito
de Meio Ambiente na sociedade contemporanea, na educacédo e, especificamente,
no Ensino de Ciéncias, ndo envolve apenas um objeto especifico, mas também,
descrever uma relagdo holistica e de interdependéncia.

Nesse sentido, Sauvé (1996, 2000) em estudo fenomenoldgico da teoria e da
pratica em educacdo ambiental, identificou sete representacfes paradigmaticas
sobre o ambiente, que influenciam diretamente na concepc¢édo dos individuos sobre
ele, sdo elas: ambiente como natureza, como recurso, como problema, como meio
de vida, como sistema, como biosfera e ambiente como projeto comunitario.

A seguir, buscamos o entendimento dos professores de ciéncias sobre o tema

transversal Meio Ambiente, conforme apresentado no quadro 15.

Quadro 15 - Concepc¢ao dos docentes sobre o tema Transversal Meio Ambiente.

CATEGORIA CATEGORIA
GERAL EMPIRICA

UNIDADES DE ANALISE

P1: E qualquer lugar onde tenha interacéo dos fatores
bioticos e abiéticos, fisicos e quimicos;

3.1 - Concepcao P2: O local onde se vive;

3 - Meio sobre o tema ] . o
Ambiente transversal Meio P3: Meio Ambiente envolve todas as disciplinas, umas
Ambiente com foco maior e outras menor;

P4: Fazemos parte desse meio / uma interacdo
inevitavel;

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2017.
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No quadro 15, P1 e P4 apresentaram em suas falas evidéncias de um
entendimento arraigado na ideia de relacaol/interacdo de seres bidticos e abidticos,
se enxergando como pertencentes a esse meio. Ja P2, entende o Meio Ambiente
apenas como um local no qual se vive e P3, ndo consegue conceituar, e discorre

apenas, fazendo aluséo a presenca do tema em todas as disciplinas.

P1: Uma coisa que busco desmistificar em minhas aulas e que eu
trago comigo desde o meu mestrado, é a ideia de Meio Ambiente
como aquilo e ndo isso ou este lugar, o termo Meio Ambiente é
sempre entendido como aquele rio, aquela floresta e ndo esta sala de
aula, esta cidade. A partir do mestrado entendi que o Meio Ambiente
€ qualquer lugar onde tenha interacdo entre os fatores bioldgicos,
fisicos e quimicos. Entéo, na minha visdo existiram seres vivos e nédo
vivos, e interagdo eu tenho bem mais que um ecossistema, tenho um
Meio Ambiente. Nesse sentido, quando trabalho esse tema, encaro
minha sala de aula como um Meio Ambiente e tento resgatar a nogéo
de pertencimento ao meio, pois se eu pertenco ao Meio Ambiente eu
posso transforma-lo ativamente. Eu sou um agente ativo de mudanca
ambiental.

Na fala de P1 é percebivel que a sua concepcdo a respeito do tema Meio
Ambiente é global e que ressalta a ideia de pertencimento ao meio, uma concepc¢ao
gue supera a limitacdo de ambiente apenas como natureza. Concordando com a
posicdo de Sauvé (2000). que afirma que es sa visdo limitada percebe o ambiente
de forma original e “puro”, cujos seres humanos estdo dissociados, devendo
aprender a relacionar-se externamente e por isso deve ser superada.

Segundo P1, além de “rios”, “arvores”, “florestas” e “animais”; o Meio Ambiente
também ¢é a “sala de aula”, “a cidade” e até “ele mesmo”. Suas atitudes na sua
pratica docente revelaram essa sua postura de reconhecimento como um elemento
constituinte desse meio, além do seu cuidado para subsisténcia desse ambiente.
Para ele, € em funcdo das inter-relacdes do Meio Ambiente que a vida se faz
possivel no planeta. Isso corrobora com a interpretacdo de Sauvé (2000), que
associa o0 Meio Ambiente a ideia de espécie, populacdo, comunidade biotica,
ecossistema, equilibrio ecolégico, relacbes ecoldgicas e relacbes ambientais.

Ja na fala de P2 é possivel notar que seu entendimento supera a Visédo
fragmentada de ambiente exclusivamente como natureza, quando afirma que “seria
0 nosso dia a dia, o local onde se vive. A sala de aula é o Meio Ambiente, 0 nosso
Meio Ambiente”. Porém, nao se identifica, nem na fala e tdo pouco nas suas préticas

observadas, a ideia de pertencimento a esse meio ambiente. Esse entendimento de
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P2 reflete em toda sua pratica e, por conseguinte, nas concepc¢des e nos
posicionamentos dos alunos sobre o assunto.

P2 ainda acrescenta que “Precisamos trabalhar a sujeira que eles (alunos)
deixam em sala de aula, pois quando chove muitas vezes a ‘cheia’ que da na cidade
€ por conta do lixo deles”. Essa descrigdo coloca os alunos como sujeitos que
causam problemas ao Meio Ambiente, ndo sendo possivel compreender se para P2
os alunos (sujeitos) compdem esse meio. E essa concepcdo se materializa nas
acOes da pratica desse professor que em momento algum fez mencéo ao fato de
todos pertencerem ao meio em que se vive. Para Sauvé (2000), este entendimento
fragmentado esta sobre influéncia de uma representacdo de ambiente como
problema, problema que o sujeito (aluno) causa no ambiente e, por consequéncia,
gue o ambiente causa para o sujeito.

P3, por sua vez, ndo conseguiu apresentar um claro conceito o acerca do seu

entendimento do tema Meio Ambiente. Para P3:

P3: Meio Ambiente envolve todas as disciplinas, umas tém um foco
maior como a ciéncia e a prépria quimica e outras com o foco menor.
E trabalhar com tema Meio Ambiente seria buscar uma
conscientiza¢do do aluno para evitar uma catastrofe maior no futuro,
por falta de cuidado com o Meio Ambiente, com a cidade, o pais e até
mesmo com o planeta.

Na fala e na pratica de P3 percebemos apenas uma associacdo desse tema
com os conteudos ministrados dentro das disciplinas, mas ndo ha uma efetiva
explanacdo de seu entendimento a respeito do Meio Ambiente sendo necessaria
associar o entendimento de P3 por meio de sua pratica. Embora ndo explicitado em
sua fala, identificamos indicios de uma representacdo fragmentada daquilo que
Sauvé (2000) denomina ser um ambiente como problema e como biosfera, pois P3
fala com certa frequéncia da necessidade das pessoas evitarem a “catastrofe”

(problema) nas “cidades” “pais” e “planeta” (biosfera) no ambiente.

Ao tratar o ambiente como biosfera, a EA desenvolve uma visao global de Meio
Ambiente que considera as inter-relagdes entre o local e o global, entre o passado, o
presente e o futuro, contribuindo para o desenvolvimento de uma consciéncia
planetaria, de um pensamento césmico. Porém, o tema Meio Ambiente enquanto
tema transversal, conforme sugerido nos PCN, também precisa incluir a ideia de

pertencimento a esse meio, 0 que ndo aparece no entendimento de P3.
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O professor P4 também ndo deixa evidente o seu entendimento acerca do
tema Meio Ambiente. Mesmo n&o apresentando explicitamente uma concepcéao de
meio ambiente, P4 apresenta indicios na sua fala que sinalizam para o entendimento
influenciado na ideia de relacéo/interacdo de seres bioticos e abidticos, e se inclui

nesse entendimento. P4 afirma:

P4: [...] somos agentes que funcionamos em contato com o Meio
Ambiente, fazemos parte desse Meio Ambiente e o que fazemos
afeta diretamente a forma como esse ambiente vai nos receber. E
uma interacao inevitavel e nés precisamos entender essa relacao.

Ao afirmar que “[...] o que fazemos afeta [...]” e “E uma interac&o inevitavel [...]",
P4 acaba ressaltando um entendimento subsidiado pelo reconhecimento de
pertencimento a esse Meio Ambiente, além de enfatizar o carater sociocultural.
Dessa forma, P4 tem um entendimento conceitual dentro da representagcao
sistémica do Meio Ambiente. Essa concepcdo fica evidenciada na sua pratica,
qguando o referido professor discute os assuntos ambientais sobre uma perspectiva
de causa e efeito das ac¢des do individuo como elemento de seu meio.

Ressaltamos que pode existir uma aproximacao ou mesmo um distanciamento
do entendimento acerca do conceito de Meio Ambiente dentro da perspectiva do
tema transversal. Isto porque tais concepcdes/entendimentos, assim como as
representacdes subdivididas didaticamente, sdo coexistentes entre si, e por isso
podem se relacionar ou ndo a partir das influéncias histéricas que atuam sobre os
individuos e dos ambientes.

Nesse sentido, Sato (2002) acrescenta que nao existe o “certo” ou “errado”
apenas concepcdes sobre o mundo, as quais podem manter didlogos ou buscar
interface, e uma pessoa pode utilizar uma técnica ou outra, através da acédo e da

reflexdo sobre as suas acoes.
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4.3.2 Facilidades e dificuldades para trabalhar o tema transversal Meio
Ambiente

7

O conceito de Meio Ambiente é considerado como base estruturante da
Educacdo Ambiental, uma vez que esse processo formativo tem como funcéo
primordial, garantir uma formacgdo social e ambiental dos individuos. Para tanto, €
necessario explanar a relacdo de dependéncia dos individuos com o0 meio e,
sobretudo, a ideia de pertencimento desses individuos.

Na visdo de Dias (2002), uma educacao que trabalha o tema Meio Ambiente
implica uma profunda mudanca de valores, em uma nova visdo de mundo, 0 que
ultrapassa bastante o estado conservacionista, perpassando por um campo
educacional mais moldavel a realidade social local, no qual se faz efetivamente o
carater transversal desse tema.

Essa transversalidade do tema Meio Ambiente imprime a responsabilidade do
professor desenvolver uma prética que supere as representacdes limitadas acerca
das conceituacdes desse tema, buscando trata-lo de forma holistica, considerando
aspectos de dimensfes historica, social e politica, além dos proprios conteldos
disciplinares e curriculares inerentes a educacéo basica.

Nesse sentido, Fazenda (1996, p. 94) acrescenta que: “[...] os professores nao
devem realizar trocas de seus conteudos especificos ou métodos apenas, mas
também, efetuar trocas de visbes de mundo, objetivando o enriquecimento matuo”.

Para tanto, o trabalho em conjunto, considerando os temas da comunidade
escolar, estimulando uma reeducacédo no que tange as atitudes dos alunos frente a
sociedade, sdo importantes para o trabalho com o tema transversal Meio Ambiente.

Apesar disso, foi possivel perceber que esses pontos sao, justamente, 0os que
caracterizam as maiores dificuldades para se trabalhar esse tema no ambito da
educacdo basica, além de alguns problemas de ordem estrutural do sistema da
educacao, conforme apresentamos sinteticamente no quadro 16.

P1 apontou como dificuldade a resisténcia para superar a visdo fragmentada
de Meio Ambiente como algo estatico; e o reconhecimento pessoal de pertencimento
a esse meio. Ja as dificuldades de P2 e P3 versaram sobre a estrutura fisica da
educacdo e da escola. Nesse mesmo sentido, P4 sinalizou a estrutura fisica da
escola, mas, também a dificuldade de se trabalhar o tema em conjunto, buscando

desenvolver projetos que atendam as necessidades da escola e da comunidade.
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Quadro 16 - Facilidades e dificuldades para trabalhar o tema transversal Meio Ambiente.

CATEGORIA CATEGORIA

GERAL EMPIRICA UNIDADES DE ANALISE

P1: Maior dificuldade é quebrar a ideia de meio ambiente

como algo estético e o ndo pertencimento;

3.2 - Facilidades e | P2: Dificuldades estdo no quantitativo de aluno e na

dificuldades para infraestrutura da escola; facilidades: o “data show” e a sala

trabalhar o tema multimidia facilitam o trabalho.

transver§al Meio P3: Dificuldade é a falta de material adequado; facilidades:
Ambiente 0s materiais alternativos e as aulas passeio;

P4: Dificuldades vém na hora de trabalhar em conjunto, o
ndmero de alunos muito grande e a estrutura da escola.

3 - Meio
Ambiente

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2017.

Considerando a fala de P1, ndo identificamos a presenca de qualquer elemento

que indique facilitador para com o tema transversal Meio Ambiente. Observe:

P1: Dificuldades sé&o diversas e a principal dela é quebrar essa ideia
de Meio Ambiente como algo estatico, pronto sem esse
reconhecimento de pertencimento a esse meio. E a quebra dos mitos
dos conhecimentos empiricos que o aluno e a sociedade traz como
um todo.

Em sua fala, P1 explicita como maior dificuldade a superacdo das ideias
fragmentadas de Meio Ambiente como natureza, pois quando relata “algo estatico” e
“pronto”, da indicios de que ele se depara com concep¢des que entendem esse
meio como “aquele rio” ou “aquela floresta” e nunca “esse lugar” ou “eu mesmo”. Tal
realidade expressada por P1 € confirmada na pratica, pois os alunos tém dificuldade
de se entenderem como meio ambiente. Fato que justifica sua postura ao definir
esse tema, ressaltando a importancia de se disseminar o reconhecimento de
pertencimento ao meio entre os alunos.

Ja4 P2 aponta os problemas estruturais do colégio como principal fator que
dificulta o trabalho com o tema Meio Ambiente, mais especificamente o quantitativo
de alunos que estdo regularmente matriculados e lotados nas salas de aulas, o que

consequentemente, acaba deixando as salas mais quentes. Segundo P2:

P2: Uma grande dificuldade é o quantitativo de alunos, o que seria
ideal era cerca de 35 alunos por sala, mas na realidade temos 45, 10
a mais que dificulta muito o trabalho. Também a questéo da estrutura
atrapalha, sdo salas muito quentes.
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P2 também aponta alguns fatores facilitadores do trabalho com o tema
transversal Meio Ambiente, ao relatar que: “[...] em compensagao temos data show e
sala multimidias que ja ajudam no processo de ensino por chamarem a atencao
deles [alunos]”. A fala de P2 confirma na sua pratica, quando o professor sinaliza “o
meu desejo era fazer uma roda de conversa para debatermos o contetdo, porém o
guantitativo de alunos e capacidade da sala de aula ndo nos permite. Por isso, pecgo
que todos participem da discusséo de onde estdo mesmo sem se dispensar”.

Assim, notamos que o trabalho de P2, quando com o tema transversal Meio
Ambiente, fica limitado aos conceitos de ordem conceitual. Isso porque o
desenvolvimento de atitudes requer ambientes mais amplos e dindmicos. Talvez
outros ambientes da escola ou mesmo da comunidade pudessem ajudar P2 a
supera essas dificuldades como o trabalho de campo ou em area aberta, segundo
Lima e Assis (2005) e Libanio (1994), configura uma alternativa para validar a
aprendizagem desses temas transversais.

Nessa mesma perspectiva, notamos que P3 também sinaliza os problemas de
ordem estrutural da escola como empecilhos para desenvolver o tema Meio
Ambiente. Porém, reconhece que o trabalho extraclasse, isto €, as aulas de campo,
podem ser uma estratégia favoravel a sua pratica docente. Segundo P3:

P3: Dificuldades se dao por falta de material adequado, de um
laboratério. Como facilidades posso destacar que busco mandar
trazer material alternativo para usar nas aulas, na escola também
existe projetores que facilita o trabalho com imagens e as préprias
aulas passeios facilitam o trabalho com o tema Meio Ambiente.

Embora P3 reconheca as aulas de campo como alternativa de trabalho com as
tematicas transversais ambientais, nas aulas observadas esses temas foram
discutidos de maneira conceitual enquanto utilizava o livro didatico.

Por fim, no entendimento de P4 as facilidades para trabalhar com o tema Meio

Ambiente estdo justamente no carater transversal desse tema. Confira:

P4: Facilidades estdo no fato de ser um assunto do nosso dia-a-dia.
Sado temas que podem ser trabalhados em diversos niveis diferentes
de acordo com a idade e com o meio em que ele (aluno) esta
inserido.

Assim, P4 apresenta indicios de uma pratica que se estrutura na busca de

alinhar problemas e necessidades sociais do aluno com 0s conceitos ambientais que
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podem ser trabalhados em sala de aula. Fato este bem recorrente na sua pratica
com o tema desenvolvido em sala de aula, quando levou em consideracao alguns
dos aspectos sociais locais, ainda que nao tenha expandido a pratica de modo a
envolver membros da comunidade ou mesmo orientado os alunos para essa tomada
de atitude.

Nesse sentido P4 afirma que as “[...] dificuldades vém da forma de se trabalhar
em conjunto, em fazer um projeto que relacione todas as disciplinas ao mesmo
tempo”. Além disso, ao afirmar que: “[...] € possivel de se fazer, requerendo apenas
um pouco mais de cuidado, dedicacéo e trabalho por parte do professor”, P4 insinua
gue a maior dificuldade de se trabalhar os temas da Educagédo Ambiental, em regra

geral, esta justamente no comodismo dos outros professores.

4.3.3 Relacao entre o tema transversal Meio Ambiente e a proposta
contemporanea do Ensino de Ciéncias

Ao longo da histéria, a ciéncia sempre foi responsavel pela legitimacéo
cientifica do conhecimento dos individuos. Com o passar do tempo, ao passo em
que se fortalecia a sociedade capitalista, também crescia a desconsciéncia
ambiental, dando vida ao caos ambiental que vem se fortalecendo a cada dia.

Em virtude disso, o ensino de ciéncias ha contemporaneidade busca promover
além da constru¢cdo do conhecimento cientifico, a formacdo cidada, isto significa
considerar fatores ambientais, sociais, politicos e culturas como partes constituintes
e determinantes do conhecimento cientifico a ser ensinado. Nesse sentido, os PCN

orientam que o ensino de ciéncias tenha como objetivos:

- Compreender a natureza como um todo dindmico e o ser humano,
em sociedade, como agente de transformac¢des do mundo em que
vive, em relacdo essencial com os demais seres vivos e outros
componentes do ambiente;

- Compreender a Ciéncia como um processo de producdo de
conhecimento e uma atividade humana, histérica, associada a
aspectos de ordem social, econémica, politica e cultural;

- ldentificar relagcdes entre conhecimento cientifico, producdo de
tecnologia e condi¢des de vida, no mundo de hoje e em sua evolugéo
histérica, e compreender a tecnologia como meio para suprir
necessidades humanas, sabendo elaborar juizo sobre riscos e
beneficios das préticas cientifico-tecnolédgicas. (BRASIL, 1998, p.33).
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Para cumprir esses objetivos que Ihe sdo demandados, o ensino de ciéncias
precisa superar alguns desafios para alcancar essa adaptacdo ao contexto social.
Delizoicov (2009) destaca alguns deles, a saber: 1- Superar do senso comum
pedagogico; 2- Tornar a ciéncia acessivel para todos; 3- Fazer da Ciéncia e da
Tecnologia elemento cultural do individuo; 4- Incorporar a pratica docente dos
programas de ensino os conhecimentos Contemporéaneos da Ciéncia e Tecnologia;
5- Superacdo das Insuficiéncias do Livro Didatico; e 6- Aproximar a pesquisa em
Ensino de Ciéncias e o proprio Ensino de Ciéncias.

Nesse cenério, a Educacdo Ambiental e, especificamente, o tema Meio
Ambiente entra como uma proposta para o Ensino de Ciéncias, visando articular o
conhecimento cientifico a realidade sociocultural. Partindo desse pressuposto,
buscamos identificar o entendimento dos professores de ciéncias acerca da relacéao
entre o tema Meio Ambiente e a proposta contemporanea do Ensino de Ciéncias,

conforme apresentamos no quadro 17.

Quadro 17 - Relagéo entre o tema transversal Meio Ambiente e a proposta contemporéanea do Ensino
de Ciéncias.

CATEGORIA CATEGORIA

GERAL EMPIRICA UNIDADES DE ANALISE

3.3 - Relagéo entre P1: Tema social para formagdo holistica:
o.tema transversal interdisciplinar, multidisciplinar ou transdisciplinar;

3 - Meio Meio Ambiente e a | P2: Contextualizacdo com o dia-a-dia do aluno;

Ambiente proposta P3: Rela¢do entre os assuntos do cronograma e o
contemporanea do | tema Meio Ambiente;

Ensino de Ciéncias P4: Relacéo entre Nds e o Meio Ambiente.

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2017.

No quadro 17, identificamos que P1, P2 e P4 enxergam a relacédo entre o tema
Meio Ambiente e o Ensino de Ciéncias como sendo uma alternativa para articulacéo
entre conceito e realidade social, que propicia uma formagé&o globalizada. Enquanto
P3 limita o entendimento dessa relacdo, simplesmente, aos conteldos
programaticos.

Na fala de P1 € possivel notar uma integracdo de sua pratica docente a
realidade contemporanea do aluno e, sobretudo, o cuidado de ndo se limitar as
insuficiéncias do livro didatico. Isto €, ndo se limitar ao conhecimento pronto e
acabado apresentado pelo recurso didatico, e sim articular, incrementar e validar

esse conhecimento com o social. Sdo dois importantes desafios a serem superados
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pelo Ensino de Ciéncias na contemporaneidade, segundo Delizoicov (2009). Assim,
P1 afirma que:

P1: Meio Ambiente é o tema mais facil de se trabalhar dentro do
contexto social transversal, quer seja interdisciplinar, multidisciplinar
ou transdisciplinar, porque todo mundo tem curiosidades acerca
desse tema ou tem alguma intimidade por sobreviver com alguma
dificuldade relacionada com as necessidades sanitarias e de clima na
vida pessoal. Nesse sentido o tema Meio Ambiente pode ser o
pontapé inicial para efetivamente fazer educacdo dentro dessa
contemporaneidade ndo s6 em ciéncias, mas em todas as outras
disciplinas do curriculo. Nesse sentido, a propria base curricular
comum sugere essa conexao de matérias, entendendo que os seres
humanos (alunos) sdo seres conectados entre si, ou seja, seres
holisticos. A formacao holistica € conectada, se assim nao for o aluno
sera capaz de desenvolver atividades pontuais sem entender o
porqué, ndo formaremos génios e cidaddos e sim “macacos de
laboratorios”.

Nesse relato, P1 entende que o professor ao abordar o tema Meio Ambiente
oportuniza no Ensino de Ciéncias superar as limitagdes disciplinar, alcangcando um
ensino mais contextualizado com o ambito social. Nesse sentido, Morin; Almeida e
Carvalho (2005, p.18) afirmam que: “[...] a fragmentacao das disciplinas € incapaz de
captar o que esta tecido junto, isto €, o complexo”. Vale ressaltar que existe uma
confusdo conceitual entre o0s termos interdisciplinar, multidisciplinar e
transdisciplinar.

Em virtude disso, é importante destacar que na multidisciplinaridade nao existe
relacdo entre conteudos e as diferentes disciplinas, enquanto na
interdisciplinaridade, que € mais dindmica e dialdégica existe a relacdo entre
contetdos de duas ou mais disciplinas. Por outro lado, o termo transdisciplinaridade,
segundo Zabala (2002), refere-se ao grau maximo e totalizador de relacbes entre
disciplinas, que possibilita ao educando uma postura critica e criativa ao garantir
essa formacéo holistica descrita por P1.

Essa transdisciplinaridade seria o campo ideal para promover 0 ensino
contextualizado, no entanto, os sistemas educacionais ainda estdo muito arraigados
na fragmentacdo disciplinar, e isso tem sido o maior obstaculo para que
definitivamente mesma se faca presente nos sistemas de ensino ao menos de forma
interdisciplinar.

P2, por sua vez, entende que o tema Meio Ambiente é aquele que se faz a

cada dia tal como a ciéncia, destacando que “[...] o rendimento € melhor quando
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contextualizamos com o dia-a-dia, pois a matéria de ciéncias € uma matéria onde 0s
alunos normalmente tém rendimentos muito baixos”. Essa afirmagdo sugere uma
pratica que busca incorporar a pratica docente aos programas de ensino e 0S
conhecimentos contemporaneos em Ciéncia e Tecnologia, contribuindo para
superacdo de mais um dos obstaculos do Ensino de Ciéncias, como destaca
Delizoicov (2009). Inclusive, P2 evidencia uma possivel fragilidade conceitual acerca

do carater transversal dessa tematica. Observe:

P2: Esse trabalho com o tema transversal Meio Ambiente deve ir
além dos temas transversais, ir também a outras matérias como
geografia e histéria e ndo sé ciéncias, pois precisamos cuidar de
nossa casa.

Nesse viés, P2 afirma que o tema Meio Ambiente deveria ir além dos temas
transversais e chegar a outras disciplinas. O que subtende um nédo entendimento
coerente acerca do termo “tema transversal’”, uma vez que € justamente a
transversalidade que confere autonomia para 0s temas perpassarem por todas as
disciplinas. A ideia apresentada por P2 recai num entendimento influenciado pela
multidisciplinaridade, ou seja, limitando o conceito de Meio Ambiente a ambitos
disciplinares especificos.

Ja P3 afirma que o tema Meio Ambiente € o de maior destaque dentro do
Ensino de Ciéncias, pois segundo ele “...] todos os assuntos podem ser
relacionados com o tema Meio Ambiente, uns mais outros menos, mas da para
relacionar”. Para Almeida e Carvalho (2005), essa relacdo de assuntos que prioriza,
sobretudo, o curriculo ndo € o ideal ao processo formativo contemporaneo do Ensino
de Ciéncias por ndo dar conta da complexidade dos temas de relevancia social.

Em se tratando do relato de P4, nele é ressaltada a importancia da presenca

do tema Meio Ambiente, conforme o trecho a seguir:

P4: O tema Meio Ambiente é um tema que deve estar no curriculo, &
onde a gente vive, entdo precisamos discutir como acontecem essas
relagBes (Nos-Meio Ambiente). Ele pode interligar varias disciplinas
com focos diferentes e especificos em cada disciplina.

Em sua fala, P4 supera a fragmentacao disciplinar quando afirma que o tema
Meio Ambiente pode interligar varias disciplinas, entendendo que existe contribuicéo
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significativa para o Ensino de Ciéncias, por possibilitar articular o conceito cientifico
com a realidade social do aluno na perspectiva de formar sujeitos criticos-sociais.

4.4 Parametros Curriculares Nacionais e Projeto Politico
Pedagogico

Essa categoria geral consiste huma andlise a respeito da concepc¢do sobre a
contribuicdo desses documentos para o trabalho docente com o tema transversal
Meio Ambiente. Isso se justifica pelo fato dos documentos apresentarem em suas
estruturas elementos que sofrem influéncias da histéria de vida de um povo, da
cultura e da politica, que retratam épocas e, por consequente, ajudam a
compreender os contextos contemporaneos das sociedades.

O que foi feito a partir de uma espécie de pesquisa documental na tentativa de
avaliar a eficacia desse documento como elemento orientador da préatica docente, e
complementada pelas concepg¢fes dos atores sociais participantes desta pesquisa
sobre as orientacdes neles contidas.

Essa pesquisa documental ocorreu a partir dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) (BRASIL, 1998), tido como um dos importantes documentos
norteadores da educacao nacional, acompanhado, em escala mais especifica a esta
investigacdo, do Projeto Politico Pedagdgico da escola campo de pesquisa. Cuja

pesquisa resultou em duas categorias empiricas, e descritas no quadro 18.

Quadro 18 - Parametros Curriculares Nacionais e Projeto Politico Pedagdgico.

CATEGORIA CATEGORIA
GERAL EMPIRICA

UNIDADES DE ANALISE

P1: Par&metros que ndo leva em consideracdo a

4.1 - Concepgao R . ~ . o
be individualidade do aluno, ndo se aplica na prética;

4 - sobre as
Parametros contribuicbes dos | P2: Os parametros sugerem o que fazer, mas nao
Curriculares Parametros considera a formagé&o do professor, deixam a desejar;
Nacionais e Curriculares P3: Deixa clara a necessidade da relacdo dos temas
Projeto Nacionais para o transversais e a préatica docente;
P ZOI'“,CQ trtabalho corlnl\;tlema P4: Proposta usada por professores como fundamento do
edagogico ranAS%ebriseite €10 | planejamento, indica como desenvolver o tema Meio

Ambiente.

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2017.



85

Quadro 18 - Parametros Curriculares Nacionais e Projeto Politico Pedagogico (continuagao).

CATEGORIA CATEGORIA <
GERAL EMPIRICA UNIDADES DE ANALISE
P1: Nunca pediu para ter acesso, ndo sabe ao certo se as
4- 4.2 - concepgao atividades da escola correspondem ao que esta sugerido
. sobre as nele;
Parametros '

contribuicbes do

Curriculares Proi Politi P2: Sugere muitos projetos que tém suas culminancias,
Nacionais e Pngjegoicg 't;‘;g o mas nao tem continuidade;
Pijt?tO traba?hogcomptema P3: No Projeto Politico Pedagogico da escola procura-se
POI|t[cq transversal Meio trabalhar com temas especificos da comunidade;
Pedagdgico Ambiente P4: O tema Meio Ambiente ndo estad documentado no

Projeto Politico Pedagdégico da escola.

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2017.

4.4.1 Concepcdo sobre as contribuicbes dos Parametros Curriculares
Nacionais para o trabalho com tema transversal Meio Ambiente

Os PCN se constituem como um extenso documento explicativo da proposta de
reorientagdo curricular para o ensino fundamental. Esse documento foi elaborado
pela Secretaria de Educagdo Fundamental do MEC e publicado em 1998.

Sua composicao se faz em dez volumes, organizados da seguinte forma: um &
introdutorio, oito s&o referentes as diversas Areas de Conhecimento do terceiro e do
quarto ciclos do ensino fundamental (Lingua Portuguesa, Matematica, Historia,
Geografia, Ciéncias Naturais, Educacdo Fisica, Arte e Lingua Estrangeira), e o
altimo volume trata dos Temas Transversais, que envolvem questdes sociais
relativas a: Etica, Saude, Orientacdo Sexual, Meio Ambiente, Trabalho e Consumo e
Pluralidade Cultural (BRASIL, 1997).

No que tange ao tema Meio Ambiente, como ja foi discutido anteriormente no
presente trabalho, os PCN o reconhecem como uma das teméaticas de bastante
relevancia social, e por isso, deve ser trabalho de forma transversal em todas as
disciplinas do curriculo, de modo que venha a considerar a realidade social do aluno.

Os PCN entendem que a principal funcéo do professor ao trabalhar esse tema
€ contribuir para a formacao de cidaddos conscientes, aptos a decidir e a atuar na
realidade socioambiental, comprometendo-se com a vida, com o bem-estar de cada

um e da sociedade, local e global. Para tanto, € necesséario que, mais do que
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informagdes e conceitos, o professor trabalhe com atitudes, formando valores,

promovendo o ensino-aprendizagem por meio de procedimentos (BRASIL, 1997).
Partindo desses pressupostos, buscamos identificar como os professores de

ciéncias entendem e enxergam as contribuicbes dos PCN para o trabalho com o

tema transversal Meio Ambiente. Conforme evidenciamos no quadro 19.

Quadro 19 - Concepcéao sobre contribuicdes dos PCN para o trabalho com tema transversal Meio
Ambiente.

CATEGORIA CATEGORIA

GERAL EMPIRICA UNIDADES DE ANALISE

P1: Pardmetros que néo leva em consideragéo a
4.1 - concepgcao individualidade do aluno, ndo se aplica na pratica;

5 4- ts_,gb_reNas g P2: Os parametros sugerem o que fazer, mas ndo

arametros | contribuicoes dos | cynsidera a formacdo do professor, deixam a

Curriculares Parametros desejar;

Nacionais e Curriculares : . .
Projeto Nacionais para o P3: Deixa clara a necessidade da relacdo dos
Politico trabalho com tema | temas transversais e a pratica docente;

Pedagogico transversal Meio P4: Proposta usada por professores como
Ambiente fundamento do planejamento, indica como
desenvolver o tema Meio Ambiente.

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2017.

No quadro 19; P1 e P2 afirmam que os PCN néo corroboram com a sua pratica
por ndo levar em consideracdo aspectos subjetivos da realidade do ambiente

escolar, quer seja do aluno ou mesmo do professor.

P1: Sobre os pardmetros eu ndo estou muito por dentro, na verdade,
a ultima vez em que li a respeito foi no periodo de formacdo na
faculdade. Entendo que eles sdo sé parametros, os quais tém suas
importancias, que orientam, mas que na pratica educativa deve-se
ser respeitada e levada em consideracdo a individualidade do aluno
(altista, cego, pessoas sem informagé&o por falta de comunicacdo da
televiséo) e de cada local/escola e eles ndo levam, portanto eles ndo
se aplicam.

Na sua fala, P1 assumiu que o pouco que sabe sobre os PCN € o que foi visto
na faculdade, contudo, entende que néo valoriza da individualidade do aluno e dos
ambientes educativos nesse documento. Dessa forma, defende que este documento
nao se aplica na pratica, e que por iSso monta sua propria pratica sem os utilizar,
buscando novas ideias e contextualizagdo no proprio livro didatico e na Base

Curricular Comum.
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Ja P2 néo define os PCN, apenas sinaliza que o documento deveria se

preocupar um pouco mais com o professor:

P2: O foco dos Pardmetros Curriculares Nacionais deveria ser no
professor, muitas vezes os parametros sugerem o que fazer, mas néo
considera as condicdes de formacdo do professor e por isso deixa
muito a desejar.

Um dos objetivos dos PCN é contribuir para que as profundas e
imprescindiveis transformacfes, desde muito tempo almejado, ocorram no
panorama educacional brasileiro, posicionando o professor como o principal agente
nessa grande empreitada (BRASIL, 1997). No entanto, P2 afirma que os PCN se
contradizem ao nado reconhecer a formacéao inicial e continuada de professores como
um problema que acomete a qualidade do ensino.

Diferentemente dos docentes anteriores, P3 e P4 entendem que as orientacdes
dos PCN seguem no intuito de auxiliar o professor a planejar suas aulas de forma
articulada com a realidade social do ambiente escolar e do aluno; e que o tema
transversal Meio Ambiente d& condi¢cdes para esse alinhamento por ter bastante
relevancia dentro de qualquer contexto social.

Segundo P3, nos PCN “[...] € clara a relacdo que se precisa fazer com os

temas transversais na nossa pratica na sala de aula”. Além disso, afirma que:

P3: O tema Meio Ambiente na minha opinido é o mais importante
desses temas para 0 ensino de ciéncias dentro dessa
contemporaneidade.

No entendimento de P3, o tema Meio Ambiente, dentro da perspectiva dos
PCN, figura como uma alternativa capaz de articular conceitos cientificos e a
realidade socioambiental do aluno, garantindo uma formacdo cidada, tal como a
sociedade contemporanea demanda como objetivo do Ensino de Ciéncias.

Vale ressaltar que ndo sé o tema transversal Meio Ambiente, como afirma P3,
mas sim todos 0s outros termas transversais (ética, pluralidade cultural, saude,
orientacdo sexual, trabalho e consumo) tém esse potencial de relacionar conceitos

do ensino a realidade social. Nessa linha de pensamento, P4 acrescenta:

P4: Os Parametros Curriculares Nacionais trazem uma proposta que
nés professores podemos usar como fundamento ao nosso
planejamento, indica como desenvolver esse tema Meio Ambiente,
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como trabalhar de modo a envolver toda comunidade escolar e se
fazer entender nesse ambiente.

Para P4, os PCN apresentam o tema Meio Ambiente com um facilitador para o
professor desenvolver um trabalho que tenha impacto social ha comunidade escolar,
pois seu carater transversal permite o professor adentrar na realidade do aluno e se
fazer entender nesse meio, isto &, envolver todos.

Dessa forma, legitima a construcdo do conhecimento por meio do
desenvolvimento de procedimentos, na perspectiva de promover uma formacao

subsidiada na mudanca de atitude, ou seja, uma formacéo cidada.

4.4.2 Concepcéo sobre as contribuicdes do Projeto Politico Pedagdgico
para o trabalho com tema transversal Meio Ambiente

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) pode ser entendido como um processo
permanente de reflexdo e discussdo dos problemas da escola, na busca de
alternativas viaveis a efetivacdo de sua intencionalidade, que “[...] ndo é descritiva
ou constatava, mas é constitutiva” (MARQUES, 1990, p. 23).

O PPP é um apanhado da realidade das rela¢des indissociaveis dos aspectos
politicos, social e cultural de um ambiente, que tem como objetivo atender as
demandas de todos inseridos nessa realidade, na qual a escola e sua comunidade
buscam alternativas para forma cidaddos dentro da sua realidade.

Por meio dos principios democraticos delineados pela LDBEN podemos
encontrar subsidio legal para a escola elaborar sua proposta pedagogica. Em
concordancia com os artigos 12, 13 e 14 da LDBEN, a escola tem autonomia para
elaborar e executar sua proposta pedagdgica, porém deve contar com a participacao
dos profissionais da educacédo, representantes da escola (pais, alunos, professores,
funcionérios e a direcdo), e membros da comunidade local no momento de sua
elaboracéao.

Logo, se o PPP &, ao menos em teoria, construido por todos, entdo é do
interesse de todos e que o mesmo seja de facil acesso. No entanto, nem sempre é
iISSO que acontece na pratica.

Surpreendemo-nos com a resposta da escola campo de pesquisa ao

solicitarmos o PPP, quando alegou que néo seria possivel fornecé-lo e que téo
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pouco € fornecido a qualquer pessoa que compdem a realidade da escola, isto é,
professores, alunos ou membro da comunidade que desejem consulta-lo.

O nosso objetivo inicial era analisar a concepcdo dos professores do colégio
acerca da contribuicdo que as propostas contidas no PPP trazem ao professor, na
perspectiva de auxiliar o seu trabalho na abordagem do tema transversal Meio
Ambiente. Bem como, confrontar essas concepg¢fes com o que de fato esta posto no
documento.

Todavia, como nao obtivemos acesso ao documento, apenas recebemos
informacgao informal da secretaria, assegurando n&o existir o PPP, em virtude disso
iremos analisar apenas as concepgdes dos professores acerca das contribuicbes

desse documento para suas praticas, conforme € apresentado no quadro 20.

Quadro 20 - Concepcéo sobre contribuicdes do PPP para o trabalho com tema transversal Meio

Ambiente.
CATEGORIA CATEGORIA ‘
GERAL EMPIRICA UNIDADES DE ANALISE
3 P1: Nunca pediu para ter acesso, ndo sabe ao certo se as
4- 4.2 - Concepcéo atividades da escola correspondem ao que estad sugerido
" sobre as nele;
Parametros '

contribuicBes do

Curriculares Proi Politi P2: Sugere muitos projetos que tém suas culminancias, mas
Nacionais e rojeto Politico ndo tem continuidade;
: Pedagogico para o . e .-
PfO)?tO trabalho com tema | P3: No Projeto Politico Pedagdgico da escola procura-se
P0|It[C(3_ transversal Meio trabalhar com temas especificos da comunidade;
Pedagdgico Ambiente P4: O tema Meio Ambiente ndo estd documentado no

Projeto Politico Pedagdgico da escola.

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2017.

No quadro 20, P1 afirma que nunca teve acesso ao PPP; P2, por sua vez,
sinaliza que o documento sugere projetos pontuais e com tempo determinado para
acabar; jA segundo P3, no PPP é trabalhado temas relevantes para comunidade,
enquanto que P4 assegura que o tema Meio Ambiente ndo consta no documento.

Nesse viés, P1 afirma que é frustrado com o PPP desde a época de sua
formagao, segundo ele sdo “simplesmente folhas sem qualquer aplicabilidade a

realidade escolar’. Em outro trecho afirma que:

P1: Por isso, em dois anos em que estou nessa escola nunca pedi
nem ouso pedir esse documento para evitar frustagcdes. Minha pratica
seja aula ou mesmo eventos como a Semana Nacional de Meio
Ambiente é toda pensada e desenvolvida com o aval da minha
coordenacdo pedagdgica, mas nao sabemos ao certo se as
atividades correspondem ao que esta sugerido no documento.
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Ja P2 afirma que o PPP contribui, mas acaba também apresentando uma
realidade excludente do PPP nas préticas docentes do colégio.

P2: O Projeto Politico Pedagdgico contribui, ele sugere e cada
professor vai desenvolver do jeito que acha melhor. O PPP sugere
muito projeto que tem suas culminancias e depois para, ndo se tem
uma continuidade.

Acrescenta ainda que as atividades sao por tempo determinado, 0 que aponta
para uso do documento em momentos isolados, a titulo de obrigacdo e n&o por
motivagcdo e envolvimento com a realidade expressada no documento, se € que ele
existe e expressa da realidade nele.

Para P3, o trabalho com o PPP tem inicio com a analise do Meio Ambiente

onde esta inserido o colégio, destacando:

P3: Porque o aluno vai trabalhar com o tema Meio Ambiente na
escola e na comunidade. Entdo, procuramos fazer trabalhos com
temas especificos da comunidade, considerando a realidade do
aluno.

No relato de P3, é expresso que o suposto PPP da escola busca articular a
realidade do contexto social, estimulando o aprendizado em um nivel capaz de
reorientar atitudes dos alunos frente a sociedade. Porém, ressaltamos que, por nao
termos acesso ao referido documento, ndo conseguimos analisar a veracidade da
informacéo.

Por fim, P4 afirma desconhecer a presenca de qualquer proposta que envolva

o0 tema Meio Ambiente.

P4: O tema Meio Ambiente ndo estd posto como uma proposta
efetiva da escola, ele ndo estd documentado nele (PPP), até porque
se ele tivesse seria obrigatério trabalhar esse tema. As atividades
com esse tema que sdo desenvolvidas, ndo estédo articuladas com o
Projeto Politico Pedagédgico, sdo atividades extras com por exemplo
projetos.

P4 ainda deixa claro que suas atividades podem até condizer com o que esta
posto como sugestdo no PPP, mas que isso ndo seria algo consciente ou
intencional. O que sugere que o documento ndo se faz reluzente nas praticas

docentes da escola.
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Vale ressaltar que P4 explana a mesma realidade apresentada por P1, em que
todas as atividades desenvolvidas sédo elaboradas e executadas sem consulta prévia
as propostas do PPP escolar, pressupondo assim, a auséncia do uso desse

importante documento nas praticas docentes da escola.

4.5 A validacao da realidade revelada pelo Circulo Hermenéutico
Dialético: a culminancia do processo investigativo

Segundo Oliveira (2007), através do Circulo Hermenéutica Dialético se constroi
um novo conhecimento, o qual a referida autora chama de “realidade”. Esse produto
final se aproxima o mais perto possivel da realidade pesquisada, pois os dados que
o compdem sdo validados pelos préprios sujeitos pesquisados em um evento de
culminancia que, segundo Oliveira (2007) configura uma validacdo da realidade
pesquisada.

No momento de culminancia, os professores tém acesso a todas as sinteses
que compuseram a realidade apresentada no término do desenvolvimento do CHD.
Nesse momento os professores, sem revelar as suas identidades, buscam se
localizar nas falas transcritas nas sinteses, a partir de entdo, abre-se uma discussao
para que o0s professores expressem suas opinides a respeito do exposto.

Nessa expressdo os professores podem incluir ou retirar alguma fala, se
entender que essa ndo representa 0 que de fato eles tinham a intencdo de
expressar. Essa dinamica permite eliminar ao maximo a subjetividade do autor, a
qual pode ter o influenciado na transcricdo das sinteses das entrevistas, essa
subjetividade que tem sido bastante criticada em pesquisas que privilegiam a
abordagem qualitativa. Para Oliveira (2007) esse momento é crucial para CHD, pois
garante efetivamente a veracidade da realidade que o processo investigativo revela.

A culminancia aconteceu na sala dos professores, no dia 21 de julho de 2017,
no horario das 14h 30min as 15h 45min e contou com a presenca dos quatro
professores entrevistados, da coordenadora de ensino representando a direcdo do
colégio e do pesquisador.

Salientamos que a viabilidade do encontro se deu por ocasido do dia e horario
do evento de culminancia coincidir com o horario de aula atividade dos professores,

horario esse destinado para os professores estarem na escola desenvolvendo
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atividades pedagdgicas extraclasse, isto €, participando de reunides, capacitacdo ou
formacao e planejamento de aula.

O encontro foi iniciado pelo pesquisador apresentando as unidades de analise
em apresentacao projetada e fazendo as devidas consideracbes sobre cada uma
delas. Deixando claro que a discussédo estava aberta e que cada professor tinha
liberdade para questionar, retirar e até mesmo retirar algo se ndo se sentir
totalmente representado.

Quanto as concepcdes sobre saberes docentes, P1 sinalizou que “de fato nédo
lembrava ao certo o que vinha a ser”. Ja P2 afirmou: “ndo me recordo ter visto o
termo saberes docente em momento algum de minha formagéo”. Por outro lado, P3
e P4 concordaram que fizeram confusdo com suas definicdes, porém afirmaram que

tinham consciéncia do que se tratava, conforme os trechos a seguir:

P3: Eu sabia, mas néo sabia dizer com as palavras corretas.

P4: Era isso que eu estava tentando falar, mas néo lembrei disso.

Ja sobre a concepcdo sobre o Ensino de ciéncias na Contemporaneidade,
todos os professores se sentiram comtemplados com a realidade que expressava a
ideia de processo formativo critico-social. No entanto, quando foram apresentadas
as concepcoes as concepcOes de Meio Ambiente, houve professor como P1 que
concordou com a realidade apresentada, a qual ressaltava a ideia de pertencimento
a esse Meio Ambiente. Porém, alguns outros como P2 e P3 reconhecem, mas de

maneira muito sutil, as suas concepcodes fragmentadas.

P2: Nao acho que nés somos o préprio Meio Ambiente.

P3: Eu s6 relaciono os assuntos com o tema Meio Ambiente.

Por outro lado, P4 afirma explicitamente “tinha uma concepg¢dao que até
relacionava o Ambiente e n@s, porém, reconheco que ndo tinha uma concepcao que
considerava a ideia de pertencimento, refleti sobre esse posicionamento de P1 e vou
trazer muito para minha pratica docente e, sobretudo, para minha vida.

Outro momento de bastante discussao se fez quando foram apresentadas as
concepgles a respeito da contribuicdo que os documentos oficiais trazem para

auxiliar os professores no trabalho com o tema transversal Meio Ambiente. No que
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tange aos PCN, todos concordaram ter uma relacdo bem distante com as
orientacdes desse documento. Nesse momento P1 continua irredutivel ao afirmar
que: “[...] os PCN nao levam em consideracdo a subjetividade de cada aluno,
professor ou ambiente escolar, por esse motivo, hdo uso e estou certo que todos os
outros também ndo usam”. Todos os outros ndo contestaram a colocacéo de P1, no
entanto, ninguém se manifestou oralmente.

Ja com relacdo ao PPP, os professores discordaram quanto a existéncia. P1
continua afirmando que nunca viu esse documento no colégio e acrescenta “gostaria
de saber onde esse P3 encontrou esse documento para que eu pudesse também ter
acesso”. Nenhum outro professor se manifestou respondendo ao professor. Vale
ressaltar que a coordenadora de ensino, presente neste encontro afirmou
informalmente que nado existe proposta para o trabalho com o tema transversal Meio
Ambiente, ndo se manifestou sobre o assunto.

No tocante as estratégias didaticas que sao mobilizadas para o trabalho com o
tema transversal Meio Ambiente, todos os professores concordaram com a realidade
apresentada, de modo que reconheceram que suas estratégias perpassam, na
grande maioria das vezes, apenas 0 campo conceitual e procedimental.

Sobre isso, P1 fez a seguinte colocacdo: “Talvez seja por isso que nas
sugestdes aparecem tantas estratégias que visam um nivel atitudinal de construcéo
do conhecimento como, por exemplo, desenvolvimento de projetos”. Nesse sentido,

P4 acrescenta:

P4: [...] o fato de minhas praticas estarem limitadas a um nivel
conceitual ou procedimental de constru¢do do conhecimento se
explica, justamente, pela dificuldade de desenvolver projetos que
envolvam a realidade social do ambiente do colégio e do povo que o
compde.

Contudo, entendemos que a realidade expressada pelo CHD, de fato revelou
uma realidade que traduz quais saberes vem sendo mobilizados para se trabalhar o
tema transversal Meio Ambiente. Por tabela, transparecemos também as

concepgdes dos professores de ciéncias sobre esse processo formativo e sobre o

tema Meio Ambiente.
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CAPI'TULNO 5
CONSIDERACOES FINAIS

E fato incontestavel que o tema Meio Ambiente como tema transversal muito
tem a contribuir para os processos formativos na atualidade, quando objetiva
estabelecer uma formacdao critica e transformadora. Tal objetivo se estabelece com
base nas novas demandas que os PCN direcionam, em busca do desenvolvimento
de uma consciéncia ambiental no processo de pertencimento e relacionamento das
pessoas na sociedade em que vivem.

Nesse contexto, os PCN nos fizeram entender que a Educacdo Ambiental,
mais precisamente quando trabalha o tema transversal meio ambiente, pode ser o
caminho, pelo qual os processos formativos contemporaneos possam oferecer
subsidios capazes de redirecionar as pessoas para um relacionamento mais
harmonioso com o meio ambiente. E muito importante que os homens, mulheres,
jovens e criangcas tomem consciéncia da ideia de pertencimento a esse ambiente, na
perspectiva de evitar um caos ambiental, ainda maior no qual ja vivemos.

Embora a discussdo sobre o meio ambiente seja mais frequente na
contemporaneidade, ainda falta muito para que a Escola, através dos seus
professores, desenvolva nas criangcas e nos jovens uma consciéncia critica. Fato
este que implica em atitudes concretas de convivéncia harmoniosa com o0s
familiares, amigos e as pessoas em geral, para garantia de um futuro de menor
agressao ao espaco em que vivemos. E nessa direcdo, que na familia e na escola
exista a ideia de pertencimento e interacdo das pessoas entre si e de respeito ao
meio ambiente para conservacao dos espacos fisicos em que vivemos.

A escola, por sua vez deve continuar e ampliar essa ideia de pertencimento, de
solidariedade e de respeito, para garantia de uma melhor qualidade de vida para as
atuais e futuras geracdes. Portanto, também compete aos professores o papel de
alinhar conceitos associados com a realidade, na qual nos encontramos.

Faz-se necessario que na escola, os educadores em sua pratica docente
reorientem os estudantes a terem melhores atitudes de relacionamento entre si e
com a interatividade no meio ambiente. Para tanto, esses profissionais precisam

mobilizar seus conhecimentos no processo de formacgédo das novas geragoes,
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através dos saberes disciplinares, curriculares e, sobretudo, os saberes que
emergem da sua experiéncia na familia, na sociedade e, mais precisamente em
realidades, onde se estabelece os processos formativos.

Neste estudo, ao nos propormos a desvelar alguns aspectos dos saberes
docentes com o tema transversal Meio Ambiente, assim como também, das formas
como esses saberes sdo mobilizados na prética; acreditamos estar oferecendo
alguns subsidios que possivelmente possam contribuir para o aperfeicoamento do
trabalho com esse tema em processos formativos.

O fato de temos selecionados professores que ensinam ciéncias objetivou uma
melhor compreenséao da forma como estdo sendo mobilizados esses saberes na
pratica docente no ensino de ciéncias. Muito embora sendo o Meio Ambiente um
tema transversal, ele podera ser trabalhado em todas as disciplinas, de maneira
articulada, ou seja, de forma interdisciplinar.

No ensino de ciéncias, trabalhar o tema transversal Meio Ambiente revela ser
bem mais facil, visto que nessa disciplina sdo estudados o0s conceitos e
caracteristicas de todas as espécies, isto €, do clico da vida, suas relacdes
ecolégicas e os impactos dessas relacdes no ambiente.

Nesse sentido, a funcdo do ensino de ciéncias facilita articular o conhecimento
cientifico com a realidade socioambiental, tal como a EA, que inegavelmente propde
ensino do tema transversal Meio Ambiente.

Os nossos resultados apontaram que entre os professores entrevistados,
apenas um entende que o ensino de ciéncias tem esse papel de aproximar o
conhecimento cientifico da realidade social dos alunos. Este professor afirmou que
tal articulacédo, oportuniza o docente no ensino de ciéncias desmistificarem o que é
mito ou verdade dentro do contexto social, da realidade em que vive.

Por outro lado, a pesquisa demonstrou que outros professores entendem que
ensinar ciéncias é apenas reproduzir uma sequéncia cronolégica de contetdos que
estdo postos como recurso didatico no livro adotado em sala de aula. Um
entendimento que se distancia da atual realidade em que vivemos, pois o ensino de
ciéncias necessariamente demanda um estudo sobre meio ambiente e, por
consequéncia, aponta para uma relagdo com o contexto socioambiental.

Quanto as sugestfes de estratégias para se trabalhar o tema Meio Ambiente,
percebemos em nosso estudo que os professores de ciéncias destacam: dinamicas

com o aluno ativo e participante, e desenvolvimento de projetos em sala, na escola e
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na comunidade escolar. Essas estratégias de fato sdo aplicdveis ao trabalho que
visa garantir a aprendizagem desse tema, por estimular a reorientagéo de atitudes.

No entanto, também notamos que essas sugestdes nem sempre S&o
materializadas nas praticas desses professores. O que identificamos nessas praticas
foram abordagens essencialmente conceituais. Fato que sinaliza a fragilidade da
forma como esse tema vem sendo trabalhado nas praticas desses professores.

Outro fator preocupante, que nos deparemos diante da coleta de dados, esta
relacionado com os saberes docentes, os quais foram pouco explicitados pelos
professores entrevistados. Quanto ao entendimento desses saberes, somente um
professor, embora de forma um pouco inconsistente, explicitou que na sua pratica
tenta fazer uma relacéo dos contetdos das disciplinas de forma contextualizada.

Mas também, existem aqueles que chegam a desconhecer o que efetivamente
séo esses saberes, e sinalizam uma tendéncia ao fracasso das préaticas de ensino
com o tema Meio Ambiente. Pressupondo que o éxito dessas praticas perpassa pela
capacidade desse profissional refletir sobre suas acdes e que para tanto, ele precisa
saber 0 que e como vai ensinar.

No tocante aos saberes mobilizados para se trabalhar o tema transversal Meio
Ambiente, notamos que o0s professores de alguma maneira, ainda que
inconscientemente, utilizam-se de seus saberes experienciais para mobilizacdo de
estratégias para o trabalho com esse tema. Ressaltamos que algumas estratégias
descritas por alguns professores apresentam indicios que indicam a predominancia
de saberes curriculares, e que sdo mobilizados de forma descontextualizada.

Essa falta de conhecimento de alguns professores em relacdo as suas proprias
estratégias se estabelece pelo desconhecimento e falta de apropriacdo conceitual do
saber docente, o qual se reverte em uma tendéncia de uma prética arraigada na
reproducao do que esta posto no livro didatico.

Em se tratando do tema transversal Meio Ambiente, ficou evidente a existéncia
de professores que apresentam um entendimento mais aprofundado da ideia de
relacdol/interacdo de seres bioticos e abidticos, que se enxergam como pertencentes
a esse meio. Uma conceituacdo que se aproxima da proposta sugerida pelos PCN
para o trabalho com temas de relevancia social.

Porém, também existe professor que entende o meio ambiente apenas como
um local onde se vive, e ainda agueles que nem consegue conceituar esse tema, faz

apenas alusdao a presenca do tema em todas as disciplinas. Trata-se de
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interpretagbes fragmentadas do tema influenciadas por correntes tecnicistas e
bancéaria nos processos formativos.

Ainda sobre o tema Meio Ambiente, alguns professores apresentaram maiores
dificuldades, enquanto outros relataram algumas facilidades para trabalhar esse
tema. ldentificamos professores que destacou a resisténcia para superar a visdo
fragmenta de meio ambiente como algo estatico e o estabelecimento do
reconhecimento pessoal de pertencimento a esse meio, como as principais
dificuldades; outros, porém, sinalizaram que as dificuldades em se trabalhar tal tema
estdo na estrutura fisica da educacao publica. E ainda houve aquele que grifou que
a maior dificuldade seria de se trabalhar o tema em conjunto, desenvolvendo
projetos que atendam as necessidades da escola e da comunidade.

Entre as facilidades, encontramos professores que consideram nao existir
facilidades para se trabalhar o tema transversal Meio Ambiente no ambito da
educacdo bésica. Essas afirmacfes sinalizam a falta de afinidade desses
profissionais para com essa tematica, que, por via de regra, persistem numa pratica
fragmentada ou mesmo inexistentes no tocante a esse tema. Porém, também teve
professores que afirmaram que os recursos multimidias da escola facilitam o
trabalho desse tema. E, por fim, houve professor que destacou as aulas de campo
como elemento facilitador para se trabalhar a teméatica.

Os recursos multimidias de fato podem contribuir para com o trabalho dessa
teméatica ambiental, possibilitando o trabalho com exibicdo de imagens e videos que
estejam relacionados com o conceito e, sobretudo, com o local onde esta sendo
ensinado. No tocante as aulas de campo, essas também podem ser um recurso que
facilite o trabalho do tema meio ambiente. Uma vez que para se trabalhar com temas
de relevancia social, se faz necessario envolver o aluno no contexto social a ponto
de reorientar suas atitudes nesse meio; nesse sentido, levar o aluno até esse meio
seria a melhor forma de envolvé-lo no contexto ensinado.

Diante do exposto sobre o tema transversal Meio Ambiente, os professores
ainda apresentaram o0s seus entendimentos sobre a forma como esse tema se
relaciona com a proposta atual para o Ensino de Ciéncias.

Ainda identificamos a existéncia de professores que conseguem enxergar essa
relacdo entre o tema Meio Ambiente e o0 ensino de ciéncias, como uma alternativa
para articulagao entre conceito e realidade social, que possibilita o desenvolvimento

de uma formacao globalizada. No entanto, existem aqueles professores que limitam
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seus conhecimentos acerca dessa relacdo, simplesmente, aos conteddos
programéticos da disciplina.

Todo esse conflito que circunda os saberes e as praticas que os professores de
ciéncias mobilizam para trabalhar com o tema transversal Meio Ambiente se
estabelece pela propria falta de conhecimento sobre os saberes que séo inerentes a
essa pratica; pela falta de orientacdo acerca dos objetivos pelos quais se trabalha
essa tematica; e das estratégias que sao viaveis a perspectiva da formacéo critica
social, isto €, validadas no contexto social onde se insere o processo formativo. Dai
a importancia dos PCN e do PPP, uma vez que esses sao documentos que tém a
funcdo de orientar as préticas docentes de modo geral (PCN) e na escola (PPP).

Nesse sentido, quando questionados sobre o entendimento e as contribuicdes
dos PCN para a pratica de ensino do tema transversal Meio Ambiente, encontramos
professores que afirmaram que os PCN n&o corroboram com as suas préticas.

Segundo esses docentes, o fato desse documento ndo levar em consideracao
aspectos subjetivos da realidade do ambiente escolar, quer seja do aluno ou mesmo
do professor, ndo condiz com o que acontece na pratica e por isso nao se aplicam.

Esses professores ainda afirmaram que nao fazem uso das orientagbes desse
documento para estruturar suas praticas, buscam apenas atender as demandas
passadas pela coordenadora de ensino da escola.

Este fato explica a incoeréncia conceitual e o uso indiscriminado de estratégias
gue nado possibilitam a construcdo do conhecimento dentro de uma perspectiva
formativa critica e transformadora. Com efeito, esses professores acabam tornando
o trabalho com tema transversal Meio Ambiente inconsistente dentro dos processos
formativos contemporaneos da educacao basica.

Por outro lado, também identificamos professores que nos mostrou entenderem
que as orientagbes dos PCN seguem no intuito de auxiliar o professor a planejar
suas aulas, de forma articulada com a realidade social do ambiente escolar e do
aluno, e que o tema transversal Meio Ambiente da condicdes para esse
alinhamento, por ter bastante relevancia dentro de qualquer contexto social.

Ja com relacédo ao PPP, a realidade € ainda mais preocupante, tendo em vista
qgue houve um professor relatado nunca ter acesso a esse documento, e que por
isso ndo sabia se suas praticas atendiam as demandas que estavam postas nele.
Enquanto isso, outros sinalizavam que no PPP é trabalhado com temas

relevantes para a comunidade, e que tal pratica se estabelece por meio de projetos
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pontuais e com tempo determinado para acabar. E com relacdo ao tema Meio
Ambiente especificamente, houve docente que afirmou que essa tematica ndo
consta no documento.

Essa realidade conflitante estimula a desconfianca de que ndo ha uso desse
documento por parte dos professores como subsidio para alinhar os seus saberes e
estratégias com a realidade social do aluno e da escola. O que também justifica o
porqué do trabalho com o tema transversal Meio Ambiente esta sendo trabalhado de
forma t&o confusa e inconsistente pelos professores dessa instituicdo de ensino.

Embora o fato do PPP, que é um documento da e para a comunidade escolar e
demais interessados em consulta-lo, leva-nos a pressupor que de fato ele nao
exista, a0 menos na pratica. Caso exista, deve se configurar como um documento
antigo, desatualizado e que, por consequéncia, ndo contribui para o aprimoramento
das préticas docentes da comunidade escolar.

Ademais para o0 momento, ressaltamos que todas as impressdes correlatas as
praticas docentes que foram apresentadas e discutidas no presente estudo versam
sobre os indicios que os proprios professores apresentaram nas suas arguicoes
durante as entrevistas.

ApOs analisar exaustivamente todos os resultados presente neste trabalho, o
qual se propds a discutir os entendimentos e os aspectos dos saberes docentes que
sdo mobilizados pelos professores de ciéncias para o trabalho com o tema
transversal Meio Ambiente, podemos concluir que o mesmo desvelou uma realidade
preocupante para os processos formadores de futuros profissionais que possam
exercer a pratica no ensino de ciéncias.

Acreditamos que a fragmentacao da pratica docente no ensino de ciéncias para
mobilizacdo dos saberes sobre o tema Meio Ambiente tem comprometido a
efetivacdo de uma educacao de qualidade.

Finalmente, partimos do pressuposto que os resultados obtidos em nosso
estudo despertem alguns educadores para trabalhar a préatica docente do ensino de
ciéncias com o tema transversal Meio Ambiente, por ser um tema fértil para o

desenvolvimento de uma consciéncia critica e transformadora.
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Apéndice A — Sintese C1 da entrevista

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DAS CIENCIAS

C1l

Sintese da entrevista de P1 (Professor um)

1- Descreva seu entendimento sobre o Ensino de Ciéncias, quanto aos

conteulidos e estratégias de aprendizagem.

P1. O ensino das ciéncias, especificamente a disciplina de ciéncias e/ou
biologia que sao disciplinas que instiga a curiosidade do aluno, trabalho sempre
a partir do levantamento do conhecimento prévio, empirico ou anterior que o
aluno traz de algum lugar, lancando uma pergunta inicial, partindo disso faco
contrapontos entre esses conhecimentos prévios e 0S conceitos a serem
ensinados para desmistificar o que € mito ou verdade. Isso se aplica a todos o0s
conceitos e, especialmente os da educacdo ambiental, gosto muito de trabalhar
despertando a curiosidade do aluno.

2- Saberes docentes: dizer o que entende por saberes docentes.

P1. Na verdade, ndo compreendo muito o conceito saberes docentes, vou
buscar entender como sendo as estragais para ser um docente. Acredito que
ser docente € um dom, ndo ha faculdade que forme um docente na sua
totalidade. Para ser docente, isto €, para estar na frente e passar ou construir
um conceito, ele precisa ter preceitos que vém da propria histéria de vida da
pessoa. Saber ouvir, ser menos prepotente e aprender a descer do salto no
sentido de escutar o aluno, considerando que eles tém saberes que ndo séo

cientificos, teoricos, académicos, mas que podem ser explorados em sala de
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aulas. Eu mesmo sempre fugi da pratica docente por achar muito trabalhoso e
pouco valorizado. Nesse sentido, sé quem tem dom consegue ser docente, e

esse dom tem a ver com a histoéria de vida do individuo.

3- Dizer o que entende sobre o tema transversal Meio Ambiente.

P1: Uma coisa que busco desmistificar em minhas aulas e que eu trago comigo
desde o meu mestrado € a ideia de Meio Ambiente como aquilo e néo isso ou
este lugar, o termo Meio Ambiente & sempre entendido como aquele rio, aquela
floresta e ndo esta sala de aula, esta cidade. A partir do mestrado entendi que
o Meio Ambiente é qualquer lugar onde tenha interacdo dos fatores bioldgicos,
fisicos e quimicos. Entdo, na minha visdo existiu seres vivos e ndo Vvivos e
interacdo eu tenho bem mais que um ecossistema, tenho um Meio Ambiente.
Nesse sentido, quando trabalho esse tema, encaro minha sala de aula como
um Meio Ambiente e tento resgatar a nocdo de pertencimento ao meio, pois se
eu pertenco ao Meio Ambiente eu posso transforma-lo ativamente. Eu sou um
agente ativo de mudanca ambiental. Até as faculdades e universidade tem
essa visao limitada do Meio Ambiente visto que existe um mestrado de saude
humana e Meio Ambiente cujas dissertacdes defendidas descreve a biologia
populacional de determinada espécie, mas ndo apresenta a ligacdo dessa
espécie com o Meio Ambiente, sua ag¢do antrOpica nos ecossistemas. Sem
essa relacdo de fato ndo é ciéncia, pois a ciéncia tem que voltar para
sociedade e atender suas necessidades. Meio Ambiente se ressume a tudo e

eu estou incluso nele.

4- Saberes docentes mobilizados em sua préatica, para trabalhar o tema
transversal Meio Ambiente.

P1: Dinamicas para sensibilizacdo do aluno para questbes ambientais com lixo
espalhado pela sala, apresentacdo de slides com imagens de esgoto a céu
aberto, de uma favela, de uma industria, da ilha de Fernando de Noronha, de
um animal preservado, imagens que predomina o verde, o amarelo e o azul da
natureza. O ponto basico para se trabalhar meio ambiente é pertencer a ele, se

identificar como parte dele, como um agente modificador que internaliza a
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questao ambiental e a partir disso mudar suas praticas e exalar suas praticas.

Eu conto com os meus alunos como sendo agentes multiplicadores.

5- Estratégias de ensino utilizadas para garantir em sua pratica docente uma
efetiva construgéo de conhecimentos, com énfase no tema transversal Meio
Ambiente.

P1: Ser criativo, ndo ha como trabalhar Meio Ambiente sem ser criativo. E

transformar, utilizar, reciclar e reutilizar.

6- Facilidades e dificuldades para trabalhar o tema transversal Meio Ambiente.

P1: Dificuldades sé&o diversas e a principal dela é quebrar essa ideia de Meio
Ambiente como algo estatico, pronto sem esse reconhecimento de
pertencimento a esse meio. E a quebra dos mitos dos conhecimentos

empiricos que o aluno e a sociedade traz como um todo.

7- Expligue a relagdo entre o tema transversal Meio Ambiente e a proposta
contemporanea do Ensino de Ciéncias.

P1: Meio Ambiente € o tema mais facil de se trabalhar dentro do contexto social
transversal quer seja interdisciplinar, multidisciplinar ou transdisciplinar, porque
todo mundo tem curiosidades acerca desse tema ou tem alguma intimidade por
sobreviver com alguma dificuldade relacionada com as necessidades sanitarias
e de clima na vida pessoal. Nesse sentido o tema Meio Ambiente pode ser o
pontapé inicial para efetivamente fazer educacdo dentro dessa
contemporaneidade ndo s6 em ciéncias, mas em todas as outras disciplinas do
curriculo. Nesse sentido a propria base curricular comum sugere essa conexao
de matérias, entendendo que os seres humanos (alunos) sédo seres conectados
entre si, ou seja, seres holisticos. A formacgéo holistica é conectada, se assim
nao for o aluno sera capaz de desenvolver atividades pontuais sem entender o
porqué, ndo formaremos génios e cidadaos e sim “macacos de laboratérios”.

Porém, ainda existe resisténcias por parte de alguns professores menos
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conectados do ponto de vista de contetudos e por esse motivo ndo se dispéem

a fazer esse tipo de educacéo.

8- Entendimento e contribuicdes dos Parametros Curriculares Nacionais para

trabalhar o tema transversal Meio Ambiente no Ensino de Ciéncias.

P1: Sobre os parametros eu nao estou muito por dentro, na verdade a ultima
vez em que li a respeito foi no periodo de formacéo na faculdade. Entendo que
eles sdo s6 parametros, os quais tém suas importancias, que orientam, mas
que na prética educativa deve-se ser respeitada e levada em consideracdo a
individualidade do aluno (altista, cego, pessoas sem informacédo por falta de
comunicacdo da televisdo) e de cada local/escola e eles ndo levam, portanto
eles nédo se aplicam. Com base nisso comecei a montar minha prépria pratica
sem utilizar os parametros, novas ideias e contextualizagdo encontro no préprio
livro didatico. Como fonte de consulta mesmo, estamos utilizamos
frequentemente a Base Nacional Curricular Comum no de fazer conexdes entre

disciplinas e conteudos.

9- Entendimento e contribuicbes do Projeto Politico Pedagdgico para trabalhar

o tema transversal Meio Ambiente no Ensino de Ciéncias.

P1l: Sou frustrado com o Projeto Politico Pedagogico desde a época da
formacao, quando fiz estagio tive aula a respeito, mas ao pedir o PPP em
campo recebi um documento completamente desatualizado e sem qualquer
aplicabilidade a realidade da escola, o projeto do projeto, simplesmente folhas.
Por isso em dois anos em que estou nessa escola nunca pedi nem ouso pedir
esse documento para evitar frustagcbes. Minha préatica seja aula ou mesmo
eventos como a Semana de Nacional de Meio Ambiente é toda pensada e
desenvolvida com o aval da minha coordenacdo pedagdgica, mas néao
sabemos ao certo se as atividades correspondem ao que esta sugerido no
documento. Acredito que sim, visto que a o PPP deve estar aberto a toda
tematica pertinente a realidade da escola. Talvez se eu pegasse o PPP me

frustraria e talvez deixaria de trabalhar.
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10- Sugestdes para facilitar a aprendizagem dos alunos quanto ao tema

transversal Meio Ambiente no Ensino de Ciéncias.

P1: 1-Expor fotos; 2- Fazendo comparativo do que € equilibrado com o que
ndo é equilibrado; 3- Chocando o aluno com palavras fortes que definam o
anico animal racional, mas que por vezes apresenta caracteristicas irracionais;
4- Dinamicas; 5- resgatar conhecimento prévio para desmistificar mitos e
verdades acerca do tema Meio Ambiente; 6- Colocar o aluno como patrticipante
do processo de ensino aprendizagem, deixar que ele fale, se identifique e
reconhec¢a o seu ambiente. Pois quando o aluno sente e se ver com integrante

do ambiente ele consegue ser efetivamente sensibilizado.
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Apéndice B — Sintese C2 da entrevista

Jﬁf
i bt 1]

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DAS CIENCIAS

C2

Sintese das entrevistas de P1 e P2

1- Descreva seu entendimento sobre o Ensino de Ciéncias, quanto aos
contelidos e estratégias de aprendizagem.

P1. No ensino das ciéncias, especificamente a disciplina de ciéncias e/ou
biologia que séo disciplinas que instiga a curiosidade do aluno, trabalho sempre
a partir do levantamento do conhecimento prévio, empirico ou anterior que o
aluno traz de algum lugar, lancando uma pergunta inicial, partindo disso faco
contrapontos entre esses conhecimentos prévios e 0S conceitos a serem
ensinados para desmistificar o que € mito ou verdade. Isso se aplica a todos 0s
conceitos e, especialmente os da educacdao ambiental, gosto muito de trabalhar

despertando a curiosidade do aluno.

P2: No ensino de ciéncias eu procuro fazer o melhor, embora tenha muitas
falhas. Na minha pratica e até acompanhando minha filha que é ensino
fundamental |, vejo que existe uma deficiéncia muito grande nos livros didaticos
“ muito pobre essa parte de meio ambiente”, o que acaba refletindo no
fundamental Il, na bagagem que eles trazem. Falta alguma coisa que faca eles
(alunos) se apaixonarem pela ciéncia. Falta laboratério, microscopio néo
funciona, falta material no geral. Eu mesmo fiz biologia, mas minha formacé&o

nao teve esse cuidado com Meio Ambiente.
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2- Saberes docentes: dizer o que entende por saberes docentes.

P1. Na verdade, ndo compreendo muito o conceito saberes docentes, vou
buscar entender como sendo as estragais para ser um docente. Acredito que
ser docente € um dom, ndo h4 faculdade que forme um docente na sua
totalidade. Para ser docente, isto €, para estar na frente e passar ou construir
um conceito, ele precisa ter preceitos que vém da propria histéria de vida da
pessoa. Saber ouvir, ser menos prepotente e aprender a descer do salto no
sentido de escutar o aluno, considerando que eles tém saberes que nédo sao
cientificos, tedricos, académicos, mas que podem ser explorados em sala de
aulas. Eu mesmo sempre fugi da pratica docente por achar muito trabalhoso e
pouco valorizado. Nesse sentido, s6 quem tem dom consegue ser docente, e
esse dom tem a ver com a histéria de vida do individuo.

P2: Para ensinar ciéncias precisa-se de um laboratério, precisa-se de um
campo de pesquisa e ndo se tem, entdo se faz um ensino improvisado. Quanto
aos saberes, eu procuro em livros e internet, “se eu dependesse dos de minha
formacgao (saberes) seria muito fraco, minha formacdo em biologia é fraca”.
Resgato também o que eles sabem, o conhecimento empirico para movimentar
a sala, uma reportagem da tv e/ou internet para eles também participar. Nao

sdo todos que trazem, mas 0S poucos que trazem algo ja movimentam a aula.

3- Dizer 0 que entende sobre o tema transversal Meio Ambiente.

P1: Uma coisa que busco desmistificar em minhas aulas e que eu trago comigo
desde o meu mestrado € a ideia de Meio Ambiente como aquilo e ndo isso ou
este lugar, o termo meio ambiente é sempre entendido como aquele rio aquela
floresta e ndo esta sala de aula, esta cidade. A partir do mestrado entendi que
o Meio Ambiente é qualquer lugar onde tenha interacéo dos fatores biolégicos,
fisicos e quimicos. Entdo, na minha visdo existiu seres vivos e ndo vivos e
interacdo eu tenho bem mais que um ecossistema, tenho um Meio Ambiente.
Nesse sentido, quando trabalho esse tema, encaro minha sala de aula como
um Meio Ambiente e tento resgatar a no¢ao de pertencimento ao meio, pois se

eu pertenco ao Meio Ambiente eu posso transforma-lo ativamente. Eu sou um
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agente ativo de mudanca ambiental. Até as faculdades e universidade tem
essa visdo limitada do Meio Ambiente, visto que existe um mestrado de saude
humana e Meio Ambiente cujas dissertacdes defendidas descrevem a biologia
populacional de determinada espécie, mas ndo apresentam a ligacdo dessa
espécie com o Meio Ambiente, sua acdo antrdpica nos ecossistemas. Sem
essa relagdo, de fato ndo é ciéncia, pois a ciéncia tem que voltar para
sociedade e atender suas necessidades. Meio Ambiente se ressume a tudo e
eu estou incluso nele.

P2: Séria 0 nosso dia-a-dia, 0 local onde se vive. A sala de aula € o Meio
Ambiente, o nosso Meio Ambiente. Precisamos trabalhar a sujeira que eles
deixam em sala de aula, pois quando chove muitas vezes a cheia que da na

cidade € por conta do lixo deles.

4- Saberes docentes mobilizados em sua pratica, para trabalhar o tema

transversal Meio Ambiente.

P1: Dindmicas para sensibilizacdo do aluno para questdes ambientais com lixo
espalhado pela sala, apresentacdo de slides com imagens de esgoto a céu
aberto, de uma favela, de uma industria, da ilha de Fernando de Noronha, de
um animal preservado, imagens que predomina o verde, o amarelo e o azul da
natureza. O ponto basico para se trabalhar Meio Ambiente é pertencer a ele, se
identificar como parte dele, como um agente modificador que internaliza a
questao ambiental e a partir disso mudar suas praticas e exalar suas praticas.
Eu conto com os meus alunos como sendo agentes multiplicadores.

P2: Trabalho com texto, palavras cruzadas, coisas que chamem a atencao
deles (alunos). Para estimular o debate, mando eles pesquisarem na internet
antes, para que eles (alunos) possam saber um pouco do assunto para
movimentar a aula.

Acréscimo de P2: trabalho tema Meio Ambiente quando falo das doencgas que

sao causadas por esgotos a céu aberto.

5- Estratégias de ensino utilizadas para garantir em sua pratica docente uma
efetiva construcdo de conhecimentos, com énfase no tema transversal meio

ambiente.
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P1: Ser criativo, ndo ha como trabalhar Meio Ambiente sem ser criativo. E
transformar, utilizar, reciclar e reutilizar.
P2. Pesquisas e experiencias, movimenta a turma e me garante um bom

retorno, a sala fica bem barulhenta, mas eles gostam

6- Facilidades e dificuldades para trabalhar o tema transversal Meio Ambiente.

P1: Dificuldades sé&o diversas e a principal dela é quebrar essa ideia de Meio
Ambiente como algo estatico, pronto sem esse reconhecimento de
pertencimento a esse meio. E a quebra dos mitos dos conhecimentos

empiricos que o aluno e a sociedade traz como um todo.

P2: Uma grande dificuldade é o quantitativo de alunos, o que seria ideal era
cerca de 35 alunos por sala, mas na realidade temos 45, 10 a mais que dificulta
muito o trabalho. Também a questdo da estrutura atrapalha, sdo salas muito
quentes. Em compensacao temos data show e sala multimidias que j& ajudam
no processo de ensino por chamarem a atencdo deles (alunos). O problema
maior € a sala de aula que ndo da condicbes para o professor trabalhar como

deseja.

7- Expliqgue a relagdo entre o tema transversal Meio Ambiente e a proposta

contemporanea do Ensino de Ciéncias.

P1: Meio Ambiente € o tema mais facil de se trabalhar dentro do contexto social
transversal quer seja interdisciplinar, multidisciplinar ou transdisciplinar, porque
todo mundo tem curiosidades acerca desse tema ou tem alguma intimidade por
sobreviver com alguma dificuldade relacionada com as necessidades sanitarias
e de clima na vida pessoal. Nesse sentido o tema Meio Ambiente pode ser o
pontapé inicial para efetivamente fazer educacdo dentro dessa
contemporaneidade ndo sé em ciéncias, mas em todas as outras disciplinas do
curriculo. Nesse sentido a propria base curricular comum sugere essa conexao

de matérias, entendendo que os seres humanos (alunos) séo seres conectados
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entre si, ou seja, seres holisticos. A formacgéo holistica é conectada, se assim
ndo for o aluno serd capaz de desenvolver atividades pontuais sem entender o
porqué, ndo formaremos génios e cidadaos e sim “macacos de laboratérios”.
Porém, ainda existe resisténcias por parte de alguns professores menos
conectados do ponto de vista de conteldos e por esse motivo ndo se dispdem
a fazer esse tipo de educacéo.

P2: Ciéncia é movimento, ciéncia é dia-a-dia e o Meio Ambiente é o dia-a-dia, a
gente estd sempre modificando, procurando coisas novas. O rendimento €
melhor quando contextualizamos com o dia-a-dia, pois a matéria de ciéncias é
uma matéria onde os alunos normalmente tem rendimentos muito baixos. “
Esse trabalho com o tema transversal Meio Ambiente deve ir além dos temas
transversais, ir também a outras matérias como geografia e histéria e ndo sé

ciéncias, pois precisamos cuidar de nossa casa. ”

8- Entendimento e contribuicdes dos Parametros Curriculares Nacionais para

trabalhar o tema transversal Meio Ambiente no Ensino de Ciéncias.

P1: Sobre os parametros eu ndo estou muito por dentro, na verdade a Ultima
vez em que li a respeito foi no periodo de formacgéo na faculdade. Entendo que
eles sdo s6 parametros, os quais tém suas importancias, que orientam, mas
gue na pratica educativa deve-se ser respeitada e levada em consideracao a
individualidade do aluno (altista, cego, pessoas sem informacgéao por falta de
comunicacdo da televisdo) e de cada local/escola e eles nédo levam, portanto
eles ndo se aplicam. Com base nisso comecei a montar minha propria pratica
sem utilizar os parametros, novas ideias e contextualizacdo encontro no préprio
livro didatico. Como fonte de consulta mesmo, estamos utilizamos
frequentemente a Base Nacional Curricular Comum no de fazer conexdes entre
disciplinas e conteudos.

P2: O foco dos Parametros Curriculares Nacionais deveria ser no professor,
muitas vezes 0s parametros sugerem o que fazer, mas nao considera as

condi¢cbes de formacgéo do professor e por isso deixa muito a desejar.

9- Entendimento e contribuicbes do Projeto Politico Pedagdgico para trabalhar

0 tema transversal Meio Ambiente no Ensino de Ciéncias.
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P1l: Sou frustrado com o Projeto Politico Pedagogico desde a época da
formacdo, quando fiz estagio tive aula a respeito, mas ao pedir o PPP em
campo recebi um documento completamente desatualizado e sem qualquer
aplicabilidade a realidade da escola, o projeto do projeto, simplesmente folhas.
Por isso em dois anos em que estou nessa escola nunca pedi nem ouso pedir
esse documento para evitar frustacdes. Minha pratica seja aula ou mesmo
eventos como a Semana de Nacional de Meio Ambiente é toda pensada e
desenvolvida com o aval da minha coordenacdo pedagdgica, mas nao
sabemos ao certo se as atividades correspondem ao que estad sugerido no
documento. Acredito que sim, visto que a o PPP deve estar aberto a toda
tematica pertinente a realidade da escola. Talvez se eu pegasse o PPP me
frustraria e talvez deixaria de trabalhar.

P2: O Projeto Politico Pedagdgico contribui, ele sugere e cada professor vai
desenvolver do jeito que acha melhor. O PPP sugere muito projeto que tem

suas culminancias e depois para, ndo se tem uma continuidade.

10- Sugestdes para facilitar a aprendizagem dos alunos quanto ao tema
transversal Meio Ambiente no Ensino de Ciéncias.

P1:. 1-Expor fotos; 2- Fazendo comparativo do que € equilibrado com o que
ndo é equilibrado; 3- Chocando o aluno com palavras fortes que definam o
Unico animal racional, mas que por vezes apresenta caracteristicas irracionais;
4 - Dinamicas; 5- resgatar conhecimento prévio para desmistificar mitos e
verdades acerca do tema Meio Ambiente; 6- Colocar o aluno como participante
do processo de ensino aprendizagem, deixar que ele fale, se identifique e
reconheca o seu ambiente. Pois quando o aluno sente e se ver com integrante
do ambiente ele consegue ser efetivamente sensibilizado.

P2: O espago para se se trabalhar o tema transversal Meio Ambiente é
pequeno, esse tema ndo deveria ser trabalhado como um assunto normal,
como uma unidade la no final ou no comeco do livro, na verdade ele deveria

ser trabalhado como projetos implantados em sala de aula e na escola.
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Acréscimo de P2: E o professor entender que ndo é dono do saber como se
achava antes, na verdade precisamos chegar perto deles (alunos) passar

nossa historia e ouvir a deles.
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Apéndice C — Sintese C3 da entrevista

(..1—_—
A A

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DAS CIENCIAS

C3

Sintese das entrevistas de P1, P2 e P3

1- Descreva seu entendimento sobre o Ensino de Ciéncias, quanto aos

conteudos e estratégias de aprendizagem.

P1: No ensino das ciéncias, especificamente a disciplina de ciéncias e/ou
biologia que sao disciplinas que instiga a curiosidade do aluno, trabalho sempre
a partir do levantamento do conhecimento prévio, empirico ou anterior que o
aluno traz de algum lugar, langcando uma pergunta inicial, partindo disso faco
contrapontos entre esses conhecimentos prévios e 0s conceitos a serem
ensinados para desmistificar o que € mito ou verdade. Isso se aplica a todos os
conceitos e, especialmente os da educacdo ambiental, gosto muito de trabalhar

despertando a curiosidade do aluno.

P2: No ensino de ciéncias eu procuro fazer o melhor, embora tenha muitas
falhas. Na minha pratica e até acompanhando minha filha que é ensino
fundamental |, vejo que existe uma deficiéncia muito grande nos livros didaticos
“ muito pobre essa parte de meio ambiente”, o que acaba refletindo no
fundamental Il, na bagagem que eles trazem. Falta alguma coisa que faca eles
(alunos) se apaixonarem pela ciéncia. Falta laboratério, microscopio nao
funciona, falta material no geral. Eu mesmo fiz biologia, mas minha formacé&o
nao teve esse cuidado com Meio Ambiente.

P3: Com relagédo aos contetudos temos que seguir uma sequéncia cronoldgica,

eu particularmente trabalho com os 9° ano do ensino fundamental e faco uma
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boa base, uma introducéo a fisica e a quimica, mas em todos os contetdos

faco relacdo com os assuntos do Meio Ambiente.

2- Saberes docentes: dizer o que entende por saberes docentes.

P1: Na verdade, ndo compreendo muito o conceito saberes docentes, vou
buscar entender como sendo as estragais para ser um docente. Acredito que
ser docente € um dom, ndo ha faculdade que forme um docente na sua
totalidade. Para ser docente, isto €, para estar na frente e passar ou construir
um conceito, ele precisa ter preceitos que vém da prépria historia de vida da
pessoa. Saber ouvir, ser menos prepotente e aprender a descer do salto no
sentido de escutar o aluno, considerando que eles tém saberes que ndo séo
cientificos, tedricos, académicos, mas que podem ser explorados em sala de
aulas. Eu mesmo sempre fugi da préatica docente por achar muito trabalhoso e
pouco valorizado. Nesse sentido, s6 quem tem dom consegue ser docente, e
esse dom tem a ver com a historia de vida do individuo.

P2: Para ensinar ciéncias precisa-se de um laboratério, precisa-se de um
campo de pesquisa e nao se tem, entdo se faz um ensino improvisado. Quanto
aos saberes, eu procuro em livros e internet, “se eu dependesse dos de minha
formacdo (saberes) seria muito fraco, minha formag¢do em biologia € fraca”.
Resgato também o que eles sabem, o conhecimento empirico para movimentar
a sala, uma reportagem da tv e/ou internet para eles também participar. Ndo
sdo todos que trazem, mas 0S poucos que trazem algo ja movimentam a aula.
P3: Primeiramente esses saberes podem ser divididos em trés partes:
formacdo inicial, formacédo disciplinar e as experiencias vividas. A formacéao
inicial tem sua importancia porém nao € tudo, tem seu percentual de
importancia porque € ela que vai Ihe orientar em seu trabalho; ja a parte
disciplinar vai situar, é a conclusao daquilo que eu vou realmente trabalhar com
o0 meu aluno; E a parte experimental ( a pratica ) que é a experiéncia em sala
de aula. “ Por isso acho importante que o aluno universitario inicie o quanto
antes a sua pratica para ver se é isso mesmo, se € a disciplina que quer

ensinar.
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3- Dizer o que entende sobre o tema transversal Meio Ambiente.

P1: Uma coisa que busco desmistificar em minhas aulas e que eu trago comigo
desde o meu mestrado € a ideia de Meio Ambiente como aquilo e ndo isso ou
este lugar, o termo meio ambiente & sempre entendido como aquele rio aquela
floresta e ndo esta sala de aula, esta cidade. A partir do mestrado entendi que
o Meio Ambiente é qualquer lugar onde tenha interacdo dos fatores biologicos,
fisicos e quimicos. Entdo, na minha visdo existiu seres vivos e ndo vivos e
interacdo eu tenho bem mais que um ecossistema, tenho um Meio Ambiente.
Nesse sentido, quando trabalho esse tema, encaro minha sala de aula como
um Meio Ambiente e tento resgatar a nocdo de pertencimento ao meio, pois se
eu pertenco ao Meio Ambiente eu posso transforma-lo ativamente. Eu sou um
agente ativo de mudanca ambiental. Até as faculdades e universidade tem
essa visdo limitada do Meio Ambiente visto que existe um mestrado de saude
humana e Meio Ambiente cujas dissertacdes defendidas descrevem a biologia
populacional de determinada espécie, mas ndo apresentam a ligacdo dessa
espécie com o Meio Ambiente, sua acao antrdpica nos ecossistemas. Sem
essa relagdo, de fato ndo é ciéncia, pois a ciéncia tem que voltar para
sociedade e atender suas necessidades. Meio Ambiente se ressume a tudo e
eu estou incluso nele.

P2: Séria 0 nosso dia-a-dia, o local onde se vive. A sala de aula € o Meio
Ambiente, o nosso Meio Ambiente. Precisamos trabalhar a sujeira que eles
deixam em sala de aula, pois quando chove muitas vezes a “cheia” que da na
cidade é por conta do lixo deles.

P3: Meio Ambiente envolve todas as disciplinas, umas tém um foco maior como
a ciéncia e a prépria quimica e outras com o foco menor. E trabalhar com tema
Meio Ambiente seria buscar uma conscientizacdo do aluno para evitar uma
catastrofe maior no futuro, por falta de cuidado com o Meio Ambiente, com a

cidade, o pais e até mesmo com o planeta.
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4- Saberes docentes mobilizados em sua pratica, para trabalhar o tema
transversal Meio Ambiente.

P1: Dinamicas para sensibilizacdo do aluno para questbes ambientais com lixo
espalhado pela sala, apresentacdo de slides com imagens de esgoto a céu
aberto, de uma favela, de uma industria, da ilha de Fernando de Noronha, de
um animal preservado, imagens que predomina o verde, o amarelo e o azul da
natureza. O ponto basico para se trabalhar Meio Ambiente é pertencer a ele, se
identificar como parte dele, como um agente modificador que internaliza a
questao ambiental e a partir disso mudar suas praticas e exalar suas praticas.
Eu conto com os meus alunos como sendo agentes multiplicadores.

P2:. Trabalho com texto, palavras cruzadas, coisas que chamem a atencao
deles (alunos). Para estimular o debate, mando eles pesquisarem na internet
antes, para que eles (alunos) possam saber um pouco do assunto para
movimentar a aula.

Acréscimo de P2: trabalho tema Meio Ambiente quando falo das doencas que
sdo causadas por esgotos a céu aberto.

P3: Dentre os trés saberes acredito que a parte dos saberes experienciais é o
mais importante para o trabalho com tema Meio ambiente e todos os outros,
porque com a formacdo vocé jA domina contetdos dentro de sua area, mas as
experiencias vai fazendo vocé situar temas com relacdo ao Meio Ambiente que
vocé pode usar em sala de aula. Um exemplo é: Oxidos, funcéo inorganicas, 1°
ano, eu logo associo aos gases poluentes, camada de ozonio e efeito estufa.

Ou seja, relacionar o tema Meio Ambiente e 0 assunto da turma.

5- Estratégias de ensino utilizadas para garantir em sua préatica docente uma
efetiva construcdo de conhecimentos, com énfase no tema transversal Meio
Ambiente.

P1: Ser criativo, ndo ha como trabalhar Meio Ambiente sem ser criativo. E

transformar, utilizar, reciclar e reutilizar.

P2: Pesquisa e experiencias, movimenta a turma e me garante um bom

retorno, a sala fica bem barulhenta, mas eles gostam.
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P3: Busco mandar eles trazerem material alternativos, utilizo do projetor da
escola para trabalhar com a visualizacdo de imagens. As préprias aulas
passeio facilitam o trabalho com o tema.

Acréscimo de P3: O aluno também tem suas ideias, por isso é importante o
professor escutar a realidade do aluno porque o aluno também sabe, eu busco

também considerar as ideias do aluno.

6- Facilidades e dificuldades para trabalhar o tema transversal Meio Ambiente.

P1: Dificuldades sé&o diversas e a principal dela é quebrar essa ideia de Meio
Ambiente como algo estatico, pronto sem esse reconhecimento de
pertencimento a esse meio. E a quebra dos mitos dos conhecimentos
empiricos que o aluno e a sociedade traz como um todo.

P2: Uma grande dificuldade é o quantitativo de alunos, o que seria ideal era
cerca de 35 alunos por sala, mas na realidade temos 45, 10 a mais que dificulta
muito o trabalho. Também a questdo da estrutura atrapalha, sdo salas muito
quentes. Em compensacao temos data show e sala multimidias que ja ajudam
no processo de ensino por chamarem a atengéo deles (alunos). O problema
maior € a sala de aula que ndo da condi¢Bes para o professor trabalhar como
deseja.

P3: Dificuldades se da por falta de material adequado, de um laboratério. Como
facilidades posso destacar que busco mandar trazer material alternativos para
usar nas aulas, na escola também existe projetores que facilita o trabalho com
imagens e as proprias aulas passeios facilitam o trabalho com o tema Meio

Ambiente.

7- Expliqgue a relagdo entre o tema transversal Meio Ambiente e a proposta

contemporanea do Ensino de Ciéncias.

P1: Meio Ambiente &€ o tema mais facil de se trabalhar dentro do contexto social
transversal quer seja interdisciplinar, multidisciplinar ou transdisciplinar, porque
todo mundo tem curiosidades acerca desse tema ou tem alguma intimidade por
sobreviver com alguma dificuldade relacionada com as necessidades sanitarias

e de clima na vida pessoal. Nesse sentido o tema Meio Ambiente pode ser o
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pontapé inicial para efetivamente fazer educacdo dentro dessa
contemporaneidade ndo s6 em ciéncias, mas em todas as outras disciplinas do
curriculo. Nesse sentido a propria base curricular comum sugere essa conexao
de matérias, entendendo que os seres humanos (alunos) séo seres conectados
entre si, ou seja, seres holisticos. A formacgéo holistica é conectada, se assim
ndo for o aluno serd capaz de desenvolver atividades pontuais sem entender o
porqué, ndo formaremos génios e cidadaos e sim “macacos de laboratdrios”.
Porém, ainda existe resisténcias por parte de alguns professores menos
conectados do ponto de vista de contetudos e por esse motivo ndo se dispéem
a fazer esse tipo de educacéo.

P2: Ciéncia é movimento, ciéncia é dia-a-dia e o Meio Ambiente é o dia-a-dia, a
gente estd sempre modificando, procurando coisas novas. O rendimento €
melhor quando contextualizamos com o dia-a-dia, pois a matéria de ciéncias é
uma matéria onde os alunos normalmente tem rendimentos muito baixos. “
Esse trabalho com o tema transversal Meio Ambiente deve ir além dos temas
transversais, ir também a outras matérias como geografia e histéria e ndo sé
ciéncias, pois precisamos cuidar de nossa casa. ”

P3: Na minha opinido dentro da ciéncia o tema transversal Meio Ambiente € o
principal do momento. Todos os assuntos podem ser relacionados com o tema

Meio Ambiente, uns mais outros menos, mas da para relacionar.

8- Entendimento e contribuicdes dos Parametros Curriculares Nacionais para
trabalhar o tema transversal Meio Ambiente no Ensino de Ciéncias.

P1: Sobre os parametros eu ndo estou muito por dentro, na verdade a ultima
vez em que li a respeito foi no periodo de formacéo na faculdade. Entendo que
eles sdo s6 parametros, 0s quais tém suas importancias, que orientam, mas
gue na pratica educativa deve-se ser respeitada e levada em consideracao a
individualidade do aluno (altista, cego, pessoas sem informagéao por falta de
comunicacdo da televisdo) e de cada local/escola e eles nédo levam, portanto
eles ndo se aplicam. Com base nisso comecei a montar minha propria pratica
sem utilizar os parametros, novas ideias e contextualizacdo encontro no proprio

livio didatico. Como fonte de consulta mesmo, estamos utilizamos
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frequentemente a Base Nacional Curricular Comum no de fazer conexdes entre
disciplinas e conteudos.

P2: O foco dos Parametros Curriculares Nacionais deveria ser no professor,
muitas vezes 0s parametros sugerem o que fazer, mas nao considera as
condi¢bes de formacgéo do professor e por isso deixa muito a desejar.

P3: Dentro dos Parametros Curriculares Nacionais é clara a relagdo que
precisa-se fazer com os temas transversais na nossa pratica na sala de aula. E
o tema Meio Ambiente na minha opinido € o mais importante desses temas
para o ensino de ciéncias dentro dessa contemporaneidade que vocé e eu

estamos falando.

9- Entendimento e contribuicbes do Projeto Politico Pedagdgico para trabalhar

0 tema transversal Meio Ambiente no Ensino de Ciéncias.

P1. Sou frustrado com o Projeto Politico Pedagégico desde a época da
formacado, quando fiz estagio tive aula a respeito, mas ao pedir o PPP em
campo recebi um documento completamente desatualizado e sem qualquer
aplicabilidade a realidade da escola, o projeto do projeto, simplesmente folhas.
Por isso em dois anos em que estou nessa escola nunca pedi nem ouso pedir
esse documento para evitar frustacdes. Minha pratica seja aula ou mesmo
eventos como a Semana de Nacional de Meio Ambiente é toda pensada e
desenvolvida com o aval da minha coordenacdo pedagdgica, mas nao
sabemos ao certo se as atividades correspondem ao que estd sugerido no
documento. Acredito que sim, visto que a o PPP deve estar aberto a toda
tematica pertinente a realidade da escola. Talvez se eu pegasse o PPP me
frustraria e talvez deixaria de trabalhar.

P2: O Projeto Politico Pedagdgico contribui, ele sugere e cada professor vai
desenvolver do jeito que acha melhor. O PPP sugere muito projeto que tem
suas culminancias e depois para, ndo se tem uma continuidade.

P3: Quando a gente participa do Projeto Politico Pedagdgico da escola, a gente
ver primeiro o local, o Meio Ambiente da escola e das imediac¢des, porque o

aluno vai trabalhar com o tema Meio Ambiente na escola e na comunidade.
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Entdo, procuramos fazer trabalhos com temas especificos da comunidade,
considerando a realidade do aluno.

10- Sugestdes para facilitar a aprendizagem dos alunos quanto ao tema
transversal Meio Ambiente no Ensino de Ciéncias.
P1: 1-Expor fotos; 2- Fazendo comparativo do que é equilibrado com o que
nao € equilibrado; 3- Chocando o aluno com palavras fortes que definam o
anico animal racional, mas que por vezes apresenta caracteristicas irracionais;
4 - Dinamicas; 5- resgatar conhecimento prévio para desmistificar mitos e
verdades acerca do tema Meio Ambiente; 6- Colocar o aluno como participante
do processo de ensino aprendizagem, deixar que ele fale, se identifique e
reconheca o seu ambiente. Pois quando o aluno sente e se ver com integrante
do ambiente ele consegue ser efetivamente sensibilizado.
P2: O espaco para se se trabalhar o tema transversal Meio Ambiente é
pequeno, esse tema ndo deveria ser trabalhado como um assunto normal,
como uma unidade & no final ou no comeco do livro, na verdade ele deveria
ser trabalhado como projetos implantados em sala de aula e na escola.
Acréscimo de P2: E o professor entender que ndo é dono do saber como se
achava antes, na verdade precisamos chegar perto deles (alunos) passar
nossa historia e ouvir a deles.
P3: O trabalho com o tema Meio Ambiente deve focar na conscientizacdo do
aluno e ndo trabalhar s6 por trabalhar. Pensar como vocé pode ajudar o Meio
Ambiente na escola, na comunidade e até mesmo na sua propria casa
Acréscimo de P3: Me identifico com a fala do professor quando fala da
importancia de conscientizar o aluno no trabalho com o tema Meio Ambiente.
Acho que essa sera a preocupacao de todos os professores que vao ser
entrevistado.
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Apéndice D — Sintese C4 da entrevista

(..1—_—
A A

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DAS CIENCIAS

C4

Sintese das entrevistas de P1, P2, P3 e P4

1- Descreva seu entendimento sobre o Ensino de Ciéncias, quanto aos

conteudos e estratégias de aprendizagem.

P1: No ensino das ciéncias, especificamente a disciplina de ciéncias e/ou
biologia que sao disciplinas que instiga a curiosidade do aluno, trabalho sempre
a partir do levantamento do conhecimento prévio, empirico ou anterior que o
aluno traz de algum lugar, lancando uma pergunta inicial, partindo disso fago
contrapontos entre esses conhecimentos prévios e 0s conceitos a serem
ensinados para desmistificar o que € mito ou verdade. Isso se aplica a todos o0s
conceitos e, especialmente os da educacdo ambiental, gosto muito de trabalhar
despertando a curiosidade do aluno.

P2: No ensino de ciéncias eu procuro fazer o melhor, embora tenha muitas
falhas. Na minha pratica e até acompanhando minha filha que é ensino
fundamental I, vejo que existe uma deficiéncia muito grande nos livros didaticos
“ muito pobre essa parte de meio ambiente”, o que acaba refletindo no
fundamental Il, na bagagem que eles trazem. Falta alguma coisa que faca eles
(alunos) se apaixonarem pela ciéncia. Falta laboratério, microscopio nao
funciona, falta material no geral. Eu mesmo fiz biologia, mas minha formacé&o
nao teve esse cuidado com Meio Ambiente.

P3: Com relacdo aos conteudos temos que seguir uma sequéncia cronologica,

eu particularmente trabalho com os 9° anos do ensino fundamental e fagco uma
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boa base, uma introducéo a fisica e a quimica, mas em todos os contetdos
faco relacdo com os assuntos do Meio Ambiente.

P4. A gente busca seguir um cronograma que é proposto para educacao
basica, nesse buscamos enfatizar os conteddos mais importantes, a gente
sabe que todos sdo, mas tem aqueles que é preciso da mais énfase. Como
recurso utilizo de exposicéo de videos, filmes, leituras de textos e debates para

estimular a aprendizagem.

2- Saberes docentes: dizer o que entende por saberes docentes.

P1. Na verdade, ndo compreendo muito o conceito saberes docentes, vou
buscar entender como sendo as estragais para ser um docente. Acredito que
ser docente € um dom, ndo h& faculdade que forme um docente na sua
totalidade. Para ser docente, isto €, para estar na frente e passar ou construir
um conceito, ele precisa ter preceitos que vém da propria histéria de vida da
pessoa. Saber ouvir, ser menos prepotente e aprender a descer do salto no
sentido de escutar o aluno, considerando que eles tém saberes que néo séo
cientificos, tedricos, académicos, mas que podem ser explorados em sala de
aulas. Eu mesmo sempre fugi da préatica docente por achar muito trabalhoso e
pouco valorizado. Nesse sentido, s6 quem tem dom consegue ser docente, e
esse dom tem a ver com a historia de vida do individuo.

P2: Para ensinar ciéncias precisa-se de um laboratério, precisa-se de um
campo de pesquisa e nao se tem, entdo se faz um ensino improvisado. Quanto
aos saberes, eu procuro em livros e internet, “se eu dependesse dos de minha
formacdo (saberes) seria muito fraco, minha formagao em biologia & fraca”.
Resgato também o que eles sabem, o conhecimento empirico para movimentar
a sala, uma reportagem da tv e/ou internet para eles também participar. Ndo
sdo todos que trazem, mas 0S poucos que trazem algo ja movimentam a aula.
P3: Primeiramente esses saberes podem ser divididos em trés partes:
formacao inicial, formacéo disciplinar e as experiencias vividas. A formacéo
inicial tem sua importancia porém nao é tudo, tem seu percentual de
importancia porque € ela que vai lhe orientar em seu trabalho; ja a parte
disciplinar vai situar, é a conclusao daquilo que eu vou realmente trabalhar com

0 meu aluno; E a parte experimental ( a pratica ) que é a experiéncia em sala



130

de aula. “ Por isso acho importante que o aluno universitario inicie o quanto
antes a sua préatica para ver se é isso mesmo, se é a disciplina que quer
ensinar.

P4. Como a minha formac&o ndo é especifica para a disciplina de ciéncias e
sim de quimica. Eu trago mais conhecimento extra aos que “vi” na faculdade, a
gente busca pesquisar tentando fazer o melhor para os alunos vivenciar coisas
novas que facam eles entenderem o que se passa com eles, isto €, ao redor

deles, no ambiente deles.

3- Dizer o que entende sobre o tema transversal Meio Ambiente.

P1: Uma coisa que busco desmistificar em minhas aulas e que eu trago comigo
desde o meu mestrado € a ideia de Meio Ambiente como aquilo e ndo isso ou
este lugar, o termo Meio Ambiente é sempre entendido como aquele rio aquela
floresta e ndo esta sala de aula, esta cidade. A partir do mestrado entendi que
o Meio Ambiente é qualquer lugar onde tenha interacdo dos fatores bioldgicos,
fisicos e quimicos. Entdo, na minha visdo existiu seres vivos e ndo vivos e
interacdo eu tenho bem mais que um ecossistema, tenho um Meio Ambiente.
Nesse sentido, quando trabalho esse tema, encaro minha sala de aula como
um Meio Ambiente e tento resgatar a nocdo de pertencimento ao meio, pois se
eu pertenco ao Meio Ambiente eu posso transforma-lo ativamente. Eu sou um
agente ativo de mudanca ambiental. Até as faculdades e universidade tem
essa visdo limitada do Meio Ambiente, visto que existe um mestrado de salde
humana e Meio Ambiente cujas dissertacdes defendidas descrevem a biologia
populacional de determinada espécie, mas ndo apresentam a ligacdo dessa
espécie com o Meio Ambiente, sua acao antrdpica nos ecossistemas. Sem
essa relagdo, de fato ndo é ciéncia, pois a ciéncia tem que voltar para
sociedade e atender suas necessidades. Meio Ambiente se ressume a tudo e
eu estou incluso nele.

P2: Séria 0 nosso dia-a-dia, o local onde se vive. A sala de aula € o Meio
Ambiente, o nosso Meio Ambiente. Precisamos trabalhar a sujeira que eles
deixam em sala de aula, pois quando chove muitas vezes a “cheia” que da na

cidade é por conta do lixo deles.
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P3: Meio Ambiente envolve todas as disciplinas, umas tém um foco maior como
a ciéncia e a prépria quimica e outras com o foco menor. E trabalhar com tema
Meio Ambiente seria buscar uma conscientizacdo do aluno para evitar uma
catastrofe maior no futuro, por falta de cuidado com o Meio Ambiente, com a
cidade, o pais e até mesmo com o planeta.

P4: E um tema muito vasto, versatil, que se encaixa em todas as disciplinas da
grade curricular da escola. Pode e deve ser utilizado nos ambientes escolares
porque somos agentes que funcionamos em contato com o Meio Ambiente,
fazemos parte desse Meio Ambiente e o que fazemos afeta diretamente a
forma como esse ambiente vai nos receber. E uma interag&o inevitavel e nos

precisamos entender essa relacéo.

4- Saberes docentes mobilizados em sua pratica, para trabalhar o tema

transversal Meio Ambiente.

P1: Dindmicas para sensibilizacdo do aluno para questdes ambientais com lixo
espalhado pela sala, apresentacdo de slides com imagens de esgoto a céu
aberto, de uma favela, de uma industria, da ilha de Fernando de Noronha, de
um animal preservado, imagens que predomina o verde, o amarelo e o azul da
natureza. O ponto basico para se trabalhar Meio Ambiente é pertencer a ele, se
identificar como parte dele, como um agente modificador que internaliza a
questao ambiental e a partir disso mudar suas praticas e exalar suas praticas.
Eu conto com os meus alunos como sendo agentes multiplicadores.

P2: Trabalho com texto, palavras cruzadas, coisas que chamem a atencao
deles (alunos). Para estimular o debate, mando eles pesquisarem na internet
antes, para que eles (alunos) possam saber um pouco do assunto para
movimentar a aula.

Acréscimo de P2: trabalho tema Meio Ambiente quando falo das doencas que
sdo causadas por esgotos a céu aberto.

P3: Dentre os trés saberes acredito que a parte dos saberes experienciais € 0
mais importante para o trabalho com tema Meio ambiente e todos 0s outros,
porque com a formacédo vocé ja domina contetdos dentro de sua area, mas as
experiencias vai fazendo vocé situar temas com relacdo ao Meio Ambiente que

vocé pode usar em sala de aula. Um exemplo é: Oxidos, fungéo inorganicas, 1°
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ano, eu logo associo aos gases poluentes, camada de ozoénio e efeito estufa.
Ou seja, relacionar o tema Meio Ambiente e o assunto da turma.

P4. A gente procura de certa forma encaixar, muitas vezes usar o que ja é
proposto no material didatico com o tema transversal Meio Ambiente. As vezes
detectamos que ndo tem em alguns materiais didaticos, entdo buscamos em
outras fontes de pesquisa porque entendemos ser importante trabalhar esse
tema, para enfatizar essa relagcdo que a gente precisa ter, relacdo de paz com

o0 Meio Ambiente.

5- Estratégias de ensino utilizadas para garantir em sua pratica docente uma
efetiva construcdo de conhecimentos, com énfase no tema transversal Meio
Ambiente.

P1: Ser criativo, ndo ha como trabalhar Meio Ambiente sem ser criativo. E

transformar, utilizar, reciclar e reutilizar.

P2: Pesquisas e experiencias, movimenta a turma e me garante um bom

retorno, a sala fica bem barulhenta, mas eles gostam.

P3: Busco mandar eles trazerem material alternativos, utilizo do projetor da

escola para trabalhar com a visualizagcdo de imagens. As préprias aulas

passeio facilitam o trabalho com o tema.

Acréscimo de P3: O aluno também tem suas ideias, por isso € importante o

professor escutar a realidade do aluno porque o aluno também sabe, eu busco

também considerar as ideias do aluno.

P4: Vou contar duas experiencias: a primeira conscientiza¢cdo por meio de um

video que falava do consumo de energia. O video falava dos pontos de luz que

deixamos ligados em nossa casa, como 0s da Tv e da antena parabdlica, da
influéncia ao longo de um dia, um més, na energia, qual o impacto que isso

causa ao Meio Ambiente; e a outra experiencia foi quando trabalhei a

conscientizacdo e sensibilizacdo dos alunos para evitar a proliferacdo do

mosquito causador da dengue, Zika e Chikungunya, na época em que se

registrava maior incidéncia na regiao, por meio de jogos educativos.
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6- Facilidades e dificuldades para trabalhar o tema transversal Meio Ambiente.

P1: Dificuldades s&o diversas e a principal dela é quebrar essa ideia de Meio
Ambiente como algo estatico, pronto sem esse reconhecimento de
pertencimento a esse meio. E a quebra dos mitos dos conhecimentos
empiricos que o aluno e a sociedade traz como um todo.

P2: Uma grande dificuldade é o quantitativo de alunos, o que seria ideal era
cerca de 35 alunos por sala, mas na realidade temos 45, 10 a mais que dificulta
muito o trabalho. Também a questdo da estrutura atrapalha, sdo salas muito
guentes. Em compensacédo temos data show e sala multimidias que ja ajudam
no processo de ensino por chamarem a atengéo deles (alunos). O problema
maior € a sala de aula que ndo da condi¢Bes para o professor trabalhar como
deseja.

P3: Dificuldades se da por falta de material adequado, de um laboratério. Como
facilidades posso destacar que busco mandar trazer material alternativos para
usar nas aulas, na escola também existe projetores que facilita o trabalho com
imagens e as proprias aulas passeios facilitam o trabalho com o tema Meio
Ambiente.

P4: Facilidades estdo no fato de ser um assunto do nosso dia-a-dia. Sdo temas
que podem ser trabalhados em diversos niveis diferentes de acordo com a
idade e com 0 meio em que ele (aluno) esté inserido. E as dificuldades vém da
forma de se trabalhar em conjunto, em fazer um projeto que relacione todas as
disciplinas ao mesmo tempo. O que é possivel de se fazer, requerendo apenas
um pouco mais de cuidado dedicacgao e trabalho por parte do professor.
Acréscimo de P4: Me identifico com varias situacfes que os colegas relataram,
inclusive vou pegar muitas das ideias apresentadas por eles para mim,
concordo que a quantidade de alunos e a estrutura da sala de aula atrapalha
bastante, as vezes planejamos uma aula que nao sai como planejada por conta

disso.

7- Explique a relagéo entre o tema transversal Meio Ambiente e a proposta

contemporanea do Ensino de Ciéncias.
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P1: Meio Ambiente € o tema mais facil de se trabalhar dentro do contexto social
transversal quer seja interdisciplinar, multidisciplinar ou transdisciplinar, porque
todo mundo tem curiosidades acerca desse tema ou tem alguma intimidade por
sobreviver com alguma dificuldade relacionada com as necessidades sanitarias
e de clima na vida pessoal. Nesse sentido o tema Meio Ambiente pode ser o
pontapé inicial para efetivamente fazer educacdo dentro dessa
contemporaneidade ndo s6 em ciéncias, mas em todas as outras disciplinas do
curriculo. Nesse sentido a prépria base curricular comum sugere essa conexao
de matérias, entendendo que os seres humanos (alunos) sédo seres conectados
entre si, ou seja, seres holisticos. A formacéo holistica é conectada, se assim
nao for o aluno sera capaz de desenvolver atividades pontuais sem entender o
porqué, ndo formaremos génios e cidadaos e sim “macacos de laboratorios”.
Porém, ainda existe resisténcias por parte de alguns professores menos
conectados do ponto de vista de contetdos e por esse motivo ndo se dispdem
a fazer esse tipo de educacéo.

P2: Ciéncia € movimento, ciéncia € dia-a-dia e o Meio Ambiente € o dia-a-dia, a
gente estd sempre modificando, procurando coisas novas. O rendimento é
melhor quando contextualizamos com o dia-a-dia, pois a matéria de ciéncias é
uma matéria onde os alunos normalmente tem rendimentos muito baixos. “
Esse trabalho com o tema transversal Meio Ambiente deve ir além dos temas
transversais, ir também a outras matérias como geografia e histéria e ndo so
ciéncias, pois precisamos cuidar de nossa casa. ”

P3: Na minha opinido, dentro da ciéncia o tema transversal Meio Ambiente é o
principal do momento. Todos 0s assuntos podem ser relacionados com o tema
Meio Ambiente, uns mais outros menos, mas da para relacionar.

P4: O tema Meio Ambiente é um tema que deve estar no curriculo, é onde a
gente vive, entdo precisamos discutir como acontece essas relacées (Nés-Meio
Ambiente). Ele pode interligar varias disciplinas com focos diferentes e

especificos em cada disciplina.

8- Entendimento e contribuicbes dos Parametros Curriculares Nacionais para

trabalhar o tema transversal Meio Ambiente no Ensino de Ciéncias.
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P1: Sobre os parametros eu ndo estou muito por dentro, na verdade a ultima
vez em que li a respeito foi no periodo de formacgéo na faculdade. Entendo que
eles sdo s6 parametros, os quais tém suas importancias, que orientam, mas
gue na pratica educativa deve-se ser respeitada e levada em consideracao a
individualidade do aluno (altista, cego, pessoas sem informagédo por falta de
comunicacdo da televisdo) e de cada local/escola e eles ndo levam, portanto
eles ndo se aplicam. Com base nisso comecei a montar minha prépria pratica
sem utilizar os parametros, novas ideias e contextualizacdo encontro no proprio
livro didatico. Como fonte de consulta mesmo, estamos utilizamos
frequentemente a Base Nacional Curricular Comum para fazer conexdes entre
disciplinas e conteudos.

P2: O foco dos Parametros Curriculares Nacionais deveria ser no professor,
muitas vezes 0s parametros sugerem o que fazer, mas nao considera as
condi¢des de formagéao do professor e por isso deixa muito a desejar.

P3:. Dentro dos Parametros Curriculares Nacionais é clara a relacdo que
precisa-se fazer com os temas transversais na nossa pratica na sala de aula. E
o tema Meio Ambiente na minha opinido é o mais importante desses temas
para o ensino de ciéncias dentro dessa contemporaneidade que vocé e eu
estamos falando.

P4. Os Parametros Curriculares Nacionais trazem uma proposta que nos
professores podemos usar como fundamento ao nosso planejamento, indica
como desenvolver esse tema Meio Ambiente, como trabalhar de modo a

envolver toda comunidade escolar e se fazer entender nesse ambiente.

9- Entendimento e contribuicdes do Projeto Politico Pedagdégico para trabalhar

0 tema transversal Meio Ambiente no Ensino de Ciéncias.

P1. Sou frustrado com o Projeto Politico Pedagdgico desde a época da
formacdo, quando fiz estagio tive aula a respeito, mas ao pedir o PPP em
campo recebi um documento completamente desatualizado e sem qualquer
aplicabilidade a realidade da escola, o projeto do projeto, simplesmente folhas.
Por isso em dois anos em que estou nessa escola nunca pedi nem ouso pedir
esse documento para evitar frustagbes. Minha prética seja aula ou mesmo

eventos como a Semana de Nacional de Meio Ambiente é toda pensada e
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desenvolvida com o aval da minha coordenacdo pedagdgica, mas nao
sabemos ao certo se as atividades correspondem ao que estad sugerido no
documento. Acredito que sim, visto que a o PPP deve estar aberto a toda
tematica pertinente a realidade da escola. Talvez se eu pegasse o PPP me
frustraria e talvez deixaria de trabalhar.

P2: O Projeto Politico Pedagdgico contribui, ele sugere e cada professor vai
desenvolver do jeito que acha melhor. O PPP sugere muito projeto que tem
suas culminancias e depois para, ndo se tem uma continuidade.

P3: Quando a gente participa do Projeto Politico Pedagogico da escola, a gente
ver primeiro o local, o Meio Ambiente da escola e das imediacdes, porque o
aluno vai trabalhar com o tema Meio Ambiente na escola e na comunidade.
Entdo, procuramos fazer trabalhos com temas especificos da comunidade,
considerando a realidade do aluno.

P4: No Projeto Politico Pedagdgico da escola, até onde eu o conheco, o0 tema
Meio Ambiente ndo esta posto como uma proposta efetiva da escola, ele nao
estd documentado nele, até porque se ele tivesse seria obrigatério trabalhar
esse tema. As atividades com esse tema que sdo desenvolvidas ndo estao
articuladas com o Projeto Politico Pedagdgico, sédo atividades extras com por

exemplo projetos.

10- Sugestdes para facilitar a aprendizagem dos alunos quanto ao tema

transversal Meio Ambiente no Ensino de Ciéncias.

P1: 1-Expor fotos; 2- Fazendo comparativo do que € equilibrado com o que
nao € equilibrado; 3- Chocando o aluno com palavras fortes que definam o
Unico animal racional, mas que por vezes apresenta caracteristicas irracionais;
4 — Dinamicas; 5- resgatar conhecimento prévio para desmistificar mitos e
verdades acerca do tema Meio Ambiente; 6- Colocar o aluno como patrticipante
do processo de ensino aprendizagem, deixar que ele fale, se identifiqgue e
reconheca o seu ambiente. Pois quando o aluno sente e se ver com integrante

do ambiente ele consegue ser efetivamente sensibilizado.

P2: O espago para se se trabalhar o tema transversal Meio Ambiente é

pequeno, esse tema ndo deveria ser trabalhado como um assunto normal,
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como uma unidade la no final ou no comeco do livro, na verdade ele deveria
ser trabalhado como projetos implantados em sala de aula e na escola.
Acréscimo de P2: E o professor entender que ndo € dono do saber como se
achava antes, na verdade precisamos chegar perto deles (alunos) passar
nossa historia e ouvir a deles.

P3: O trabalho com o tema Meio Ambiente deve focar na conscientizacdo do
aluno e nao trabalhar s6 por trabalhar. Pensar como vocé pode ajudar o Meio
Ambiente na escola, na comunidade e até mesmo na sua propria casa
Acréscimo de P3: Me identifico com a fala do professor quando fala da
importancia de conscientizar o aluno no trabalho com o tema Meio Ambiente.
Acho que essa sera a preocupacao de todos os professores que vao ser

entrevistado.

P4: Desenvolver projetos que possam envolver toda comunidade escolar, para

trazer a realidade onde se insere a escola no trabalho com esse tema.
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Apéndice E — Modelo de Carta de Apresentagao da Pesquisa

J—;
Lk " 1]

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DAS CIENCIAS

Ao Professor ...
Diretor do Colégio Municipal ...

Levamos ao conhecimento de V. S.2 que enquanto mestrando do Ensino das
Ciéncias da UFRPE estamos realizando uma pesquisa que tem como objeto de
estudo os saberes docentes, que os professores de Ciéncias mobilizam, para o seu
trabalho com o tema transversal Meio Ambiente.

Trata-se de um processo investigativo para elaboracdo de uma dissertacao de
mestrado, que tem como principal objetivo coletar informacées junto aos professores
de Ciéncias dessa Unidade Educacional. Asseguramos que todas as informacdes
obtidas serdo analisadas dentro do rigor cientifico e que, sera preservado o
anonimato dos docentes, sem nenhuma citagdo de nomes dos participantes.

Diante do exposto solicitamos a sua cordial colaboragdo, autorizando o
pesquisador ter acesso as dependéncias do colégio e contatos diretos com os
professores, no sentido de viabilizar a pesquisa durante os meses de marco, abril e
maio através dos seguintes procedimentos:

- Andlise documental: PCN, PPP e Planos de Aula;

- Entrevistas com aplicacdo da técnica do Circulo Hermenéutico-Dialético
(CHD).

Atenciosamente,

Anténio Santana de Souza Junior (mestrando)
antoniojr.biologia@yahoo.com.br

Profa. Dra. Maria Marly Oliveira (Orientadora)
marly@academiadeprojetos.com.br

Ricardo Ferreira das Neves (Co-orientador)
rico.neves2010@gmail.com



mailto:antoniojr.biologia@yahoo.com.br
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mailto:rico.neves2010@gmail.com
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Apéndice F — Modelo de Carta de Anuéncia

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DAS CIENCIAS

CARTA DE ANUENCIA

Eu , Diretor desta Instituicdo de
Ensino, autorizo Antbnio Santana de Souza Junior a realizar sua pesquisa de
dissertacdo de mestrado nas dependéncias deste local, desde que todos o0s
objetivos e procedimentos necessarios para a realizacdo da pesquisa sejam
devidamente esclarecidos aos professores que atuaram como sujeitos da pesquisa,
assim como 0s mesmos desejarem participar por livre e espontanea vontade.

Sera permitido o acesso do referido pesquisador nas dependéncias desta
Instituicdo de Ensino em horarios agendados, ndo devendo interferir na rotina e no
trabalho pedagdgico da Instituicdo, salvo se solicitado.

Por fim, concordo com a publicacdo dos dados obtidos no processo
investigativo, sendo assegurados o sigilo e o anonimato da Instituicdo e de seus
professores colaboradores.

Vitéria de Santo Antéo, de de 2017.

Diretor escolar

Carimbo de identificacao
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Apéndice G — Modelo de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO DAS CIENCIAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Eu, Anténio Santana de Souza Junior, mestrando do Curso de Pés-Graduacdo em Ensino
de Ciéncias, da Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE) estou desenvolvendo a minha
pesquisa de mestrado intitulada — SABERES MOBILIZADOS NA PRATICA DOCENTE DO ENSINO
DE CIENCIAS COM O TEMA TRANSVERSAL MEIO AMBIENTE, sob a orientacdo da Profa. PhD.
Maria Marly de Oliveira e do Prof. Dr. Ricardo Ferreira das Neves.

Objetivo Geral

e Analisar os saberes mobilizados por professores de ciéncias para o trabalho com o tema
transversal Meio Ambiente.

Objetivo Especificos:
¢ Identificar os saberes dos professores de ciéncias sobre o tema transversal Meio Ambiente;
e Especificar as estratégias didaticas utilizadas pelos professores de ciéncias para mobilizar
seu trabalho com os saberes sobre o tema transversal Meio Ambiente;
e Analisar o que os Parametros Curriculares Nacionais e Projeto Politico Pedagdgico
estabelecem para o trabalho com o tema transversal Meio Ambiente.

Desta forma, solicito a vossa colaboracdo direta ou indiretamente, que para o
desenvolvimento desta pesquisa constara de: analise documental: PPP e Planos de aula; entrevistas
aplicadas por meio da técnica do Circulo Hermenéutico-Dialético. Também pretendemos participar de
um evento de culminancia e validac&o social dos dados coletados por meio do Circulo Hermenéutico-
Dialético, em dia, hora e local a serem determinados posteriormente em comum acordo com as
partes.

Ressaltamos que, o participante podera desistir da pesquisa, cuja recusa nao trard nenhum
prejuizo em sua relacdo com o pesquisador ou com a UFRPE. Vocé receberd uma cOpia deste termo
no qual consta do telefone e do endere¢o do pesquisador, podendo esclarecer suas duvidas sobre o
projeto e sua participacéo, agora ou a qualquer momento.

Por fim, solicito a devolugéo deste documento assinado. Muito obrigado.

Dados do Pesquisador: Antdnio Santana de Souza Janior
antoniojr.biologia@yahoo.com.br
(081) 9-88865773
Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagdo na presente pesquisa e
concordo em participar.

Recife, de de 2017.

Nome completo do Participante Assinatura

Endereco:
Telefone: E-mail:



mailto:antoniojr.biologia@yahoo.com.br
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Apéndice H — Roteiro de entrevista

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO DAS CIENCIAS

ROTEIRO DAS ENTREVISTAS

PERFIL DOS ATORES SOCIAIS DA PESQUISA

A.

Tipo de Formacao: graduacéo, especializacdo, mestrado ou doutorado completo ou
incompleto

Tempo de atuagéo lecionando a disciplina ensino de Ciéncias

Fundamente sua formacéao inicial, informando se as disciplinas cursadas tinham foco
no meio ambiente

Formacé&o continuada; informar qual o tipo dessa formacdo e como vocé participa e
se existe a preocupagdo com 0 meio ambiente.

ENSINO DE CIENCIAS, SABERES DOCENTES, MEIO AMBIENTE, PARAMETROS
CURRICULARES NACIONAIS

1.

10.

Descreva seu entendimento sobre o Ensino de Ciéncias, quanto aos conteudos e
estratégias de aprendizagem;

Saberes docentes: dizer o que entende por saberes docentes;
Dizer o que entende sobre o tema transversal meio ambiente;

Saberes docentes mobilizados em sua prética, para trabalhar o tema transversal
meio ambiente;

Estratégias de ensino utilizadas para garantir em sua pratica docente uma efetiva
construcdo de conhecimentos, com énfase no tema transversal meio ambiente;

Facilidades e dificuldades para trabalhar o tema transversal meio ambiente;

Explique a relagdo entre o tema transversal meio ambiente e a proposta
contemporanea do Ensino de Ciéncias;

Entendimento e contribuicbes dos Parametros Curriculares Nacionais para trabalhar
o tema transversal meio no Ensino de Ciéncias;

Entendimento e contribuicdes do Projeto Politico Pedagdgico para trabalhar o tema
transversal meio ambiente no Ensino de Ciéncias;

Sugestdes para facilitar a aprendizagem dos alunos quanto ao tema transversal meio
ambiente no Ensino de Ciéncias.
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Anexo A — Plano de aula de P1

PLANO DE AULA (2 aulas)

Escola: Colégio Municipal ...

Professor: P1

Disciplina: Ciéncias | Série:6° ano

Tema da aula: Agua

Contetidos/Saberes e Quantidade de agua, recomendada para o uso diario por
habitante;

e Consumo ideal,
e Consumo real;
Utilizacdo de agua na producéo de bens;

Objetivos Utilizar a &gua de forma mais econdmica e precisa.
Entender o real consumo de agua pelas pessoas.
Sensibilizar para a importancia de evitar o desperdicio.

Identificar os beneficios da 4gua na saude

Estratégias e recursos didaticos
A professora iniciard a aula com indaga¢Ges mostrando
imagens no Power point de varios produtos (café, pao francés,
tomate, arroz, calgca jeans, etc.) e perguntara 0 que essas
imagens tém em comum, depois explicara que esses produtos
estdo no ranking daqueles que mais gastam &gua durante a sua
producdo. Sera explanado sobre a quantidade de &gua,
recomendada para o uso diario por habitante. Sera divulgado
que, no Brasil, o consumo esta acima do ideal. E mostrado a
média de consumo de &gua na producdo de varios bens de
consumo. Serdo dados exemplos de como economizar. Por fim
serdo construidos graficos mostrando a comparacdo entre
consumo ideal da 4gua e consumo real.

Avaliacao A avaliacdo ocorrera por meio da participacgdo ativa dos alunos
durante a aula e realizacdo da atividade proposta.

Bibliografia Gewandsznajder, Fernando. Ciéncias — A vida na Terra. S&o
Paulo: Atica, 2006.
http://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia/2014/12/veja-0-
volume-de-agua-usado-para-fabricar-produtos-do-dia-dia.html



http://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia/2014/12/veja-o-volume-de-agua-usado-para-fabricar-produtos-do-dia-dia.html
http://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia/2014/12/veja-o-volume-de-agua-usado-para-fabricar-produtos-do-dia-dia.html
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Anexo B — Plano de aula de P2

PLANO DE AULA (2 aulas)

Escola: Colégio Municipal ...

Professor: P2

Disciplina: Ciéncias | Série:7° ano

Tema da aula: RelagGes ecologicas

Conteudos/Saberes e Conceito de relagdes ecolégicas;
o Relacdes Intraespecificas e relacBes Interespecificas;
e Colbnia
e Sociedade

e Comensalismo

e Inquilinismo

e Mutualismo

e Protocooperacdo
e Competicédo

e  Parasitismo

e Predatismo

Objetivos e Compreender como ocorrem as relacBes ecologicas no meio
ambiente;

e Caracterizar e identificar os tipos de relacdes ecoldgicas;

o Diferenciar as relagdes;

e Conceituar intraespecificos e interespecificos;

Estratégias e recursos O professor iniciard a aula com indagacfes relacionadas ao tema,
didaticos depois ministrard uma aula expositiva dialogada sobre o assunto
usando o Power point. Depois sera um jogo da trilha com perguntas
do assunto dado, visando a melhor compreensao do assunto.

Avaliacao A avaliacdo ocorrera por meio da participacdo ativa dos alunos
durante a aula e realizacdo da atividade proposta.
Bibliografia http://rachacuca.com.br/educacao/biologia/relacoes-ecologicas/

http://www.sobiologia.com.br/conteudos/Ecologia/relacoesecologicas2.php



http://rachacuca.com.br/educacao/biologia/relacoes-ecologicas/
http://www.sobiologia.com.br/conteudos/Ecologia/relacoesecologicas2.php
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Anexo C — Plano de aula de P3

PLANO DE AULA (2 aulas)

Escola: Colégio Municipal

Professor: P3

Disciplina: Ciéncias | Série:7° ano

Tema da aula: Doencas relacionadas ao mosquito Aedes Aegypti

Conteudos/Saberes e Dengue;

Zika;

Chikungunya;

Sintomas da dengue, da zika e da chikungunha;
Medidas para evitar a proliferacdo do mosquito Aedes
Aegypty;

Objetivos e Diferenciar os sintomas da dengue, da zika e da
chikungunha;

e Conhecer o ciclo de vida do mosquito Aedes Aegypty;

e Conhecer as medidas para evitar a proliferacéo do
mosquito Aedes Aegypty

e Realizar pesquisa no posto de satde da comunidade em
busca de mais informacdes sobre o tema da aula;

Estratégias e recursos didaticos A professora iniciara a aula com indagag6es sobre as doencas
transmitidas pelo mosquito Aedes Aegypty, buscando levantar
os conhecimentos prévios dos alunos. Depois sera ministrada
uma revisdo expositiva dialogada com o auxilio de
apresentacdo no PowerPoint. Ao término da explanacdo do
assunto, os alunos se dividirdo em grupos de 4 integrantes e
realizardo uma atividade onde terdo que coletar no posto de
salde da comunidade mais informacg6es sobre o tema e depois
organizar essas informacdes em cartazes e fixar-los na escola,
visando conscientizar os demais integrantes do estabelecimento
de ensino.

Avaliacéo A avaliacdo ocorrera por meio da participagéo ativa dos alunos
durante a aula e realizacdo da atividade proposta.

Bibliografia http://portalarquivos.saude.gov.br/campanhas/combateaedes/
http://www.saude.ba.gov.br/novoportal



http://portalarquivos.saude.gov.br/campanhas/combateaedes/
http://www.saude.ba.gov.br/novoportal

